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Introduccion.

Los acontecimientos que vienen
precipitindose en el panorama interna-
cional desde finales de la década de los
ochenta, con la emblemadtica ruptura de
las barreras politicas, y el establecimiento
de loque yaentonces se prefiguraba como
un nuevo orden, de perfiles atin dudosos,
hicieron pensar que una nueva puerta
para el progreso tendente a la consolida-
cién de los valores democriticos y dere-
chos humanos podia abrirse -junto a otras
que permanecian cerradas- para la huma-
nidad. As{, en la Carta de Paris para una
Nueva Europa, firmada en el seno de la
CSCE en noviembre de 1990, los paises
de un lado y otro del viejo continente,
junto a Estados Unidos y Canad4, mani-
festaban su voluntad comun declarando:
“El nuestro es un tiempo para colmar las
esperanzas e ilusiones que nuestros pue-
blos han abrigado durante decenios: un
resuelto compromiso con la democracia
basada en los derechos humanos y las
libertades fundamentales; prosperidad
mediante la libertad econémica y la justi-
cia social, e igual seguridad para todos
nuestros paises”. Las contradicciones pre-
sentes en el mundo en cuanto a la defensa
de esos mismos valores, junto al corto
pero intenso periodo vivido en lo que

llevamos de nueva década, obliga, sin
embargo, si no a considerar esta ultima
pagina de la historia como un “epilogo
para un mundo peor” (Garcia de Cortdzar
y Lorenzo Espinosa, 1991, pp. 421-428),
sfal menos arebajar los niveles de euforia
y elevar los de incertidumbre. El que
desde un punto de vista histérico pueda
hablarse de este dltimo breve periodo
como el de un mundo “peor”, o al menos
no a la altura de lo que de él cabria ya
esperar, indica, con todo, que algo hemos
ganado: conciencia de las expectativas
abiertas que desde dentro de la misma
historia marcan las lineas del progreso, y
por tanto también del retroceso, moral.

Alo largo de las Gltimas décadas se
ha consolidado también en el contexto
internacional la idea de que la educacién
puede contribuir poderosamente a este
progreso. En ello se insiste tanto en el
dmbito mundial (desde la Declaracion
Universal de Derechos Humanos de 1948
hasta la Declaracion Mundial de Educa-
cién para Todos de 1990 o la Convencion
de Derechos del Nifio ratificada por nues-
tro pais en noviembre de ese mismo afio)
como en el dmbito europeo, en el que
destaca la labor realizada, sobre todo a
partir de los inicios de la década pasada,
por el Consejo de Europa en materia de
ensefianza de Derechos Humanos. Mis
recientemente se ha sumado igualmente a
este interés la misma Comunidad Euro-
pea que, a fin de fortalecer la dimensién

183



184

La socializacion como forma de educacion moral: una propuesta...

PEDAGOGIA Sociar 11

europeaen laeducacién -reafirmada aho-
raen el tan polémico Tratado de la Unidn
Europea (propuestade nuevo articulo 126
del Tratado constitutivo de la C.E.E.)-,
asignaba ya a ésta en una Resolucién de
finales de los ochenta el cometido de
“consolidaren los jévenes el sentido de la
identidad europea, y hacer claro paraellos
el valor de la civilizacién europea y los
fundamentos en los cuales los pueblos de
Europa se han propuesto basar hoy su
desarrollo, y enespecial la observanciade
los principios democréticos, justicia so-
cial y respeto de los derechos humanos”
(Resolucién del Consejo y de los Minis-
tros de Educacidn reunidos en el seno del
Consejo sobre ladimensién europea de la
ensefianza, de 24 de mayo de 1988, D.O.
C 177 del 6-7-88).

De acuerdo con este transfondo, la
reforma del sistema educativo espafiol ha
prestado una especial importancia al tra-
tamiento pedagégico y curricular de las
cuestiones relacionadas con la educacién
social, la educacion civica, la educacion
para los derechos humanos, la educacién
moral, etc., temas a los que se les ha
conferidoel cardcterde “transversalidad”,
precisamente con el objeto de subrayar su
importancia en todo el proceso educativo
de los alumnos. Al margende ladiscusién
que puede plantearse sobre la identifica-
cién curricular especifica de tales temas
transversales, lo cierto es que la opcién
reformista espafiola es importante en la
medida que refleja el interés que dentro
del marco mds amplio de Europa se tiene
por introducir en los distintos sistemas
educativos finalidades de cardcter
sociomoral. Ahorabien, precisamente este
concepto de lo “sociomoral” como finali-
dad de laeducacién es lo que aqui preten-
demos replantear. Paraello partimos de la

constatacién de que un detenido estudio
del sentido que ha solido darse a tales
finalidades en los diferentes documentos
oficiales, asi como el analisis de su con-
creto tratamiento pedagdgico dentro del
proceso educativo, permite afirmar que
habitualmente los proceso de socializa-
cién se consideran como un finen sien lo
que afecta a la dimensién social de la
educacién, pero s6lo como una fase pre-
via o propedéutica en lo que se refiere a
sus posibilidades de cara a una educacién
moral que reafirme la idea de autonomia.

En este articulo sostendremos que
este modo de entender a la socializacién
es, al menos, limitado, y que puede defen-
derse con fundamento teérico -asi como
ponerse en practica dentro del proceso
educativo- una idea de la socializacién
como forma de educaciéon moral, mas alla
de la defensa de una perspectiva exclusi-
vamente propedéutica. Con ello conti-
nuamos el trabajo iniciado en investiga-
ciones anteriores (Bércena, Gil, Jover,
1992 y 1993). Partiendo de un andlisis
critico de las principales propuestas sobre
la dimensién ética de laeducacion, inten-
tamos alli mostrar que tal dimensiénnoes
s6lo un factor externo de regulacién de la
actividad educativa, al modo en que lo
son, por ejemplo, los c6digos deontol6gi-
cos, que, si bien juegan un papel indiscu-
tible en la configuracién social de las
profesiones, proyectando la imagen de
una actividad que se autorregula por me-
dio de principios y normas éticas (Jover,
1991) no agotan, sin embargo, la especi-
ficidad de dichadimensién como uncom-
ponente intrinseco constitutivo de la mis-
ma definicién de educacion, que encuen-
tra su justificacién en el hecho de que
cualquier educador, en tanto que actte
como tal, procurard intervenir en orden a
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suscitar en los alumnos efectos morales
de orientacién personal y social. Lo que
pretendemos ahora es un planteamiento
de caricter més radical sobre las posibili-
dades moralizadoreas que en si'tienen los
procesos de socializacién para llegar a
suscitar tales efectos.

1. Socializaciéon y educacién
moral en el nuevo sistema edu-

vo afirme en sus primeros parrafos: “El
objetivo primero y fundamental de la
educacion es proporcionar a los nifios y a
las nifias, a los jovenes de uno y otro sexo,
una formacién plena que les permita con-
formar su propiay esencial identidad, as{
como construir una concepcion de la rea-
lidad que integre a la vez el conocimiento
y la valoracién ética y moral de la misma.
Talformacién plenahade estar dirigidaal

desarrollo de su capacidad de ejercer, de
manera critica y en una sociedad
axiolégicamente plural, la libertad, la to-
lerancia y la solidaridad”.

cativo.

La Constitucién es firme al decla-
rar: “La educacién tendrd por objeto el
pleno desarrollo de la personalidad en el
respeto a los principios democréticos de
convivencia y a los derechos y libertades
fundamentales” (art. 27.2). De acuerdo
con el mandato constitucional, el nuevo
ordenaniento del sistema educativo ha
introducido un renovado interés por las
finalidades morales de la educacién, re-
cogiendo con ello la necesidad, tan am-
pliamente sentida, de asegurar la pervi-
vencia de la vida democritica asentando
mediante la educacién los pilares sobre
los que se funda. No sorprende por ello
que el Predmbulo de la Ley Orgéanica de
Ordenacién General del Sistema Educati-

Con estas palabras, y quizds no in-
advertidamente, la LOGSE plantea las
finalidades morales de la educacién en
estrecha relacién con ese movimiento de
recuperacién y fundamentacién de una
“8tica civil”, cuyos contenidos bésicos,
en opinién de Victoria Camps, precisa-
mente son el cuerpo de “virtudes publi-
cas” constituido, entre otras, por la soli-
daridad, la tolerancia, la responsabilidad,
la profesionalidad e incluso las buenas
maneras y lacivilidad (Camps, 1990) ' En
efecto, el predmbulo de la LOGSE es
también claro al respecto: “En la educa-
cién se transmiten y ejercitan los valores

1. Actualmente, y con un cardcter abiertamente interdisciplinar, asistimos a un importante debate teérico
qite posee importantes consecuencias para nuestro tema, pero del que no podemos dar cuenta en este
articulo, dadas las caracteristicas de este estudio. La discusion en cuestion puede dividirse en tres
polémicas fundamentales: la polémica entre los partidarios de la democracia representativa frente a
los partidarios de la democracia directa; la polémica suscitada entre los partidarios del Welfare State
[rente a los tedricos politicos neoconservadores, tendentes al antiestatismo; y finalmente, la discusicn
-cuyo centro geogrdfico de discusion puede localizarse en el mundo anglosajon, entre los teéricos del
liberalismoy los tedricos del comunitarismo civico. Aiin a pesar de que las conclusiones de esta iiltima
polémica no son fdcilmente extrapolables al continente europeo, sin embargo son las de mds interés
para la reconstruccion de las relaciones entre lo moral y lo social a través de la implantacion de una
ética civica, la cual, para algunos, no debe pasar de una mera opcién moral de minimos (perspectiva
liberalista) -dado el pluralismo que caracteriza las sociedades modernas- y para otros debe alcanzar,
por el contrario, una opcion moral de mdximos (perspectiva comunitarista). Un desarrollo mds
detenido de estas cuestiones puede encontrarse en BARCENA, 1991; COHEN, 1992; OLFIELD, 1990;
THIEBAUT, 1992; RASMUSSEN, 1990; AVINERI y DE-SHALIT, 1992; DALY, 1994)
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que hacen posible la vida en sociedad,
singularmente el respeto a todos los dere-
chos y libertades fundamentales, se ad-
quieren los habitos de convivencia demo-
cratica y de respeto mutuo, se prepara la
participacién responsable en las distintas
actividades e instancias sociales. La ma-
durez de la sociedad se deriva, en muy
buena medida, de su capacidad para
integrar,a partir de la educacion y con el
concurso de la misma, las dimensiones

99 2

individual y comunitaria” .

Esta “ética-civica”, inspira también
las finalidades generales que, de acuerdo
con el citado articulo 27.2 de la Constitu-
ci6én, la LOGSE asigna en su primer arti-
culo al sistema educativo:

a) El pleno desarrollo de la personalidad
del alumno.

b) Laformacion en el respeto alos dere-
chos y libertades fundamentales y en
el ejercicio de la tolerancia y de la
libertad dentro de los principios de-
mocrdticos de convivencia.

¢) La adquisicion de hébitos intelectua-
les y técnicas de trabajo, asi como de
conocimientos cientificos, técnicos,
humanfsticos, histéricos y estéticos.

d) La capacitacidn para el ejercicio de
actividades profesionales.

e) Laformaciénenelrespeto de la plura-
lidad lingiiistica y cultural de Espafia.

f) La preparacion para participar acti-
vamente en la vida social y cultural.

g) La formacion para la paz, la coope-
racion y la solidaridad entre los pue-
blos.

Tales finalidades generales son es-
pecificadas mas tarde para los distintos
niveles educativos en la misma LOGSE
(arts. 8,13, 18y 26) y en las regulaciones
de las ensefianzas minimas de cada etapa.
Asi, enloqueafectaal nivel de Educacion
Infantil se sefialan una serie de objetivos
de caricter sociomoral, tales cémo el es-
tablecimiento de relaciones sociales en
un ambito cada vez mas amplio, apren-
diendo a articular progresivamente los
propios intereses, puntos de vista y apor-
taciones con las de los demds, o el respeto
a la diversidad y desarrollo de actitudes
de ayuda y colaboracién. Y, especifica-
mente para el drea de Medio Fisico y
Social, se indica que: “Es objetivo de la
Educacién infantil que el nifio y la nifia
puedan actuar con autonomia, confianza
y seguridad en los sistemas sociales mis
préximos, conociendo vy utilizando las
normas que permiten convivir en ellos,
asi como contribuyendo a su estableci-
miento y discusion. En el seno de los
grupos a los que se pertenece, aprende a
valorar las ventajas de la vida en grupo,
asi como las limitaciones que ésta impo-
ne. Aprende también a colaborar con los
otros, aayudar y pedir ayuda, y a cumplir
las obligaciones que se desprenden del
reparto de tareas de la vida cotidiana. Por
otra parte, esta actuacion relativamente

2. Mds especificamente, se sefiala en el Diseiio Curricular Base que éste tiene que expresar, entre otras
intenciones educativas, aquéllas que consoliden una adecuada “educacion social y moral de los
alumnos, enlamedida en que contiene una educacion para las actitudes y los valores, que ha de permitir
opciones responsables de los nifios y adolescentes dentro del pluralismo caracteristico de la sociedad
moderna, respetando al propio tiempo los valores y creencias de otras personas y otros grupos
sociales”. MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA (1989) Disefio Curricular Base Educacion
Secundaria Obligatoria I, p. 9 (Madrid, Centro de Publicaciones del Ministerios de Educacion y
Ciencia)
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auténoma requiere también conocer y
manejarse adecuadamente en los dmbitos
en los que se desarrolla la vida, y saber
utilizar sus dependencias y objetos” (Real
decreto 1330/1991, de 6 de septiembre,
por el que se establecen los aspectos basi-
cosdel curriculum de la Educacién Infan-
til. B.O.E. 7-9-91).

En la etapa de Educacién Primaria
se incide ya en un conjunto de objetivos
que constituyen la base de los sistemas y
relaciones democraticas:

- Actuar con autonomfa en las activida-
des habituales y en las relaciones de
grupo, desarrollando las posibilidades
de tomar iniciativas y de establecer
relaciones afectivas.

- Colaborar en la planificacion y reali-
zacién de actividades en grupo, acep-
tar las normas y reglas que democrati-
camente se establezcan, articular los
objetivos e intereses propios con los
de los otros miembros del grupo, res-
petando puntos de vista distintos, y
asumir las responsabilidades que co-
rrespondan.

- Establecer relaciones equilibradas y
constructivas con las personas en si-
tuaciones sociales conocidas, compor-
tarse de manera solidaria, reconocien-
do y valorando criticamente las dife-
rencias de tipo social y rechazando
cualquier discriminacion basada en
diferencias de sexo, clase social, creen-
cias, raza y otras caracteristicas indi-
viduales y sociales.

- Apreciar la importancia de los valores
basicos que rigen la vida y la convi-
vencia democritica y obrar de acuer-
do con ellos.

De las diferentes areas de las que se
compone el curriculum de educacién pri-
maria, la de Conocimiento del Medio

Natural y Social constituye, dentro del
cardcter globalizador con que se disefa
este nivel, el lugar que mds posibilidades
ofrece para la consecucion de tales obje-
tivos. Por eso, se vuelve a insistir en ella
en el fomento de estas capacidades socia-
les y civicas, al tiempo que se sefiala
cémo, junto con el desarrollo de la auto-
nomia, una de las principales aportacio-
nes de este drea a los objetivos de la
educacion primaria consiste en contribuir
al “desarrollo e identificacién con los
grupos sociales de pertenencia y de refe-
rencia, en circulos que, a partir de la
propia familia y escuela, van extendién-
dose a través del barrio o la localidad, a
colectividades o agrupaciones mds am-
plias y consecuentemente también mas
abstractas, como la Comunidad Auténo-
ma, Espafia y la Comunidad Europea,
para alcanzar en un iltimo término la
idea de humanidad, en la que se recogen
e integran, sin anularse, las diferencias
entre los seres humanos. Son de especial
importanciaen esta linea las capacidades
de participacion responsable y critica en
la actividad social, de valoracion de las
costumbres, tradiciones y formas cultura-
les, seade los propios grupos de pertenen-
cia, sea de otros, de respeto y de solidari-
dad entre los seres humanos en sus dife-
rencias de sexo, econdmicas, raciales y
otras” (Real Decreto 1006/1991, de 14 de
junio, por el que se establecen las ense-
flanza minimas correspondientes alaedu-
cacién primaria. B.O.E. 26-6-91;subra-
yado afiadido).

Por ultimo, en la etapa de Educa-
cién Secundaria obligatoria la regulaciéon
legislativa es taxativa al afirmar que “du-
rante esta etapa se ha de promover en los
alumnos un grado creciente de autono-
mia, no s6lo en los aspectos cognitivos e
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intelectuales, sino también en su desarro-
llo afectivo y moral. Al mismo tiempo, se
ha de estimular el sentido de la libertad y
responsabilidad en relacién con el entor-
no social (y) el respeto a las normas de
convivenciademocratica(...)”. Este enun-
ciado general introductorio da sentido a
los objetivos sociomorales que se esta-
blecen para esta etapa y que vuelven a
incidir en el desarrollo de actitudes de
participacién solidariay tolerante en acti-
vidades grupales, rechazo de la discrimi-
nacion, etc., pero poniendo mayor énfasis
en el componente critico en aspectos tales
como el enjuiciamiento de los mecanis-
mos y valores que rigen el funcionamien-
to de las sociedades, o el conocimiento de
las creencias, actitudes y valores basicos
de nuestra tradicion cultural, cuya valora-
cién critica debe llevar a los alumnos a
“elegir aquellas opciones que mejor favo-
rezcan su desarrollo integral cémo perso-
nas”. (Real Decreto 1007/1991, de 14 de
junio, por el que se establecen las ense-
fianzas minimas correspondientes a Edu-
cacion Secundaria. B.O.E. 26-6-91).

Por otra parte, para esta etapa se
contemplan yaun conjunto de contenidos
concretos bajo la denominacién de “La
vida moral y reflexién ética” que, entre
otras, tratard de desarrollar la actitud de
“respeto y valoracidn critica ante las op-
ciones éticas de cada persona y valora-
cién y defensa de la pluralidad moral en
sociedades democriticas”. En ausencia
de algo asfcomo un drea de humanidades,

estos contenidos se asignan al drea de
“Ciencias Sociales, Geografia e Histo-
ria”. Sinembargo -y sin entraren la discu-
si6n de si la razén dltima es de tipo
epistemoldgico y pedagégico o simple-
mente coyuntural- parece quererse dotar
a los mismos de cierta especificidad den-
tro del area, por lo que, de acuerdo con lo
previsto en el articulo 20.3 de la LOGSE,
el Real Decreto por el que se establecen
las enseflanzas minimas de esta etapa
prevé en su articulo 4 la posibilidad de
que tales contenidos se organicen como
una materia especifica’. Asf sucede, por
ejemplo, en el curriculum que se estable-
ce en el dambito territorial gestionado por
el Ministerio de Educacién y Ciencia, en
el que estos contenidos formardn una
materia independiente en el tiltimo curso,
lo que sin embargo no impedird que,
segin se determina en la misma regula-
cién del curriculum, aspectos como “La
educacién moral y civica” estén presente
a lo largo de toda la etapa. (Real Decreto
1345/1991, de 6 de septiembre, porel que
seestablece el curriculumde laeducacién
secundaria obligatoria, articulos 6 y 7.
B.OE. 13-9-91).

Asf pues, es evidente el papel deci-
sivo que la regulacion legal de nuestro
nuevo sistema educativo asigna a los pro-
cesos de socializacién, la cual no queda
restringida a los dmbitos familiar y esco-
lar, sino que como es 16gico en un mundo
cada vez mads interdependiente, debe
ampliarse hasta desarrollar una idea de

3. Como se sabe, el denominado “Proyecto Cives”, elaborado por un grupo organizado entornoala Liga
de Educacion y Cultura Popular, constituye en Espafia la propuesta mds elaborada en Javor de la

implantacion, en el iltimo tramo de la E.S. 0, de una

“ 2

éticacivica” cuyos autores justifican del siguiente

modo: “La propuesta educativa y diddctica del Proyecto CIVES se estructura en torno a la obtencion
del llamado ‘segundo momento de moralizacion”y su papel, dentro del curriculum troncal de la escuela
obligatoria, consistiria en proporcionar la informacion tedrica necesaria para conseguirlo”. SERNA,

J.(1990), p. 19
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humanidad y promover capacidades soli-
darias. Pero por otro lado, las mejores
posibilidades de la socializacién para la
educacién moral parecen situarse en la
idea de que debe tratarse de una “sociali-
zacién critica” que permita ya desde la
etapa de educacién infantil el despliegue
de la autonomia. De acuerdo con ello, el
tiltimo marco de referencia critico viene a
estar determinado por los procedimientos
y valores democraticos -respeto a los de-
rechos humanos, tolerancia, rechazo de
toda forma de discriminacién, defensa de
la paz, etc.- concebidos como un “mini-
mo moral” que hace posible la conviven-
ciay la existencia ordenada de los diver-
sos intereses en una sociedad pluralista.

2. La socializacion como for-
ma de educacion moral: deli-
mitacion de la tesis.

Como acabamos de ver, la actual
reforma del sistema educativo asigna a la
socializacion un lugar destacado pero al
mismo tiempo limitado en la formacién
moral de los sujetos, resaltando su posi-
cién como fase propedéutica para lograr,
o una socializacién critica, o una educa-
cién moral en sentido estricto. Conellola
reforma se sitda en la linea de lo que es
una ténica generalizada en la investiga-
cién psicopedagdgica en educacién mo-
ral. De un andlisis de las principales co-
rrientes -del que aquf, debido a las limita-
ciones de espacio, sélo podemos presen-
tar lo que es el resultado principal- se
deduce, en efecto, que no parece existir
duda en que la socializacién es un factor
imprescindible en los procesos de educa-
cién moral. Aunque por razones distintas,
esto podrian mantenerlo autores de ten-
dencias diferentes como Kohlberg y

Peters, por citar s6lo dos ejemplos bien
conocidos (Kohlberg, 1981y 1992; Peters,
1985). Sin embargo, este papel de la so-
cializacién se entiende en un sentido limi-
tado, como momento propedéutico o fase,
incluso necesaria, pero exclusivamente
preparatoria, para la educacién moral en
sentido sustantivo, la cual complementa-
ria a la socializacién afiadiéndole algo
que ella ya no puede proporcionar o que
no lo hace adecuadamente: la capacidad
de desarrolar un juicio auténomo, o el
conocimiento de otros valores distintos a
los imperantes, o la capacidad cognitivo-
estructural de resolver los conflictos mo-
rales proponiendo soluciones con mayor
carga de moralidad . En Gltima instancia,
de acuerdo con esta posicidn, atender a
los procesos de socializacién como fuen-
te principal para la promocién moral de
los sujetos, serd considerado un plantea-
miento limitador y por sf sélo equivoca-
do. Limitador, porque el tinico modo de
completar los limites de la socializacion -
a la cual se concibe como proceso mera-
mente adaptativo del sujeto a la sociedad
donde vive- es recurriendo a alguna fuen-
te de justificacién moral externa a ella.
Por si sélo equivocado, porque se supone
que la esencia de la moralidad madura se
encuentra en la conquista de la autono-
mia, que no se garantizard, precisamente,
mediante un proceso cuyo objetivo cen-
tral es lograr la adaptacion, estado al que
se concibe cercano a unas posiciones
meramente heterénomas en las que se
pierde laexcelencia de la propia y radical
individualidad. Pero del mismo andlisis,
si bien ahora mds desde el dmbito de la
filosoffa moral, basta con recordar aqui
los actuales debates en torno a las viejas y
nuevas tentativas de fundamentar una
“moral comiin” (entre las referencias mas
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recientes, puede verse el volumen editado
por Outka y Reeder, 1993), y que sugie-
ren al menos la necesidad un replantea-
miento de aquellas formas de apriorismo
ético desde las que normalmente se sus-
tenta el cardcter moralmente limitado de
la socializacién.

En nuestro pafs, algunas propues-
tas pedagogicas tratan de recoger la im-
portancia de la socializacién para la edu-
cacién moral haciéndonos ver que al me-
nos en las sociedades democriticas los
mismos procesos de socializacidn trans-
miten la existencia de unos determinados
valores desde los cuales es posible alcan-
zar una autonomfa moral capaz de resol-
ver los confflictos entre ellos (Martinez y
Puig, 1989; Puig y Martinez, 1991;
Martinez y Buxarrais, 1991). Ahora bien,
cabe pensar que si en la socializacién se
encuentran ya tales valores, es ldgico
considerar que ellos mismos podrian ser
ya un contenido sustantivo de moralidad,
con sentido en si mismos, y desde los
cuales serfa posible, por tanto, pensar y
disefiar una socializacién como forma de
educacién moral, no s6lo como unanueva
versién propedéutica o de iniciacién ha-
cia un desarrollo auténomo, ni tampoco
como un admbito cuyas posibilidades
moralizadoras provengan fundamental-
mente del hecho de acomodarse a un
criterio ético externo previo, tal y como
pensamos que sucede en los estudios que,
basidndose en los dltimos trabajos de
Kohlberg, proponen el establecimiento
de “comunidades justas” en los centros
escolares regidos por principios plena-
mente democréticos y no simulados, que
dispongan las condiciones Optimas para
alcanzar esa autonomia moral solidaria
(Escamez,1989; Ortegay Minguez, 1991).
A veces, cuando se resaltan las virtualida-

des de la socializacién, lo que se pretende,
tal como parece suceder en el disefio de
ensefianzas minimas de nuestro actual
sistema educativo, es justificar moral-
mente los valores imperantes al darse y
desarrollarse éstos en un contexto demo-
cratico, con lo que la capacidad critica
que se aduce vendria a ser mas un intento
de lograr sujetos que asuman
auténomamente como valores personales
los socialmente existentes, que llegar a
formar sujetos capaces de aniquilar u
oponerse alos valores democraticos. Vis-
tas asi las cosas, nos encontramos con la
curiosa paradoja de que la reivindicacién
de la autonomia comienza por limitar el
ambito en el que desplegar la autodeter-
minacién personal: siempre desde el jue-
go democrético y nunca suprimiendo los
valores bésicos de esta forma de convi-
vencia. Frente a este hecho, que no pode-
mos dejar de constatar, hay algo derivado
de lo anterior que podria incluso consti-
tuir una Ilamativa contradiccién en las
teorfas sobre educacién moral: si la ma-
durez personal tiene como medida moral
el saber autolegislarse desde contextos
siempre democréticos y desde los valores
superiores de la convivencia en que éstos
se basan, ; por qué entonces la socializa-
cién constituye una fase inicial de la edu-
cacién moral y no la dnica y sustantiva
forma de moralidad del individuo al me-
nos en contextos democréticos?. Y es que
hacer de la socializacién una forma
sustantiva de educacién moral es un paso
que suele causar cierto temor de suerte
que, pese a resultar muchas veces la con-
secuencia mas l6gica, no se suele dar. El
temor probablemente se deba a las dudas
sobre qué sucederia entonces con el irre-
nunciable objetivo educativo de la auto-
nomia moral, conquista que ya no esta-
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mos dispuestos a perder. ;Se puede se-
guir manteniendo la autonomia desde la
propuesta de la socializacién como una
forma sustantiva, y no sélo propedéutica,
de educacién moral?. Mas tarde habrd
que responder a este pregunta.

A nuestro juicio, para descubrir las
posibilidades de la socializacién como
forma sustantiva de educacién moral, es
necesario asumir que lo que parece
limitador y equivocado desde cualquier
apriorismo ético, se convierte en
posibilitante en cuanto pensamos en las
normas, costumbres y valores sociales no
como expresiones imperfectas por com-
paracién con unas aspiraciones morales
claramente conocidas, sino como expre-
siones imperfectas por comparacién con
unas aspiraciones morales mds o menos
difusas que estdn basadas en los intereses
y necesidades que los propios sujetos van
generando y descubriendo en el ejercicio
de los mismos valores y costumbres so-
ciales. A partir de este supuesto, a conti-
nuacién vamos a tratar de delimitar nues-
tra tesis acerca de la socializacién como
forma de educacién moral desde el anali-
sis de los temores o criticas que se pueden
plantear a la misma.

2.1. Lasocializacién como forma de
educacion moral no es una propues-
ta relativista.

Podrfa, en primer lugar, pensarse
que todo intento de trascender las pers-
pectivas meramente propedéuticas de la
socializacién como forma de educacién
moral, alcanzando y disefiando perspecti-
vas sustantivas, exige abocar en un
relativismo moral. Desde nuestra Optica,
hacer de la socializacién una forma
sustantiva (o, mejor, la forma sustantiva)
de educacién moral no supone caer nece-

sariamente en una postura relativista, al
menos en el sentido de que para el
relativismo moral no habria opciones
morales preferibles a otras. Frente a esta
idea, la postura que tratamos de argumen-
tar afirma que hay opciones morales pre-
feribles a otras, atreviéndose a proponer
yano solo criterios formales sino incluso
un contenido de moralidad, el cual vendra
dado por la dindmica que se establece
entre las normas y valores sociales
imperantesy las expectativas que genera
la misma evolucion sociohistorica en or-
den a la satisfaccion de las aspiraciones
generalizadas de los sujetos a mejores
modos de vida. Por “mejores modos de
vida” se entiende lo que los propios suje-
tos van considerando como tal, esto es,
formas de vida que responden mejor a sus
intereses y necesidades. Por “aspiracio-
nes generalizadas” se entienden aquellas
que encuentran un asentimiento generali-
zado en contextos convivenciales am-
plios, entre los que hoy hay que situar ya
también el contexto de una humanidad
mundial.

Almenosen buenaparte del contex-
to de esa humanidad estas expectativas
han adquirido en la actualidad la formade
unos determinados enunciados que se
entienden como derechos fundamentales
del hombre, y que pueden, en efecto,
considerarse como aquéllas exigencias
éticas que en un momento histérico deter-
minado plasman las aspiraciones genera-
lizadas de los sujetos. Dichas aspiracio-
nes permiten descubrir al hombre -al otro
y a s{ mismo- como un sujeto histérico de
proyectos personales, un sujeto que ela-
bora proyectos de vida, alguien que es fin
en s{ mismo.

Y este ser “fin en sf mismo” es lo
que hoy se reconoce como fundamento
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que da sentido a la idea de dignidad. En
consecuencia, es cierto que la idea de
dignidad se constituye, como suele pro-
ponerse, en el fundamento de los dere-
chos humanos, porque los derechos, en
tanto que realidades histdricas, permiten
descubrir al hombre como ser de proyec-
tos personales, es decir, como alguien que
-desde su libertad- se da su fin y al que por
consiguiente hay que respetar como fin
en si mismo. Pero el contenido de esa
dignidad, las exigencias que en cada mo-
mento la concretan, lo van configurando
histéricamente la propia evolucién de
aquellas aspiraciones a mejores modos de
vidaque,unavez que se generalizanen un
contexto dado, se convierten en criterios
morales.

Ademds, como sefiala Pérez Lufio
(1989, pp. 279-288), la misma evolucién
de los derechos humanos ha hecho evolu-
cionar también la nocién de dignidad, de
tal forma que ésta ha trascendido la for-
mulacion kantiana que la localizaba en la
capacidad de autodeterminaciéndel hom-
bre, para -adquiriendo con ello un sentido
mds abarcador- llegarse a predicar inclu-
so, con el surgimiento de los llamados
derechos de “tercera generacion”, de la
naturalezaentera. En cualquier caso (pues
no estadel todo claro que podamos hablar
con propiedad de derechos al referirnos a
objetos, animales o la naturaleza) en lo
que hoy no parece ya existir duda es en
que para poder considerarse como funda-
mento de los derechos de los hombres, la
idea de dignidad humana no puede
interpretarse, en un sentido que podemos
llamar psicologista, simplemente como
algo que pertenece al hombre por sus
especiales capacidades de razonamiento,
autodeterminacién, etc., pues entonces
estarfamos negando estos derechos aquie-

nes, por defecto, inmadurez o deterioro,
notengan dichas capacidades, loque enel
fondo serfa negarles la condicién perso-
nal, su derecho a mejores modos de vida,
algo a lo que histéricamente ya tampoco
estamos dispuestos a renunciar sin poner
en peligro nuestra propia nocién de hu-
manidad. Y asi la dignidad debe enten-
derse por tanto en un sentido mas radical
comoalgo que corresponde al hombre, no
por sus capacidades, sino por la idea de
“humanidad”, de serhombre y tener dere-
cho, por tanto, a participar de las aspira-
ciones generalizadas de los hombres.

2.2.Lasocializacion como forma de
educacion moral no niega el progre-
so moral.

¢ Qué sentido podria tener desde la
propuestaque estamos trazando laidea de
un progreso moral histérico? ; Cabria ha-
blar de tal progreso?. Resulta siempre
alentador pensar en la existencia de ese
“esfuerzo ético histdrico” del que habla
Ladriere (1978, p.127), aunque como vie-
ne a subrayar este autor no sin cierta
ambivalencia, laideade un progreso moral
y de un esfuerzo ético que recorre la
historia no implica necesariamente que
tal progreso y esfuerzo consistan en reali-
zaciones sucesivas de un proyecto previo
que se irfa haciendo patente a lo largo del
tiempo. Desde la propuesta de la sociali-
zaciéon como forma sustantiva de educa-
cién moral que nosotros realizamos, cabe,
por el contrario, pensar en los propios
sujetos y en su aspiracién a mejores mo-
dosde vida-que nacen comoexpectativas
que abre la propia evolucién histérica-
como motor de ese progreso y esfuerzo.
Tal rechazo a una historia pre-

escrita es, precisamente, uno de los as-
pectos que Muguerza considera todavia
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rescatable de Kant, en una era de -a falta
de mejor nombre- postmodernidad, que
viene a presentarse como postkantiana, y
que frente al principio ético de universa-
lidad, erige, como ha propuesto Muguerza,
el de disidencia, que, a tenor de la aspira-
cién asimismo kantiana a un mundo de
fines, puede operativizarse como la capa-
cidad de negacién y decisién de cada uno
de nosotros a decir “‘No’ ante cualquier
inclinacién propia, o cualquier invitacién
ajena, a atentar contra la dignidad huma-
na” (Muguerza, 1991, p. 35). Dicho en
otros términos, no tiene por qué ser sélo la
inadecuacion entre una situacién o norma
social conrespecto a principios morales a
priorioconrespectoalarealizaciéndeun
plan histérico previamente trazado, lo
que permita justificar el desacuerdo y
explicar el progreso moral. A nuestro
juicio, estos pueden explicarse y justifi-
carse incluso mejor por la inadecuacién
entre la situacién actual y las expectativas
que se adivinan ya como posibles en
orden a satisfacer la aspiracién auna vida
mejor, esto es una vida mas digna de los
sujetos, y que -como venimos insistien-
do- en gran parte se concretan hoy en la
nocioén de los derechos humanos, enten-
didos mds como criterios y aspiraciones
éticas que como contenidos juridicos. Asi
pues, desde la perspectiva que trazamos,
cabe perfectamente hablar de un progreso
moral. Y, enconsecuencia, cabrdtambién
hablar de un retroceso moral, el cual ven-
drd representado por la vuelta a situacio-
nes anteriores ya superadas en cuanto a la
conquista de tales derechos.

De este modo, la situacién o talante
moral de una comunidad que se expresa a
través de Ia comin aceptacién de unos
valores fundamentales, no es un estado
final, estatico y homogéneo de moralidad

ideal, sino la expresion de un dinamismo
moral repleto de aspiraciones, difusas pero
reales, que, en unas ocasiones puede lle-
var a desacreditar y deslegitimar cual-
quier propuesta moral que se considere
superada, y en otras a consolidar nuevos
valores que expresen mas fielmente esas
aspiraciones que la propia historia va
haciendo y mostrando como posibles.

2.3.Lasocializacion como formade
educacion moral no se confunde con
el adoctrinamiento.

Podria, sinembargo, argumentarse
que pretender hacer de la socializacién
una forma sustantiva de educacion moral
supone, Si no caer en una perspectiva
relativista y en la negacion del progreso
moral, s{ convertir la educacién en
adoctrinamiento. Pero, entonces habria
que preguntar, ;por qué precisamente la
socializacién serfa una forma de
adoctrinamiento y no lo serfan otras for-
mas de educacién moral?. Aqui caben, en
principio, tres respuestas.

La primera, con la que ya hemos
topado varias veces, es la que afirma que
ello es asi porque en la socializacién la
fuente de autoridad moral es heterénoma,
externa al sujeto, y que lo que se necesita
es una educacion moral que reafirme y se
fundamente en la autonomia de los suje-
tos. Como vimos en el apartado anterior,
la ordenacién legal de nuestro nuevo sis-
tema educativo insiste en que tal autono-
mfia constituye un objetivo fundamental,
si no el mas central, de la educacidn.
Ahorabien, amenudo cuando se hablade
la autonomfia como objetivo de la educa-
¢i6n, ésta viene a entenderse sobre todo
enun sentido préximo a Kant como capa-
cidad de autodeterminacion. Pero, como
es sabido, curiosamente, también
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Durkheim en su intento de basar laeduca-
cién moral en la socializacién hace de la
autonomia un objetivo de la educacién,
aunque obviamente, en él, autonomia no
significa lo mismo que en Kant. Para
Durkheim (1963, pp 94-106), autonomia
significa conocimiento cientifico de las
normas morales, del mismo modo en que
pueden conocerse cientificamente las le-
yes del mundo fisico; conocimiento cien-
tificoen el sentido de comprendery cono-
cer por quéesas normas obligan de hecho,
de dénde viene su fuerza, como surgen
histéricamente, cudles son las causas que
las provocaron y los fines que cumplen,
c6mo las aplican los hombres, etc. Pero
podemos preguntarnos, ;este “conformis-
mo aquiescente”, como lo califica el mis-
mo Durkheim, es todo a lo que en materia
de autonomia moral deba aspirarse en
educacién? Para que la autonomia pueda
constituirse en un objetivo de la educa-
cion, (no se tratard mas bien de saber si
esa norma social es o no procedente e
incluso poder oponernos aellasi conside-
ramos que no lo es?

Si entendiésemos que hacer de la
socializacién una forma sustantiva de
educacion moral supone identificar sin
mds criterios morales con normas socia-
les, tales preguntas carecerian de sentido:
no habrfa otra posibilidad de autonomia.
(Es posible ir mds alla sin dejar de hacer
de la socializacién una forma de educa-
cién moral no sélo en sentido propedéu-
tico? Como sefialaba Zubiri, todo hom-
bre, por el hecho de vivir en sociedad,
recibe unacierta idea de lo que el hombre
debe ser, recibe un sistema de valoracio-
nes y normas. Que esto es asi salta a la
vista. Pero de aqui -anadia Zubiri- no de
deriva que esa presion social sea lo dnico
y lo decisivo en la vida moral. “No es lo

tinico, porque el hombre puede volverse
contra la sociedad. El hombre, al menos
en su fuero interno, se puede rebelar con-
tra la propia sociedad. Pero tampocoes lo
definitivo, porque la presién social lo que
definird serd la normalidad de un hombre
en aquella sociedad. En manera alguna
justificard que esa normalidad sea la que
debe existir” (Zubiri, 1986, p. 355). De-
terminar la moralidad de la norma social
exige, por tanto, de algin criterio que sea
diferente y esté moralmente por encima
de esa norma. Pero este criterio no tiene
porqué ser un dato fijo externo a lo social,
a cuyo examen haya que someter las
normas sociales especificas, sino que es
posible localizarlo en el mismo fendme-
no de evolucién de estas normas. Pero
entonces hay que preguntarse qué es lo
que hace evolucionar esas normas. Una
posible respuesta es la inadecuacion de
esas normas con respecto a algiin criterio
moral a priori. Pero cabe ain otra posibi-
lidad que consiste, tal y como venimos
proponiendo, en situar el motor dltimo de
la evolucion moral de la sociedad y de las
normas sociales en los desequilibrios que
inevitablemente han de producirse entre
las normas predominantes en un momen-
to dado y las expectativas compartidas
que la propia historia generaen orden a la
satisfaccién de las aspiraciones de los
sujetos a modos de vida mas dignos, lo
cual supone volver a hacer de éstos los
protagonistas de su historia y volver a
introducir la autonomia como capacidad
de decision en el ambito moral.

Otro planteamiento que podria cali-
ficar de adoctrinante nuestra propuesta,
consistirfaen afirmar que la socializacién
como forma de educacién moral se con-
vertirfa en adoctrinamiento porque esto
es loque sucede con toda forma de educa-
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ci6n moral que proponga un contenido.
La tnica posibilidad de educacién moral
no adoctrinante serfa entender los crite-
rios morales como criterios formales. La
distincidn entre criterios de contenido y
criterios formales, aplicada al menos a la
educacién moral, resulta sin embargo
menos problemdtica de lo que podria
parecer. También en los criterios forma-
les hay contenido de moralidad, un con-
tenido que permite afirmar qué norma o
acto es o no correcto. Aungque se trate de
un contenido formal o procedimental -
incluso por muy trascendental y apriorfs-
tico como necesidad légica que quiera
ser- no deja de ser contenido. Ademds, a
base de pretender suprimir contenido,
queda el riesgo de poder utilizar el apa-
rentemente aséptico criterio formal para
justificar cualquier contenido que con-
venga. MacIntyre veenelloel riesgo real
de aterrizar en un todavia mayor confor-
mismo social, cuandorefiriéndose a Kant
seflala como “las consecuencias de su
doctrina -por lo menos, en la historia
alemana- hacen pensar que el intento de
encontrar un punto de vista moral inde-
pendiente de orden social puede identifi-
carse con la biisqueda de una ilusién, y
con una bisqueda que nos convierte en
meros servidores conformistas del orden
social en mucho mayor grado que la
moralidad de aquellos que reconocen la
imposibilidad de un cédigo que noexpre-
se, por lo menos en alguna medida, los
deseos y necesidades de los hombres en
circunstancias sociales particulares”
(Maclntyre, 1988, pp.192-193).

Asf pues, s6lo queda afirmar-como
tercera posibilidad- que la socializacién
como forma de educacién moral es
adoctrinamiento porque todo intento de
educacién moral lo es. Y lo serfa si por

educacién moral se entendiese la imposi-
ci6n de undeterminado criterio. Pero edu-
car moralmente a través de la socializa-
cién no implica necesariamente la impo-
sicién de tal criterio. Y ello mds que por
una argumentacion de fndole moral, en
razén del argumento pedagégico segin el
cual hay que respetar la condicién de
agente del educando en el proceso educa-
tivo, pues no se trata, para que pueda
hablarse de educacién, de imponer, sino
de proponer, a fin de que el sujeto de
educacién asumao no la propuesta. Y, asi,
la consideracion de la socializacién como
forma sustantiva de educacién moral no
implica tener que dejar de asumir ese
“principio general de la auténtica tarea
educativa, segtin el cual el profesor no
estd llamado a buscar simples repetidores
de sus ideas (o las de la sociedad), sino a
promover la reflexion del educando y la
consolidacién en €l de una posicién per-
sonal en su existencia . (Ibdfiez-Martin,
1988, p. 443-444).

2.4. Lasocializaciéon como forma de
educacion moral no esincongruente
con la existencia del pluralismo.

A la idea de la socializacién como
forma sustantiva de educacidén moral po-
drfa por tltimo objetarse que la misma no
es posible en las sociedades pluralistas, en
la que no existe unanimidad sobre esos
criterios sociomorales. Peroel pluralismo
-como expresion del dinamismo moral
que permite el progreso de las sociedades-
es en sf mismo ya un criterio sociomoral.
Ademas, enlassociedades pluralistasexis-
te cierto minimo sociomoral comin que
hace posible la convivencia de las distin-
tas opciones. La dificultad que sf se plan-
tea en las sociedades pluralistas es la de
los dmbitos sociales en los que hay que
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socializar. El hombre no forma parte ani-
camente de un dmbito social, sino de
diversos. ;En cudl de ellos es en el que
hay que socializar? Conocemos la res-
puestade Durkheim: “ se trata de la socie-
dad politica, de la patria, pero con la
condicién de que se la conciba no como
una personalidad dvida y egoista, preocu-
padatinicamente de extenderse y engran-
decerse en detrimento de las personalida-
des semejantes, sino como uno de los
miuiltiples 6rganos que concurren a la rea-
lizacidn progresiva de la idea de humani-
dad. A esta sociedad es a la que, sobre
todo, tiene la escuela la funcién de vincu-
lar al nifio” (Durkheim, 1963, p. 67).

No hay duda de que, como también
sefialase Durkheim para su época, la so-
cializacién como forma de educacién
moral empieza en el primer 4mbito social
delque se forma parte: la familia.”Peroen
la actualidad el horizonte de lo social ha
ampliado sus limites bastante més alla del
dmbito de la “patria’ de la que habla el
texto de Durkheim. Y conello, tambiénel
ambito de los criterios y expectativas
sociomorales ha ampliado su horizonte.
Como ya hemos sefialado, en el contexto
de lo que en la actualidad es ya al menos
pensable como una humanidad mundial,
ocuanto menosen unaamplia parte de ese
contexto, tales expectativas compartidas
han adquirido la forma de unos criterios
morales que hoy conocemos como dere-
chos humanos, los cuales vienen a repre-
sentar la concrecion de esa “realizacidn
progresivade la idea de humanidad”, que
no es otra cosa que la progresiva aspira-
cién, movida por la propia dindmica his-
torica, a modos de vida que vayan respon-
diendo mejor a los intereses y necesida-
des que configuran nuestros proyectos
personales y en cierto modo van dando

forma también un proyecto de humani-
dad. En este Ambito social serd, en conse-
cuencia, en el que en sociedades como la
nuestra habra que culminar la socializa-
cién como forma de educacién moral,
intruciendo al educando, a partir de su
propia experiencia de necesidades e inte-
reses, tanto en el conjunto de derechos y
deberes yareconocidos como en aquellos
que, sin poseer todavia una plasmacién
positiva, en el sentido juridico, expresan
aspiraciones mas o menos consolidadas,
mds o menos definidas, de los hombres, y
abren nuevas expectativas y lineas de
progreso moral.

3. La socializacion como for-
ma de educacion moral: pro-
puesta.

Nuestro concepto de la socializa-
ci6n como forma de educacién moral se
caracteriza, pues, por proponer, como
contenido de moralidad, un contenido
histérico que sea accesible a todos los
ciudadanos como medida comtn de la
convivencia, y que permita promover el
progreso moral individual y colectivo.
Este progreso lo va plasmando la propia
dindmica de la evolucién de las normas y
valores sociales, que contienen y abren
expectativas que afectan a las aspiracio-
nes de los sujetos a unas mejores formas
de vida, y las cuales se concretan hoy en
laidea de humanidad que estdrepresenta-
daenlanocién de los derechos humanos.
El ideal de madurez moral no queda,
pues, situado en la referencia exclusiva a
unos principios o procedimientos forma-
les, ni en la modificacién cognitivo-es-
tructural de nuestros razonamientos mo-
rales, ni en la adopcién preferente de una
moral invariable, sino en practicar de tal
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modo los valores sociales de nuestra con-
vivencia, en su aspecto de generadores de
expectativas, que nos permita progresar
en la trayectoria abierta por las mismas.

Este ideal de madurez moral no se
opone a la posibilidad de que algunos
ciudadanos sostengan sus proyectos per-
sonales de vida desde valores distintos a
los valores sociales predominantes en un
momento dado. Ya que las expectativas
morales de cualquier contexto social ni
son ni dinicas noigualmente reconocibles,
existe un amplio &mbito de posibilidades
de eleccion. Ahora bien, este fendmeno
en el que, seglin hemos expuesto, se en-
cuentra para nosotros la base de la expli-
cacién del progreso moral, impone cierta
exigencia de coherencia como condicién
de madurez moral -individual e incluso
social-, en el sentido de que lo que cohe-
rentemente permite a un sujeto mantener
sus interpretaciones y jerarquizaciones
particulares de los valores sociales, inclu-
yendo, quizd, su abierta oposicién a los
mismos, es que él mismo trate, sin caeren
contradicciones grotescas, de consolidar
y promover -de cara al presente y a las
generaciones futuras- aquellos criterios,
en sf también conquistas sociales e histé-
ricas, aunque sea en la forma de expecta-
tivas ain no del todo realizadas, que le
permiten y animan a defender su visién
particular de los valores sociales. Asf, el
limite moral de cualquier disenso, sin el
cual dificilmente podria reconocerse ma-
durez moral alguna, radicarfa obviamen-
te en laimposiblidad de negarse a admitir
futuros cuestionamientos y disensos. Y, a
la inversa, la cualidad moral de cualquier
disenso, que nos permite reconocer la
presencia de cierta madurez moral, radi-
carfa en considerar muy seriamente toda
propuesta que incremente la posibilidad

futura de disensos: de nuevas y mds per-
sonales reinterpretaciones de los valores
sociales.

Cierto elemento de continuidad -
por profundizacién en conquistas ya lo-
gradas o al menos entrevistas- se hace, de
este modo, inherente a la idea de progreso
moral, y justifica la diferencia entre pro-
greso y retroceso. En cualquier caso -y
puesto que parece que no hay modo de
acabar definitivamente con la posibilidad
de tales retrocesos y errores-, lo que nos
interesa mostrar es que es desde la socia-
lizacion, en el conjunto de valores y nor-
mas implantados, donde se adquiere la
concienciamoral para desaprobar o apo-
yar las variaciones -y ausencia de varia-
ciones- que experimentan tales valores y
normas en funcion del sentido de avance
o involucion que representen con respec-
to a las expectativas relativas a las aspi-
raciones a mejores formas de vida que su
propia evolucion historica en el contexto
amplio de una humanidad mundial va
generando y mostrando como posibles.
Consideramos, asi, que el progreso moral
de la sociedad y la madurez moral de los
sujetos dependen, mds que de ninglin otro
factor, del modo en que se aprende a
percibir las posibilidades moralizadoras
de la socializacién en una situacién histo-
rica determinada.

Las posibilidades moralizadoras de
la socializacién no derivan, por tanto, de
la adecuacién de las normas sociales a
unos criterios morales a priori, sino que
residen en los mismos sujetos, que perci-
benlaexistencia de equilibrios y desequi-
librios entre las normas existentes en un
momento dado y las expectativas abiertas
que afectan también a la satisfaccion de
susintereses y necesidades. De este modo,
afirmar la autonomia moral no consiste
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s6loen acentuar el cardcter autolegislador
del individuo, en el sentido de que nadie
es el creador primigenio de sus propias
normas, aunque psicolégicamente nos lo
parezca, ni podemos creer que todas las
actitudes, motivos y criterios personales

de actuacién sean igualmente valiosos.

Desde la expectativa moral plasmada en
los derechos humanos, como un conteni-
do ético definido y en expansién, noso-
tros entendemos la autonomia del sujeto
como su adhesién voluntaria a las tales
expectativas para realizarlas y promover-
las a través de sus decisiones y actos
personales. El ideal de madurez moral, el
logro de la autonomia moral, no se expre-
sa en la creacién de normas que uno
mismo se da, sino en el coraje de
reinterpretar y jerarquizar las normas 'y
valores existentes en funcion de unas
determinadas expectativas que afectan,
en primer lugar, a sus intereses y necesi-
dades. Y asi,los derechos humanos, como
criterios morales histéricos, no anulan la
autonomia por encontrarnos con ellos,
sino que la acentian en mayor grado que
ningln otro conjunto de normas y valo-
res. Al igual que cualquier otro cédigo,
los derechos humanos pueden resaltar la
participacién activa y personal del sujeto
en el sentido de que ninguna institucién,
persona o grupo de personas pueden sus-
tituirle en la tarea de humanizar su pro-
yecto de vida, lo que sélo él puede hacer
mediante su adhesion personal y auténo-
ma. Pero a diferencia de otras propuestas
morales, los derechos humanos represen-
tan en la actualidad la expresion mds
lograda de un c6digo moral que es propio,
que se ha ido fraguando en el transcurso
de la misma historia y traduce la constan-
te aspiracion de los sujetos a mejores
modos de vida, capacitindolos para po-

derdefender auténomamente -estoes, sin
necesidad de acudir a un “cédigo exter-
no”- sus intereses y necesidades median-
te una articulacién que, con la llamada
tercera generacion de derechos, ha supe-
rado hoy las formas de los ideales indivi-
dualista-liberal y paternalista-social, para
adquirir el sentido de una solidaridad
mucho mas comprometedora.

Sino se es relativista -y nosotros no
pretendemos serlo al proponer a la socia-
lizacién como forma de educacién moral-
,junto alaposibilidad -sin la cual perderia
sentido el mismo concepto de educacion-
de que cada uno elija el proyecto de vida
que le parezca mds conveniente, hay que
defender ciertas diferencias de valor en-
tre estos proyectos, situando como medi-
da legitimadora para tal valoracion la
mayor o menor implicacion personal con
alguna de las expectativas morales que
abre cada época. Asi, careceriade valorel
proyecto que se limitase a reproducir con
otra voz lo menos comprometedor de
nuestro sistema: la creencia en la
imposiblidad de variarlo vigente, laculpa
externa a lo establecido, la generacién de
intereses y necesidades por repeticion
mimética de modas, la pardlisis que pro-
duce la espera a que alguien o algonos de
mads libertad o nos la quite para resguar-
darnos de intereses y deseos que nos
sobrepasan, el evitar riesgos para huir de
complicaciones, el protegerse en
paternalismos de ideologias y creencias
cerradas con el paso ya marcado hacia
una meta clara...

Llegados a este punto, tenemos que
mostrar las posibilidades educativas de
los derechos humanos como dmbito prin-
cipal, no dnico, de normas y valores en el
que situamos la socializacién como for-
ma sustantiva de educacién moral. El
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conjunto de derechos y deberes ya reco-
nocidos, asf como las expectativas que
ellos mismos representan y generan, pue-
den ayudar a la consecucién de diversos
efectos, al propiciar una particular com-
prension dialéctica entre la realidad y los
sujetos implicados en ella. En primer lu-
gar, los derechos humanos, al igual que
cualquier otro c4digo, establece un conte-
nido heredado o tradicional, a través del
cual el sujeto va incorporandose a la co-
munidad como un miembro mds al que se
demanda su ayuda para mantenerlo y
mejorarlo. Pero, a diferencia de otros
tipos de c6digos mds restrictivos, los de-
rechos humanos aportan un criterio o
expectativa de moralidad que es a un
mismo tiempo universal y particular: el
derecho a ser hombre. Es un criterio mo-
ral universal porque abarca a todos los
hombres expresando lo que més tienen de
comun: latarea irrenunciable que impone
su inacabamiento; y es un criterio moral
particular porque el derecho a ser hombre
(la tarea de hacernos) es una empresa en
la que somos insustituibles: se concreta
en voluntades individuales que expresan
con mayor o menos empefio su capacidad
de valorar, de reinterpretar la herencia
recibida desde intereses y necesidades
personales que hay que articular con otros
intereses y necesidades. El sentido
universalista y particular del derecho a
ser hombre permite descubrir asi un ideal
comtn de humanidad en tension dialécti-
caconun ideal del yo particular. Quienes
consciente de esta tension también lo serd
de la responsabilidad individual de man-
tener su ideal del yo sin esperar a la
intervencion del Estado, de las institucio-
nes o de los grupos sociales. Quien es
consciente de esta tansién, también lo
serd de la responsabilidad, comidn con

otros individuos, de saber valorar el em-
pefio de otros ideales del yo distintos y
hasta opuestos al propio, por su colabora-
cién en la elaboracién de nuevos ideales
de humanidad. Necesito a los otros con
sus particulares formas de querer ser hom-
bres para que en mi tensién individual -mi
historia particular- el ideal del yo que
quiero darme y el ideal comin de huma-
nidad que diviso no lleguen nunca a con-
fundirse. Esto es, ni llegar a absolutizar
mi proyecto personal de vida, que es el
riesgo trdgico que acecha a la biisqueda
de la excelencia personal, ni llegar a
absolutizar tampoco el estado de cosas
actual, que es la enfermedad del miope
existencial.

El concepto de criterio o expectati-
va moral en expansién es, en nuestra
opinién, un elemento clave para com-
prender las posibilidades moralizadoras
de la socializacién. Quienes, para evitar
el desasosiego existencial, se autocon-
vencen de haber reconocido el gran final
moral del hombre y de las sociedades (su
misién y propdsito), siempre pretenden
suprimir esa tension, sustituyéndola por
algiin camino de oferta bien trillado cuya
premio es la tranquilidad de dejarse ins-
trumentalizar, y cuyo coste es la puestaen
entredicho de la dignidad, del valor en si
de cada hombre.

Aprender arespetar el valor de cada
ser humano, de mi mismo y de los demas,
es en la actualidad una de las ensefianzas
mas necesarias, pero también la mas difi-
cil de equilibrar ante los riesgos del puro
relativismo y del absolutismo de valores.
Por encima de nuestras preferencias, te-
nemos que atenernos a la consideracién
respetuosa de las preferencias de los de-
mds aunque no estemos de acuerdo. De
este modo, el valor que estamos respetan-
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do, y al que se confiere un cardcter pre-
eminente, noes tanto el contenido de esas
preferencias que pueden estar equivoca-
das o poseer un escaso valor moral -en el
sentido que hemos intentado aclarar- como
el principio de la accién. Reconocer que
el respeto incondicionado ha de dirigirse
al principio de la accién, significa que
aunque consideremos que laeleccién esta
equivocada, hay un valor en el ser huma-
no por el cual nadie puede privarle de su
derecho a ser hombre.

Pero los derechos no sélo nos ense-
fian a percibir el valor de cada ser huma-
1o, sino que hoy también nos muestran un
contenido minimo de moralidad, que debe
traducirse en un compromiso humaniza-
dor, individual y social, de nuestros actos.
Esto implica considerar que el alumno no
vaaser s6lo parte activaen su proyecto de
vida, sino también parte suscitadora de
efectos sociales, lo que pedagégicamente
se traduce en la necesidad de emprender
dos aprendizajes: como ocuparnos de la
realidad que nos rodea -objetos y perso-
nas- para promover efectos humanizado-
res y como lograr mantener y enriquecer
nuestro proyecto de humanizacién en
contextos pluralesy tolerantes (Gil, 1991).

Asi pues, de lo dicho hasta ahora se
deduce que educar moralmente serd in-
terveniratravésde los procesos de socia-
lizacion para incrementar los intereses
personales y sociales de los individuos
que incidan tanto en la disminucion de
desequilibrios entre los valores y las cos-
tumbres imperantes y las expectativas
que hoy representany abren los derechos
humanos, como en la contribucion a la
generacion de nuevas expectativas que
lleguen a ser generalizables. Tener madu-
rez moral serd lo mismo que saber adoptar
una cierta clase de intereses personales y

sociales que incidan en esa disminucion
de desequilibrios y en la promocién de
expectativas morales. Adoptando una
perspectiva funcional, un sujeto es moral-
mente maduro cuando se cumplen estas
condiciones:

a) el desarrollo de sus intereses perso-
nales y sociales.

b) le sitiian en un nivel de razonamiento
y de comportamiento que da lugar a
una implicacion personal con las ex-
pectativas morales

¢) tendente a su plasmacion y promo-
cion, en contextos particulares de ac-
cion (familia, circulo de amigos, dm-
bito profesional, vecindad).

El tipo de interés personal y social
que mds puede posibilitar hoy ese tipo de
compromiso mediante el razonamiento y
conducta moral, es el que se sitda en la
realizacion progresiva de la idea y del
ideal de humanidad que van perfilando
los derechos humanos como criterios y
expectativas morales de nuestra época.
Esa idea de humanidad se traducira
funcionalmente para su operatividad edu-
cativa en adoptar como perspectiva re-
flexiva y conductual una constante pre-
ocupacién por humanizar las decisiones
adoptadas respecto a la relacién con los
demds. Por humanizar los juicios y las
acciones entendemos la adopcion de una
perspectiva centrada en tratar de pensar
y actuar desde los valores que esos dere-
chos perfilan actualmente como funda-
mento de la convivencia -y que, especifi-
cando aiin mds, en nuestra situacion con-
creta vendrian a coincidir con los que
marca la Constitucion- procurando, por
un lado, incrementar su presencia en el
mayor niimero de situaciones sociales y,
por otro, ampliar el sentido del mismo
valor en lo que nos impone de obligacion




PEDAGOGIA SociaL 11

F. Bdrcena, F. Gil y G. Jover

para con los demds. En la media que
extendemos los valores fundamentales de
nuestra convivencia (libertad, tolerancia,
igualdad y pluralismo) al mayor niimero
de ambitos sociales y ampliamos su al-
cance a través de una interpretacién cre-
ciente de los mismos como mayores obli-
gaciones para con los demds, estamos
participando en crear las expectativas
necesarias para el progreso moral de la
sociedad y del individuo.

Entendiéndoladel modo que hemos
tratado de bosquejar aqui, creemos, en
suma, que es posible hacer de la socializa-
cién algo mds que una simple fase
propedéutica de educacién moral, para
convertirse en una posibilidad moral co-
mun a todos los individuos. Considera-
mos, ademds, que nuestra propuesta no
puede asimilarse a las que con acierto,
pero algo parcialmente, defienden una
socializacidn critica. La tesis propuesta
trata de resaltar el componente histérico-
social del progreso moral de las socieda-
des y de los sujetos. En este sentido, tanto
las sugerencias de promover una sociali-
zacién critica, como las que proponen
completar esta formacién con una educa-
cién moral, parecen olvidar, o por lo
menos no acentuar suficientemente, que
ambas modalidades no dejan de estar
montadas y proyectadas en criterios que
son en si mismos histdricos y sociales.
Entre quienes nada quieren saber de los
derechos humanos por etnocéntricos y
occidentales, y quienes nada pueden ha-
cer sin partir de esos derechos, nosotros
nos quedamos con los tltimos. En filoso-
fia moral podemos teorizar como nos
plazca, pero cuando estd en juego el pro-
yecto personal de nuestros alumnos a
través de le educacién moral que preten-
demos ofrecerles, necesitamos criterios

reales de lo valioso que el alumno pueda
practicar y someter a contraste.
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