N acionalismo y catolicismo

en la educacion publica santafesina (1976-1983)°

Resumen

El articulo se ocupa de los contenidos nacio-
nalistas y catdlicos, asi como de las précticas
asociadas a ellos —ritos escolares y propagan-
damilitar— impuestos en la educacion publica
de la provincia de Santa Fe durante la Gltima
dictadura militar (1976-1983). Los principa-
les tépicos de dichos contenidos, formulados
en los anos 1930s. y oficializados en 1943
—centrados en la critica ala modernidad y en
la defensa de la tradicion hispanay catélica—
fueron recuperados por las reformulaciones
curriculares con el proposito de combatir las
que se consideraban desviaciones ideol gicas
provocadas por la subversion cultural y edu-
cativa.
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Abstract

This article approaches the nationalist and
catholic contents, as well as the practices
associated to them —school rites and military
propaganda—, imposed to Santa Fe public
education during the last military dictatorship
(1976-1983). The main topics of the contents
formulated in the 30s and made official in 1943
—centered on criticism against modernity and
on the defense of the Hispanic and catholic
tradition—, were recovered by the curricula
reforms with the purpose of combating those
considered ideological deviations caused by
cultural and educational subversion.
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urante la Ultimadictaduramilitar la educacién publica constituyé uno de los am-

bitos en los que se libré la lucha contra lo que se identificaba como amenaza

subversiva. El combate contrael enemigo interno sejustifico en latradicion his-
panay catdlica, atributo excluyente de laidentidad nacional. Kaufmanny Doval han sefia-
lado que:

“...através de laresacralizacion de la ensefianza en el @mbito de las
escuelas no confesional es se pretendié cohesionar alos sujetos en tor-
no avalores universalesy perennes, propios de sociedades occidenta-
lesy cristianas (religion, fe, trascendencia). Las politicas educativas
impulsadas desde el Ministerio de Culturay Educacion de laNacion,
apuntaban alabusqueda de la‘remoralizacion’ del pais’ .

El presente articul o aborda la presencia de | os contenidos nacionalistas y catélicos en los
programas del sistema educativo publico de laprovincia de Santa Fe, asi como las practi-
cas asociadas a los mismos a través del andlisis de los ritos escolares y la propaganda
militar. Los conceptos de violencia simbdlica 'y de arbitrariedad cultural, acufiados por
Pierre Bourdieu,? posibilitan pensar dichos contenidos como una construccion politica
cuyos principal es tépicos, formulados en los afios 1930s. y oficializados en 19432 fueron
recuperados en el periodo analizado.

1 KAUFMANN, Carolinay DOVAL, Delfina“La ensefianza encubierta de lareligion: la‘ Formacion Moral
y Civica™”, en KAUFMANN, Carolina —directora— Dictadura y educacion. Los textos escolares en la
historia argentina reciente, Mifio y Davila, Buenos Aires, 2006, Tomo 3, p. 204.

2 Bourdieu planteaque el Estado detentael doble monopolio delaviolenciafisicay simbdlica. Esta Gltimaes
un tipo de violencia que disimula las relaciones de fuerzay ala que no se la reconoce como tal por cuanto
se asienta en la aceptacion de premisas prerreflexivas. Por ello, la eficacia de una acciéon de violencia
simbdlica esta en relacion directa con el desconocimiento de las condiciones y los instrumentos de su
gjercicio. Una arbitrariedad cultural puede definirse como la seleccidn de significados que expresan los
intereses materiales y simbolicos de los grupos dominantes. La misma encuentra en la escuela su instancia
de legitimacion. El carécter arbitrario radica en que tales significados no pueden deducirse de ningdn
principio universal, fisico, biolégico o espiritual, puesto que no estan unidos por ningln tipo de relacién
interna a la naturaleza de las cosas 0 a una naturaleza humana. La inculcacion de estructuras cognitivas y
evaluativas contribuye a conformar una aceptacién déxica acercadel sentido del mundo. Cfr. BOURDIEU,
Pierrey WACQUANT, Loic Respuestas. Por una antropologia reflexiva, Grijalbo, México, 1995, pp. 101-
127; BOURDIEU, Pierre “Espiritus de Estado. Génesis y estructura del campo burocrético”, en Razones
préacticas. Sobre la teoria de la accién, Anagrama, Barcelona, 1997; BOURDIEU, Pierre y PASSERON,
Jean-Claude La reproduccion. Elementos para una teoria del sistema de ensefianza, Coyoacan, México,
1998, pp. 44-71.

3 Losmismos pueden sintetizarse delasiguiente manera: ladefensadelatradicion hispanay catélica, percibida
como reaseguro del orden natural, frente a las tendencias desintegradoras de la modernidad, la identifica-
cién delo argentino con lo catélico, larepresentacion del Ejército como unainstitucion superior al Estado,
depositaria de la nacionalidad, y una imagen de los enemigos de la nacién. Cfr. ESCUDE, Carlos El
fracaso del proyecto argentino. Educacion eideologia, Tesis, BuenosAires, 1990, pp. 87-143; MALLIMACI,
Fortunato “El catolicismo argentino desde €l liberalismo integral ala hegemonia militar”, en AA.VV. 500
afios de cristianismo en Argentina, CEHILA, Buenos Aires, 1992; ZANATTA, Loris Del Estado liberal a
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El perfeccionamiento moral dela sociedad a partir de la escuela
En la provincia de Santa Fe €l discurso oficial representé al sistema educativo como un
ambito acechado desde adentro por la subversién.* En ese sentido, en un mensaje transmi-
tido por la cadena provincial de radioy television, el gobernador de facto vicealmirante
retirado Jorge Anibal Desimoni hizo hincapié en ladeformacion delos planesde estudio y
en la ausencia de autoridad.> Por su parte, €l ministro de Educacion, capitan de navio
retirado Orlando Pérez Cobo, desde el Boletin de Informacion Educativa convoco a los
docentes a consolidar “el espiritu y laesenciade lanacionalidad”, paraque nifiosy jove-
nes asumieran “una jerarquia de valores estructurada en la moral cristiana, la tradicion
nacional y ladignidad del ser argentino” .6

Lainstitucion escolar era pensada como unareserva de sentido capaz de contrarres-
tar lo que seinterpretabacomo crisismoral. Lanocién de personase privilegié paradefinir
al sujeto delaeducaciony se hizo hincapié en laespiritualidad y en latrascendencia.” Las
secciones del Boletin de Educacion y Cultura dedicadas a curriculum se fundaban en la
perspectiva personalista de Victor Garcia Hoz,® que definia a la educacion como perfec-
cionamiento de lavidaespiritual.

“La educacion es el perfeccionamiento intencional de las potencias
especificamente humanas. [...] Si los habitos son disposiciones para
obrar bien, se convierten en virtudes, de esto se deriva que la educa-
cion tenga como fin el desarrollo y laformacion de virtudes|[...] De
acuerdo con GarciaHoz, lafelicidad implicalavivenciade la perfec-

la nacién catdlica. Iglesiay Ejército en los origenes del peronismo. 1930-1943, Universidad Naciona de
Quilmes, Buenos Aires, 1996, pp. 172-177.

4 El combate contra la subversién en el sistema educativo comenz6 en 1975, cuando se registraron cesan-
tiasy detenciones de docentes. L a situacion recrudecio después del 24 de marzo de 1976 cuando el Gobier-
no provincial ratifico laley nacional nimero 21261, por la cua la Junta Militar suspendio el derecho de
huelga, paro, interrupcion o disminucion del trabajo y la ley nacional nimero 21278, que suspendia la
vigenciadel Estatuto del Docente de 1958. En virtud de laley provincia nimero 7854 del 29 de marzo de
1976, que autorizaba la cesantia de agentes publicos, fueron declarados cesantes docentes de todos los
niveles del sistema educativo provincial através de decretos del Poder Ejecutivo.

5 El Litoral, Santa Fe, 23 de mayo de 1976, p. 4.

6 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA DE LA PROVINCIA DE SANTA FE Boletin de Informa-
cién Educativa, nim. 16, 1976, p. 5.

7 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA DE LA PROVINCIA DE SANTA FE Boletin de Educa-
cién y Cultura, febrero de 1983, p. 72.

8 Paraunandlisisdelaposturaespiritualistade GarciaHoz, véase KAUFMANN, Carolinay DOVAL, Delfina
Una pedagogia de la renuncia. El perennialismo en Argentina (1976-1982), Universidad Naciona de
Entre Rios, Parana, 1997. Para un abordaje del movimiento de educacion personaizada de vertiente
garciahoziana en Latinoaméricay en laArgentina durante la tltima dictaduramilitar, véase KAUFMANN,
Carolinay DOVAL, Delfina Paternalismos pedagdgicos, Laborde Editor, Rosario, 1999.
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cion, que tiene dos vias para lograrla: la gracia divinay la actividad
educativa voluntaria, como cooperadora de la primera.”®

Las virtudes constituyeron un tema al que se dedic6 un espacio notable en los boletines
editados entre junio y diciembre de 1980. Pensadas como condiciones de perfecciona-
miento delapersona, lajusticia, €l orden, laprudencia, €l respeto, latemplanzay la mag-
nanimidad eran definidas por oposicién alos vicios, entendidos como excesos o defectos.
Lasvirtudes, inscriptas en el orden natural, pensado como anterior alasociedad, definian
un mandato para €l docente, quien debia fundar su trabajo pedagdgico en una conducta
virtuosa para que laescuela ofrreciera“ una educaci én personalizada’, promoviera“ el ver-
dadero sentimiento religioso”, favoreciera “el sentido de familia’ y “el sano orgullo de
nuestro ser nacional” .20

Seglin ese razonamiento, las virtudes constituian vehiculos de valores que se insti-
tuian en orientaciones de las acciones de los individuos y en la base de las conductas
deseables. La moral era entendida como un fin trascendente, parte de un orden
omnicomprensivo de sentido que encontraba su reaseguro en lareligion. No se tratabade
una moral auténomayy las formas de argumentacion no estaban diferenciadas de las del
discursoreligioso. Laapelacion alasvirtudesy alosvalores paradefinir el proceso educa-
tivo como parte integrante de un fin trascendente que procurara la perfeccion de la vida
espiritual, se correspondia con unaconcepcion organicistadelasociedad, seginlacual los
fundamentos del orden social devienen de un ordenamiento natural.

“El orden natural, acabado en si, se complementay perfeccionacon el
orden sobrenatural, que es el orden de la Gracia, descubierta por la
Revelacion divina que nos muestra hasta qué grado de perfeccion y
elevacion puede ser llevado € orden natural paralograr la plenitud.
[...] El hombre tiene la obligacion moral de aceptar las normas de la
ley natural y tiene también el poder de cumplirlas.”**

En el marco de esta concepci on resultabaimperioso formar alos maestrosy alos aumnos
no como ciudadanos sino como personas; pensarlos como ciudadanos hubiera supuesto
adherir a esa concepcion tributaria de la modernidad segiin la cual €l orden socia no es

9 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA DE LA PROVINCIA DE SANTA FE Boletin de Educacion
y Cultura, octubre de 1980, pp. 43-45. En julio de 1979, Victor GarciaHoz vino alaArgentinainvitado por
el CONICET y en Santa Fe dicté dos conferencias: “ Proyecto educativo paralaescuelaideal” y “Formacion
del docente que el proyecto reclama”. El diario local sefialabaque “El carécter renovador de sus concepcio-
nes se manifiesta en la profundizacion del hacer pedagogico y en la bisqueda de lo sobrenatural”. El
Litoral, Santa Fe, 20 de julio de 1979, p. 4.

10 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA DE LA PROVINCIA DE SANTA FE Boletin de Educacion
y Cultura, septiembre de 1980, p. 11. La familia era definida en forma excluyente como una institucion
natural e indisoluble, portadora de valores inmutables y como realidad trascendente a sus miembros.

1 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA DE LA PROVINCIA DE SANTA FE Boletin de Educacion
y Cultura, julio de 1980, pp. 8-9.
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producto de un poder extramundano sino una creacion artificial. El punto de vista moral
instituido por el discurso delos boletines no permitiavisualizar que en la sociedad moder-
na pudiesen coexistir una diversidad de valores y posturas en relacién con los comporta-
mientos. Asimismo, excluia a quienes no compartiesen unamoral fundada en los valores
de lareligion cristiana. Por otra parte, las razones para actuar moralmente se remitian
exclusivamente ala esferaindividual: €l ser virtuoso ante si mismo y ante los demés des-
embocaria, por afladidura, en unamoral social. Se evitaba, asi, indagar en las condiciones
imperantes en el orden social.

Lasasignaturasformativas. Historiay Formacién Moral y Civica

L os contenidos de Historiade las bases curricul ares paralaensefianza primariadan cuenta
de unavision del periodo colonial que excluialanocién de dominacién g ercida sobre las
sociedades precolombinas y contribuia ala defensa de la hispanidad, en tanto que la con-
quista espafiola era caracterizada como “conquista espiritual”*? y como “accion

evangelizadora’ .*3 Al mismo tiempo, como contenido referido ala organizacion nacional,
seprescribian “los valores cristianos de laNacion Argentina” .** El ser nacional argentino
eradefinido como la culminacién de una herencia cultural que teniasu origen en el hele-
nismo, continuaba con laromanidad y terminaba de configurarse con la hispanidad, que
asumialafilosofia cristiana, superadoradel paganismo grecolatino.'® Laidea de hispani-
dad asociadaal catolicismo, que habia cobrado importanciaen el marco del nacionalismo
delos afios 1930s., era rescatada durante la dictadura militar como el elemento central de
laidentidad.

En las bases curriculares para sexto y séptimo grado, |os contenidos de historia uni-
versal no superaban la Revolucién Francesay |os de historia argentina no avanzaban més
allddela“ Generacion del ‘80", aun cuando varios documentos de laDireccion Provincia
de Educacion Primariay Preescolar sefialaran que paramuchos alumnos el séptimo grado
constituialafinalizacion de su escolaridad. Como advierte Fernando Devoto, lainterrup-
cion del desarrollo histérico en la segunda mitad del siglo XIX reflgja el peso de una
concepcion juridicay territorial delanacién, segiinlacual, unavez logradala unificacién

2. MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA DE LA PROVINCIA DE SANTA FE Bases Curriculares
para la Escuela Primaria. Estudios Sociales. Sexto Grado, 1979, p. 32.

13 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA DE LA PROVINCIA DE SANTA FE Bases Curriculares
para la Escuela Primaria. Estudios Sociales. Cuarto Grado, 1981, p. 19.

14 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA DE LA PROVINCIA DE SANTA FE Bases Curriculares
para la Escuela Primaria. Estudios Sociales. Cuarto Grado..., cit.

15 MINISTERIO DEEDUCACION Y CULTURA DE LA PROVINCIA DE SANTA FE Boletin de Educacion
y Cultura, julio de 1981, p. 25.

111



Fasiana ALonso “Nacionalismoy catolicismo...”

espacial y la organizacién constitucional, habria quedado configurada definitivamente y
era capaz de contener todas las diversidades y conflictos que surgieran posteriormente.'®

En €l nivel secundario, las modificaciones curriculares comenzaron en 1979, cuando
el Ministerio de Educacion delaprovincia, através del decreto nimero 665, establecié los
nuevos contenidos de las asignaturas Historiay Formacién Moral y Civica, ainstanciasdel
Consegjo Federal de Educacion y Cultura” Finalmente, en 1981 seimplement6 un nuevo
plan de estudios paralostres primeros afios de la escuel a secundaria,'® que sustituyé al que
regia desde 1968.

L os contenidos minimos de Historia abarcaban desde |os comienzos de la humani-
dad hastalosinicios delamodernidad. Los de Formacioén Moral y Civicase estructuraban
sobre labase de cinco ges que serepetirian, casi sin variantes, en |os textos escolares del
periodo: “El hombre. Lafamilia. EI hombrey susrealizaciones culturales. El hombrey sus
realizaciones econdmicas. El hombrey sus realizaciones politicas’. L os contenidos mini-
mos de Formacion Moral y Civica se jerarquizaban de un modo tal que, por encima del
ordenamiento juridico-politico se hallabauna supuestaunidad espiritual. Paraambas asig-
naturas se prescribian contenidos que referian ala humanidad como creacién divina: “La
creacion. El hombre ser creado. EI hombre-persona humana a semejanzade su creador. El
hombre y Dios’;*® “ Aparicion del hombre sobre la tierra. EI misterio de la creacion. El
plan de salvacion de Dios. El Mesias.”%°

El Ministerio de Educacion puso en marcha diversas estrategias tendientes aquelos
docentes se apropiaran de los contenidos de lanueva asignatura. Entre ellas, €l dictado de
seminarios de Formacién Moral y Civica en los institutos provinciales de formacién do-

16 DEVOTO, Fernando “ldea de nacién, inmigracion y ‘cuestion social’ en la historiografia académicay en
los libros de texto de Argentina (1912-1974)", en Estudios Sociales. Revista universitaria semestral, Afio
2, nim. 3, Universidad Nacional del Litoral, Santa Fe, segundo semestre, 1992.

17 Formacion Moral y Civica sustituy6 a la asignatura anterior, Formacion Civica, que habia sido impuesta a
través del decreto nacional 1259 del 8 de julio de 1976, para reemplazar a la asignatura Estudio de la
Realidad Social Argentina (ERSA), introducida por el gobierno peronista de 1973 en reemplazo de Educa
cién Democrética. En el plano nacional, laimposicion de la asignatura Formacién Moral y Civica provoc
la protesta de la Delegacion de Asociaciones | sraglitas Argentinas (DAIA) y de otras confesiones que cues-
tionaron la decision de implementar en la ensefianza secundaria una asignatura que no ocultaba su filiacion
con e pensamiento catdlico. El Buenos Aires Herald, La Nacién y La Prensa sostuvieron que dicha deci-
sion era violatoria de la libertad de cultos. La Convencion Evangélica Bautista solicitd a ministro de
Educacion de la Nacion, Juan Llerena Amadeo, que se redactara un nuevo programa para la asignatura
sobre la base de |os postulados constitucionales y |os derechos del hombre. Por su parte, €l director de la
revista catélica Criterio critico la imposicion de la nueva asignatura en nombre de las tesis del Concilio
Vaticano I1. Las protestas fueron desoidas por €l Ministerio de Educacion delaNaciony el diario santafesino
sefial 6 que “ En medios gubernamentales se hallegado a calificar las criticas a esta materia como un acto de
apoyo consciente o inconsciente ala subversién”. El Litoral, Santa Fe, 11 de julio de 1979, p. 2.

18 Decreto provincia ndm. 4839, 30 de diciembre de 1980.

19 Decreto provincia ndm. 665, 12 de marzo de 1979. Anexo: Contenidos minimos de Formacién Moral y
Civica

20 Decreto provincia nim. 665, cit. Anexo: Contenidos minimos de Historia.
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cente, lacreacion del profesorado de Formacion Moral y Civica? y el auspicio del Primer
Congreso Interprovincial de Formacion Moral y Civica, organizado por la Junta
Arquidiocesana de Educacion Catdlica, coordinado por el sacerdote salesiano Cesareo
Campos, director de los Cursos para Formacion de Dirigentes Catélicos.?

Los contenidos de los seminarios dictados en los institutos de formacion docente
reproducian los de laasignatura parala ensefianza secundaria.® A partir de 1981 seintro-
dujo una nueva asignatura —Formacion Nacional— que contenia las mismas teméticas de
Formacion Moral y Civica (patriay patriotismo, la familia como principal agente de la
educacion, e destino trascendente del hombre, la seguridad nacional y la politicade fron-
teras, entre otros) e introducia algunos contenidos histéricos que no superaban el siglo
XIX.24

En cuanto al profesorado de Formacion Moral y Civica, €l plan de estudios estaba
organizado en cuatro afios sobre labase de veinticuatro asignaturas. El andlisisdel progra-
ma analitico de la asignatura Historia de las Instituciones Argentinas |1 da cuenta de la
orientacién de esta nueva carrera. En la primera unidad, “Nacimiento de la organizacién
argentinay laconformacion civico nacional”, junto alos contenidosreferidos alaRevolu-
cion de mayo y alas guerras civiles, se enunciaba “El sentimiento de patriay laidea de
nacion”. El programa contenia dos unidades dedicadas a cuestiones territoriales cuyos
titulos eran: “ Soberania nacional” y “Defensa de la dignidad nacional”. Dentro de la pri-
merase destacabael enunciado “ Usurpacion delasislasMalvinas’ y dentro de lasegunda,
“Los problemas limitrofes’.

La unidad “Ideas politicas europeas’ vinculaba el liberalismo con la masoneria'y
omitiatodareferenciaal socialismo. Launidad dedicadaalos partidos politicosincluiaun
supuesto partido nacionalista, laUnién Catdlica,®y laUnién CivicaRadical; seomitian el

21 Decreto provincial nim. 529, 2 de marzo de 1981. El mismo establecia que el Ministerio de Educacién
designaria anualmente los institutos de formacion docente en los que habria de dictarse la carrera. Segin el
Boletin de Educacion y Cultura de mayo de 1983, esta carrera se dictaba en el Instituto Superior de Profe-
sorado ndm. 16 “Bernardo Houssay” de la ciudad de Rosario.

22 El Litoral, Santa Fe, 12 de octubre de 1981, p. 5.

28 Revisamos planificaciones de seminarios de Formacién Mora y Civica para los profesorados de Matemé-
tica, Fisicay Cosmografia, Historia, Geografia, Ciencias Naturales, Castellano y Literatura (afios 1978 a
1982) del Instituto Superior de Profesorado nim. 6 “Dr. Leopoldo Chizzini Melo” delaciudad de Coronda,
provincia de Santa Fe.

24 | aasignatura Formacion Nacional correspondiaal plan de estudios del Profesorado de Nivel Pre-primario
(Decreto provincial nim. 3269 del 30 de diciembre de 1981) y luego fue introducida en el plan de estudios
del Profesorado de Nivel Primario.

2 SegUn Cristian Buchrucker, no se trataba de un partido politico sino de una organizacion tradicionalista,
formada por Pedro Goyenay José Manuel Estrada, paraoponerse alas|eyeslaicistas del gobierno de Roca,
alas“queinterpretaban como ‘el programa masonico de larevolucion anticristiana’”. Los especialistas han
destacado que los nacionalistas nunca constituyeron un partido politico, entre otras razones, debido a su
critica alo que denominaban partidocracia liberal. BUCHRUCKER, Cristian Nacionalismo y peronismo.
La Argentina en la crisis ideol6gica mundial (1927-1955), Sudamericana, Buenos Aires, 1987, p. 29.
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Partido Socialistay otros partidos deizquierda. En cuanto a peronismo, seaudiaaél con
un enunciado, “Doctrina nacional y deformacion de la democracia (1943-1955)”, que era
contradictorio: contenia una carga valorativa positiva propia del nacionalismo (doctrina
nacional) y unavaloracién relativa a los sectores mas cercanos a liberalismo que habian
fundado su criticaal peronismo en los rasgos plebiscitarios del mismo.

Una consideracion especial merece el enunciado “Conato de implantacion de ideas
extremistas (1919)”, que aludia alos episodios de |0 que se conoce como “ Semana Tragi-
ca’, cuando en BuenosAires se desarrol |6 unarepresion indiscriminada contralos barrios
obrerosy los locales sindicales y una persecucion contrala poblacion judia. Sin duda, el
enunciado transcripto remitia a la interpretacion que el nacionalismo habia realizado de
tales episodios:. lavision conspirativa de un complot maximalista. Este significado se ac-
tualizaba en relacién con otros, propios de la Doctrina de la Seguridad Nacional, que se
prescribian en la unidad dedicada a periodo 1955-1976: “Democracia. Reordenamiento
institucional y suscrisis: Crisisideol égica, infiltraciones. Agresion al espiritu republicano
y alaconciencianacional. Subversion. Terrorismo”. El programaterminabacon launidad
“Reorganizacion Nacional”, que aludia al “Proceso de Reorganizacién Nacional”, y sus
contenidos eran: “ Fortal ecimiento delasinstituciones. Consolidacion de launidn nacional
y de laconciencia ciudadana del ser argentino. Defensa soberana de laNacién”. El signi-
ficado que transmitia el programa de esta asignatura podria sintetizarse de la siguiente
manera: la patriay la nacion se originaron en 1810; desde fines del siglo X1X han sido
amenazadas por diversos factores—aicismo, conflictos sociales que son vehiculo deideo-
logias disolventes—; |as fuerzas armadas han restaurado €l orden.

Durante los afios 1981 y 1982, el Boletin de Educacién y Cultura publico un curso
denominado “ Fundamentos de Moral y Civisma”. Dos enunciados sintetizaban el conteni-
doy remitian auno de los tépicos del nacionalismo: laimpugnacion de la modernidad.

“Desde lamodernidad el hombre haido perdiendo lanociény el sen-
tido profundo del orden natural.”?

“En el hombre la autonomia es relativa ya que € orden moral no es
unacreacion humana.”?

Lasreferenciasbibliograficas del curso aparecieron en los boletines de noviembre de 1981
y dejulio de 1982. Junto aclasicos como Aristételesy Tomas de Aquino, se recomendaba
lalecturade Familia, sexo, droga de Victor Garcia Hoz. También se sugerialeer aRamiro
de Maetzu, fundador de la organizacién nacionalista catélica Accion Espafiola e inspira-
dor del hispanismo entre los nacionalistas argentinos. En varias ocasiones era citada la
conferencia de Alexander Solzhenitsyn, “El suicidio de Occidente” (1978). El escritor

2% MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA DE LA PROVINCIA DE SANTA FE Boletin de Educacion
y Cultura, diciembre 1981, p. 25.

27 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA DE LA PROVINCIA DE SANTA FE Boletin de Educacion
y Cultura, mayo 1982, p. 31.
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ruso no sélo era unareferencia por su critica al comunismo, sino porque se trasladaba al

caso argentino su planteo acercadelacrisis de Occidente como unacrisismoral. También
eran citados un conjunto de autores argentinos, inscriptos en el nacionalismo de los afios
1930s.: Ernesto Palacio, Tomés Casares, Julio Meinvilley Leonardo Castellani.?® A partir
deladefinicion de personade Toméas de Aquino y delacriticaalasideas de Marx, Freud,
Lenin, Comte, Hegel y Skinner, puede leerselaestigmati zacién alamodernidad, quesiempre
esrepresentadacomo decadenciay como negacion del orden natural . Lasoberaniapolitica
se definiaen términos pre-modernos, como podemos constatar através de este enunciado:

“Generalmente selo utiliza[al término soberania] en el muy impropio
sentido de ‘ soberania popular’, olvidando o negando su sentido méas
profundo. Soberania deriva de |a palabra latina ‘ superaneus’, que se
refiere al que ‘ esta sobre los demés'. La soberania es pues un atributo
delaautoridad, y serefiere alafacultad por lacual laautoridad poli-
tica impone mediante la ley determinadas obligaciones a sus stbdi-
tos.” %

Se impugnaba la nocién de contrato social: “Conviene insistir en que tal bien comun es
connatural alacomunidad politicay no fruto del consenso social.”* Lahistoriaeraconce-
bida como magistra vitae, esto es, se consideraba que en la herencia cultural se encontra-
ban launidad y el punto de referencia que garantizaban la continuidad del orden social.

El nacionalismoterritorial
Perspectiva geopolitica® e irredentismo territorial3? estuvieron presentes en las secciones
del Boletin de Educacién y Cultura dedicadas ala capacitacion docente. A través de ellas

28 Estos autores no tuvieron posiciones homogéneas en el interior del movimiento nacionalista. Meinville, al
frente de los Cursos de Cultura Catélica, es considerado por Buchrucker el principal tedrico del nacionalis-
mo de los afios 1930s. El autor considera que el pensamiento de Castellani era menos dogmético que €l de
Meinvilley ubica a Palacio, junto alos hermanos Irazusta —iniciadores del revisionismo histérico— en una
posicién heterodoxa dentro del nacionalismo restaurador. BUCHRUCKER, Cristian Nacionalismo y
peronismo..., cit., pp. 120-122.

2 MINISTERIODE EDUCACION Y CULTURA DE LA PROVINCIA DE SANTA FE Boletin de Educacion
y Cultura, mayo de 1982, p. 31.

30 MINISTERIODE EDUCACION Y CULTURA DE LA PROVINCIA DE SANTA FE Boletin de Educacion
y Cultura, junio de 1982, p. 34.

31 Laperspectiva geopolitica concibe alos Estados como organismos geogréficos, tiende ala personalizacion
delosmismosy |os representa en permanente competencia. Las naciones son vistas como sujetos empiricos
identificados con la accion de sus Estados, por lo cual la nocion de soberania se construye a partir de la
rel acién entre poder del Estado, identidad naciona y dominio sobreun territorio. DE PRIVITELLIO, Luciano;
QUINTERQO, Silvina; ROMERO, LuisA.y SABATO, HildaLa Argentina en la escuela. La idea de nacion
en los textos escolares, Siglo XXI, Buenos Aires, 2004, p. 86.

32 El irredentismo territorial es una “...idea segin la cua un territorio pertenece indiscutiblemente a una
nacion por ser un componente esencial de ella, ya sea por razones histéricas, de lengua, de raza o de
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setransmiti6 laidea de pais agredido y seinstituy6 alos docentes como guardianes de la
soberania. Latematicageopoliticaantartica ocupd seis boletines de 1980 y otros cinco de
1981. Se trataba de un compendio de conferencias pronunciadas por €l contralmirante
retirado Jorge Fraga, Director Nacional Antértico.

En las sucesivas conferencias el militar explicabaque, debido alavigenciadel Tra-
tado Antértico de 1959, del que laArgentina era adherente, no se reconocian soberanias;
no obstante, nombraba los territorios que la Argentina reivindicaba: ademas del sector
antartico, las islas Sandwich del Sur, Georgias del Sur, Orcadas y Shetland del Sur. El
argumento eraesencialista: “ Lareivindicaci 6n argentinaconceptual mente nace conlaNacién
en 1810.”% L os competidores que se destacaban eran Chile, Gran Bretafiay, eventual men-
te, Brasil. Laestrategia discursivadel militar radicabaen vincular el valor geopolitico de
la Antartida, la activa participacion del Estado argentino en las comisiones del Tratado
Antérticoy lapresenciadel Ejército argentino en el Atlantico Sur através de bases milita-
res, expediciones y actividades cientificas. El actor principal, en tanto que garante de la
presencia argentina en el Atlantico Sur, era el Ejército, que asumia una tarea beneficiosa
paratodalanacion.

En laensefianzadelaGeografiaen €l nivel secundario se puso especia énfasisenlas
cuestionesreferidasal nacionalismo territorial. Lasformulaciones curricul ares evidencia-
ban que las perspectivas geopoliticay regionalista® moldearon los contenidos de laasig-
natura: regiones geogréficas, infraestructura, suelosy climas en relacion con los cultivos,
presenciaargentinaen el comercio internacional, proyeccién delaArgentinaen el océano
Atlantico, islas oceanicas, Antartida argentina, fundamentos de la soberania argentina en
lasislasMalvinas.

Loscursosy ciclos de conferencias sobre defensa nacional giraban en torno a segu-
ridad interior, relaciones internacionales, intereses argentinos en el Atlantico sury en la
cuencadel Platay politicadefronteras. Lasdeclaracionesdel intendente de Rosario, capi-
tan de navio retirado Augusto Cristiani, a clausurar uno de estos cursos, transmitian la
idea de que la educacién era vistacomo un ambito en riesgo:

“Seguridad significatener lacertezade que enloscolegios, escuelasy
universidades, nuestros estudiantes adquiriran nuevos conocimientos

cualquier otrasimilar”. DE PRIVITELLIO, Luciano; QUINTERO, Silvina; ROMERO, LuisA.y SABATO,
Hilda La Argentina en la escuela..., cit., p. 53.

3 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA DE LA PROVINCIA DE SANTA FE Boletin de Educacion
y Cultura, septiembre de1980, p. 61.

3 “Segun estatradicion, la geografia no habla de la sociedad, sino de un elemento que se encuentra fuera de
ella, con el cual entabla unainteraccion duradera: lanaturaleza o el medio fisico. El territorio se representa
como un soporte fisico de atributos o ‘dones’ que la naturaleza ofrece y que se va transformando alo largo
del tiempo por efecto de la accion del grupo humano que lo habita” DE PRIVITELLIO, Luciano; QUIN-
TERO, Silvina; ROMERO, LuisA.y SABATO, HildaLa Argentina en la escuela..., cit., pp. 87-88.
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y completarén aquell os otros que son |0s princi pios que norman nues-
tras vidas sin que nadie trate de envenenar mas sus mentes’ %

El conflicto con Chiletampoco estuvo ausente en lasinstituciones educativas. El diario El
Litoral informaba sobre la realizacién de conferencias en las que se enfatizabalaideade
pais agredido en su soberania. El coronel retirado Jorge Rodriguez Zia, en unaconferencia
organizada por €l instituto de profesorado de lalocalidad de Helvecia, sostuvo que:

“...ala apetencia del pais trasandino de extender su soberania sobre
nuestras aguas de la plataforma continental submarina. [...] Alertd so-
bre las intenciones de otras naciones sobre lasislas australes y sector
antartico argentino, por lasingentesriquezas mineraleseicticolas que
poseen como Unicasalidaparapaliar el hambrey lasuperpoblacién de
otras naciones del mundo.”%

Laimportanciaadjudicada, en €l sistemaescolar, alareivindicacion delasoberania sobre
las islas Malvinas constituye €l caso més claro de irredentismo territorial. En las bases
curriculares se prescribian, desde 4° grado en adelante, contenidos como “Afirmacion de
laSoberaniaArgentina” referidos al sector antérticoy alasislas Malvinas. EI mismo 2 de
abril de 1982, el Ministerio de Educacion delaprovinciadispuso que en todas | as escuelas
de su jurisdiccion se realizaran “actos de adhesion y apoyo alarecuperacion de lasislas
Malvinas’.3" El Boletin de Educacion y Cultura promovia una adhesion emociona atra-
vés de latranscripcion de la carta de un soldado y de poesias alusivas ala guerra escritas
por docentesdelaprovincia. Con tituloscomo “ Actos de soberania’, y apartir deunaserie
de expresiones, se exacerbaba el sentimiento nacionalista: “La Argentina ha recuperado
parte de su territorio nacional” ;% “ Actualmente con las Georgias y lasMalvinas [lasislas
Sandwich del Sury Thule] han sido reintegradas al territorio nacional.”*

Lo que se habiavenido inculcando en lainstitucién escolar cobré sentido en 1982y,
en esainstancia, los docentes, hasta entonces sospechados de subver sivos, fueron recono-
cidos en su caracter de transmisores de verdades y valores nacionales. Asi [0 expresaban
los funcionarios de la dictadura militar en la provincia de Santa Fe. Luis Alberto Mauri,
intendente de la ciudad de Santo Tomé, en una nota plblicaalas escuelas, afirmaba: “Los
valoresqueidentifican anuestranacionalidad, interpretadosy transmitidos por generacio-
nes de docentes argentinos, han sido un factor fundamental en este momento de unidad que

35 El Litoral, Santa Fe, 19 de septiembre de 1978, p. 3.

36 El Litoral, Santa Fe, 29 de agosto de 1978, p. 7.

37 El Litoral, Santa Fe, 2 de abril de 1982, p. 5.

38 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA DE LA PROVINCIA DE SANTA FE Boletin de Educacion
y Cultura, mayo de 1982, p. 51.

3 MINISTERIODE EDUCACION Y CULTURA DE LA PROVINCIA DE SANTA FE Boletin de Educacion
y Cultura, cit., p. 70.
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se aprecia en el pueblo argentino...”.* Lo que se hallaba implicito en las declaraciones
publicas era aquello que la institucion escolar habia logrado en términos de acuerdo
prerreflexivo sobre lo que eralanacion.

Losritosdeinstitucion

LaUltimadictadura militar hall6 en los ritos escolares el modo de canalizar €l imperativo
de perfeccion de lavidaespiritual apartir del cual era definido el proceso educativo. Los
ritos de institucion acentuaron creencias yainstaladas en el sistema educativoy se consti-
tuyeron en los medios més eficaces paralanaturalizacién de significados. Pierre Bourdieu
sefidaque”...lafuncion de la simbdlica estereoti pada es precisamente manifestar que el
agente no actlia en su nombre personal y por su propiaautoridad, sino en tanto que depo-
sitario de un mandato”.** De este modo, €l ritual es percibido como legitimo. Los ritos
establecen una demarcacion entre lo considerado licito y transgresor y tienen, a decir de
Bourdieu, € poder de actuar sobre lo real actuando sobre larepresentacion delo real, ya
que €l rito configuralas representacionesy los comportamientos tanto de | os destinatarios
—os alumnos— como de quienes|o hacen posible por delegaci 6n de unaautoridad superior
—los docentes. Todos habran de gjustar sus conductas a la representacion que los ritos
instituyen por si mismos.

Uno de los calendarios del periodo incluia un apartado de catorce paginas dedicado
anormativizar el usoy tratamiento delos simbolos. Se sosteniaquelastransgresionesalas
normasvigentes parael tratamientoy el uso delossimbolos se debian al “ deterioro sufrido
por el paisen susdiversos aspectos einstituciones’. Como consecuenciadeello, laescuela
habia sido afectada por “ concepciones despersonalizantes, materialistasy antinacionales’,
“accion ideol 6gicadisolvente, tendenciosay disociante”. Por |0 tanto, autoridades escola-
resy docentes debian “ asumir plenamentelaresponsabilidad de laimportante funcion que
laNacionleshadelegado”. El gjercicio deladocenciadebiaser “prédicay accién formativa
permanente” .2 El texto omitia definir y caracterizar €l deterioro institucional porque las
fuerzas armadas, en tanto que actor politico, se hubiesen visto involucradas en un andlisis
gue indagaraen lasrazones delacrisisdelaesferapolitico-institucional . Entonces, lo que
eraun problema politico se representaba como unalesion al sentimiento patritico.

Entre los ritos fundamentales se contaba el juramento a la bandera. EI Calendario
Escolar Unico de 1981 transcribialos textos a utilizar para prometer |ealtad ala bandera
por parte los alumnos de séptimo grado del nivel primario, paralatoma de juramento de
los alumnos que egresaban del nivel medioy el delaproclamadelajuventud aleer por un
alumno en e acto de juramento a la bandera. Los calendarios escolares prescribian en

40 El Litoral, Santa Fe, 5 de mayo de 1982, p. 11.

4 BOURDIEU, Pierre ¢Qué significa hablar? Economia de los intercambios linguisticos, Akal, Madrid,
1999, p. 73.

42 | ascitascorresponden aMINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA DE LA PROVINCIA DE SANTA
FE Calendario Escolar Unico, 1980, p. 24.
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detalle el tratamiento que debia darse alos simbolos, labendicion de labandera por parte
de sacerdotes catdlicos, larecitacion de oracionesal simboloy laparticipacion del aumnado
en actos religiosos.

Mas que unareligion civil, se buscaba lograr unatotal identificacion entre los ritos
secularesy losreligiosos. En el marco de la cooptacion del sistema de ensefianza publica
por el discurso educativo de lalglesia catélica, el ministro de Educacion, Eduardo Sutter
Schneider y el subsecretario de Educacion, José Carlos Mari Rousseau, al referirse ala
escuelacomo “canalizador y promotor comunitario”, sefialaban que dichafuncién se cum-
plia:

“Cuando reconociendo explicitamente |a dimensién trascendente del
hombre, el ambito escolar se transforma no solo en templo de saber
sino en ambito de vivenciay crecimiento en lafe, sin excusas regla-
mentarias y fundamental mente asegurando |as oportunidades de una
efectiva educacion integral. [Esto se ponia de manifiesto, segiin los
funcionarios, en la] Autorizacién habitual para que sacerdotesy reli-
giosasusen instalaciones escol ares paradesarrollar actividades de evan-
gelizacion.”

Se prescribian en detall e los comportamientos que debian asumir 1os alumnos en relacién
con labandera, estableciéndose una homol ogaci 6n entre abanderados y soldados:

“...los alumnos que tendran el honor de izar, arriar, conducir y
acompafiar laBanderaNacional [...] no podran renunciar aeste honor
por razones de caracter religioso o de cualquier otra indole que
invocaren. El no cumplimiento de estas normas constituirafaltagrave
y se sancionara hasta con medidas expulsivas. [...] En los casos en
que se hallen presentes las FFAA de la Nacion [en actos fuera del
local escolar] el abanderado prestara atencion a las voces de mando
del jefe delastropas, g ecutando |os movimientos que se ordenen.”

Lasedicionesdel diario El Litoral dan cuentadelaimportanciaotorgadaalosrituales, que
eran reforzados por las conmemoraciones indicadas en los calendarios: alastradicionales
sesumaron el “Homenaje al Centenario delaConquistadel Desierto”# y la*“ Recordacion
de larecuperacion de las islas Malvinas’. Otras celebraciones, de origen religioso, tam-

4 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA DE LA PROVINCIA DE SANTA FE Boletin de Educacion
y Cultura, mayo de 1982, pp. 8-9.

4 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA DE LA PROVINCIA DE SANTA FE Calendario Escolar
Unico, cit., pp. 26-29 y 34.

4 Ley provincia nim. 8360, sancionada €l 21 de diciembre de 1978, en adhesion a la ley nacional nim.
21802.
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bién fueron introducidas através de resoluciones ministeriales.® En lavision de las auto-
ridades, los ritos de institucion estaban |lamados a restaurar un sistemade valoresy unos
esguemas deinterpretaci on que habian sido rel ativizados por 1o que se denominabaaccion
ideol dgica disolvente en el sistema educativo.

La propaganda militar en el sistema educativo
En el marco delo que anivel naciona se denomind accién civica de las fuerzas armadas,
se dabaaconaocer laparticipacion del Ejércitoy delaArmadaen laerradicacion de escue-
las rancho del norte provincial, asi como los actos en los que las guarniciones militares
entregaban banderas a las escuelas.*” En algunos casos, |as instituciones militares oficia-
ban de padrinos delas escuelasy los jefes militares tomaban el juramento de labanderaa
los alumnos. En ocasiones como esas, |osjefes militares exaltaban la accion delasfuerzas
armadas e instaban alos docentes aredoblar sus esfuerzos en lainculcacion delosvalores
nacionalistas. Ejemplo de esto lo constituye el discurso del teniente Braga, del Comando
deArtilleria121 quien, en un acto escolar, haciareferenciaala“ definitivareorganizacion
naciona” einstabaa‘“no permitir jamés que nuestra celeste y blanca sea reemplazada por
otra que pretenden imponernos los agentes de laviolenciay la corrupcion” .#8

El Ministerio de Educacién involucré adocentesy alumnos en actividades que trans-
mitian laidea de un destino histérico y un mandato de rechazo atodo aquello que atentara
contra la nacionalidad. El boletin los instaba a participar en concursos sobre cuestiones
limitrofes en el sur argentino, expl otaci6n delos recursos maritimos, faunamaritima, islas
del Atlantico sur y Antartida. Se implementaron concursosy camparias dirigidos a todos
los niveles del sistema educativo provincial: “Historia naval”;* “El nifio, laEscuelay el
Ejército”;* “ConcienciaNacional, influenciaen el proceso histérico nacional argentinoy

4 Fiesta de Nuestra Sefiora del Lujan, Patrona de la Republica Argentina (resolucién nim. 379/76); recorda-
cion de Nuestra Sefiora de la Merced, Virgen Generalay Patrona del Ejército Argentino (resolucién nim.
123/78).

47 El Litoral, Santa Fe, 7 de mayo de 1978, p. 2.

48 El Litoral, Santa Fe, 9 de mayo de 1978, p. 7

49 El Litoral, SantaFe, 21 dejulio de 1976, p. 3. Se trataba de dos concursos organizados por laArmada sobre
temas relacionados con su historiay con intereses maritimos nacionales, para escuelas primarias y secun-
darias.

50 En 1981, e Comando en Jefe del Ejército y el Ministerio de Educacién de la Nacion desarrollaron esta
campafia paralos niveles pre-primario y primario. Se recomendaba alos maestros el desarrollo de unidades
teméticas y de una serie de actividades que iban desde relatos orales, confeccion de collagesy de mufiecos
vestidos con uniformes hasta la elaboracion de narraciones, didlogos y cartas. La campafiaincluialareali-
zacion de muestras en Santa Fe y Rosario y una muestra nacional de trabajos infantiles. A lo largo de tres
paginas se desglosaban unidades teméticas que tendian aintroducir en las escuelas unaimagen dulcificada
y benefactora del Ejército: “El Ejército a través de la historia argentina. El Ejército en la comunidad. El
Ejército en el desarrollo del pais. El Ejército en laculturay laeducacion. El Ejército de hoy. El Ejércitoy la
soberania” MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA DE LA PROVINCIA DE SANTA FE Boletin
de Educacién y Cultura, julio de 1981, pp. 13-19.
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de su soberania, necesidad de su reafirmacion” ;5 concurso fotogréfico “ Construyendo la
Patrid’;> campafia“Azul y blanco” .5

L os concursos implementados en la provincia constituyeron estrategias para acercar
a las fuerzas armadas a la poblacion e involucrar a docentes y alumnos en actividades
centradas en los significados nacionalistas. El propésito radicabaen reforzar laideade un
destino histérico que habrianacido con larevolucion de mayoy, en esatradicion, se ubica
ba el mandato de rechazo atodo aquello que se considerara sospechoso de atentar contrala
nacionalidad.

Consideracionesfinales

En la provincia de Santa Fe, durante los afios de la Gltima dictadura militar, la educacion
publica constituy6 el ambito clave de una batalla cultural. A través del andlisis de las
reformulaciones curriculares, losrituales escolaresy lapropagandamilitar se advierte que
la violencia simbdlica construyd una imagen de alumnos y docentes en riesgo, instalé
prejuicios vinculados con la orientaci én ideol 6gica de los agentes del sistemaeducativoy
contribuy6 aconfigurar un discurso de institucién que incul caba principios de percepcién
acercadelo que debiaentenderse por herenciacultural, patriotismo, nacion, familia, auto-
ridad politica.

La politica educativa privilegié la transmision de una idea de nacion anclada en
formas culturales homogéneas paralaformacion delos alumnos desde los comienzosdela
escolaridad. Laidentidad nacional, entendida como la cristalizacion de determinados ele-
mentos en un pasado fundacional, determinaba la reinterpretacion del mismo en clave de
rescate de latradicion hispanay catélica. Asi definida, laidentidad contribuia a otorgarle
alaideade nacién un sentido finalista. Estaconcepciédn resultabafuncional aladictadura,
pues relativizabalanocién civicade lanacién, como contrato a partir delavoluntad poli-
tica de los ciudadanos. La nocion de cruzada de una nacion cohesionada a partir de los
valores cristianos se articulaba con la de pais agredido y contribuia a reforzar la idea
segunlacual lavalidez de un orden social y el mantenimiento de un orden normativo sélo
serian posibles en tanto y en cuanto se apelaraarazones que provenian de un orden natural
y que, por ser inmunes atodarevision y critica, garantizaban una sociedad sin fisuras.

51 Concurso destinado a estudiantes secundarios y terciarios, patrocinado por SANCOR. Resolucién nim.
240/81, en MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA DE LA PROVINCIA DE SANTA FE Boletin de
Educacién y Cultura, abril de 1981, pp. 43-45.

52 Concurso destinado a estudiantes secundarios y terciarios, realizado por la Subsecretaria de Cultura de la
Provinciade SantaFe, en MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA DE LA PROVINCIA DE SANTA
FE Boletin de Educacién y Cultura, junio de 1982, pp. 59-60.

53 Concurso literario realizado bajo el lema* Cielo de paz, sol delibertad”, organizado por lajefaturadel Area
212 del Ejército con motivo de la celebracion del dia de la bandera. El jurado estuvo integrado por milita-
res, por la Directora de Ensefianza Privaday por funcionarios del &reade Lenguadel Ministerio de Educa-
cion de la provincia de Santa Fe. El Litoral, Santa Fe, 8 de julio de 1979, p. 16.
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Si en los primeros afios de la dictadura los docentes fueron sospechados de haber
introducido en | as escuel as concepciones desper sonali zantes, materialistasy antinacionales,
al producirse la guerra de Malvinas —momento para el cual |os agentes acusados de sub-
versivos ya habian sido expulsados- €l Ministerio de Educacién |os exalté como garantes
dela conciencia nacional y como guardianes de la soberania. En ambos momentos dele-
g6 en los agentes del sistema educativo publico latarea de hacer posible lanaturalizacién
de significados. La indagacion de los usos del curriculum prescripto implicaria plantear
interrogantes acerca de acuerdos tacitos y disidencias por parte de |os agentes, cuestion
gue excede el propdsito de este articulo.

También cabria preguntarse por la pervivencia de estos significados en laeducacién
publica. Algunos trabajos, que han avanzado en el analisis de textos escolares de circula-
cion nacional, han destacado la conveniencia de no establecer cortes abruptos entre la
etapa que se abre a partir de larecuperacion de lademocraciay el periodo precedente. Si
bien es posible detectar cambios de matices, eincluso renovaciones, también puede obser-
varse la continuidad de algunos significados, sobre todo los relativos a la nacion.> Adn
rige ley nimero 22963 de 1983 que le otorgaal Instituto Geogréafico Militar lafacultad de
controlar larepresentacion cartogréficadel territorio continental, insular y antérticoy esta-
blece sanciones aautoresy editoriales que no cumplan con dicha disposicion.> Cabe con-
signar también la censura efectuada por el Ministerio de Educacion de laNacion en 1995
sobre contenidosreferidos al evolucionismo incluidos en el documento sobre los Conteni-
dos Bésicos Comunes parala Educacién General Basica.

Enlaprovinciade SantaFe, lareformadel plan de estudios del Profesorado de Nivel
Primario, realizada en 1986, mantuvo —en el marco de un nucleo de formacion socio-
cultural— la asignatura Formacion Nacional, introducida por la dictadura militar. La
fundamentacién del nuevo plan de estudios remitia ala perspectiva personalista al soste-
ner que laformacion delos futuros maestros debia desarroll arse dentro de una concepcion
centrada en laidea de “plenitud del hombre, que lo constituya en un ser digno y trascen-
dente” .5

Por Ultimo, profundizar laindagacién de las marcas del nacionalismo y €l catolicis-
mo en el sistema educativo publico de la provincia de Santa Fe requeriria abordar las
reformas de contenidos que se han desarrollado amediados de ladécadade 1980 y durante

54 Cfr. DEPRIVITELLIO, Luciano; QUINTERO, Silvina; ROMERO, LuisA.y SABATO, HildaLa Argenti-
naen la escuela..., cit., pp. 212-214; POSTAY, Viviana Los saberes para educar al soberano. 1976-1989.
Los libros de texto de civismo de las escuelas secundarias entre el Proceso y la transicion democratica,
Ferreyra Editor, Cordoba, 2004, pp. 187-200; DE AMEZOLA, Gonzalo “Cambiar la Historia. Manuales
escolares, curriculum y ensefianza de la historia reciente desde la ‘transformacion educativa’”, en
KAUFMANN, Carolina —directora— Dictadura y educacion. Los textos escolares..., Cit.

% QUINTERO, Silvina “El pais que nos contaron. La vision de la Argentina en los manuales de geografia
(1950-1997)", en Entrepasados. Revista de Historia, Afio VIII, nim. 16, Buenos Aires, 1999, p. 154.

5 Decreto provincial nim. 830 del 16 de abril de 1986. Anexo |: plan de estudio Profesorado de Nivel
Primario.
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los afios 1990s. —esta Ultima en el marco de la reforma educativa nacional— asi como los
ritual es escol ares desde latransi cién democratica, cuestiones que exceden los objetivosde
este trabajo. No obstante, es preciso tener en cuenta que, si bien se haavanzado positiva-
mente hacia la pluralidad ideolégicay religiosa, ciertas premisas prerreflexivas oponen
unagran resistenciaalarevision y alacritica en tanto y en cuanto se han convertido en
sentido comin que moldea las précticas en |os ambitos educativos. Nos referimos a con-
cepciones homogeneizantes de la nacién, ala pervivencia del irredentismo territorial en
relacion con laguerrade Malvinas, alaideade unasupuestaidentidad que estariaen crisis
y alapersistencia, aunque atenuada, de la representacion de pais agredido.

Santa Fe, septiembre de 2006
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