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0. Introduccion

Las reformas introducidas en nuestro pais por la Ley General de Educacion de
1970 son suficientemente conocidas. En lo que se refiere a la ensefianza de los idiomas,
al francés en particular, la adopcion por dicha ley de los métodos audiovisuales en la
ensefianza oficial espafola supuso para la pequefia/gran historia de la ensefianza del
francés un acontecimiento de tal calibre —con sus luces y sus sombras, por supuesto-,
que es un hecho absolutamente reconocido, constatado e incluso ain recordado por los
numerosos colegas que lo vivieron como protagonistas o simplemente como testigos.
Sin embargo, entre la imperante metodologia tradicional y la “revolucion” de la Ley
General de Educacion, se dieron en nuestro pais interesantisimos movimientos que
fueron preparando el camino a los cambios de 1970. Estos indicios se manifiestan
claramente en publicaciones cientificas, en los manuales, en la formacién del
profesorado, e incluso en unas primeras reformas en las instrucciones oficiales previas a
la LGE. Esos acontecimientos, oscurecidos durante décadas por el brillo de la LGE,
anuncian y explican, finalmente, los profundos cambios que se desarrollarian a lo largo

de la década de los setenta.

1. El contexto: una Espaiia entre la hambruna y el desarrollismo

Recordemos muy rdpidamente que tras el paréntesis de la guerra civil y la
interminable posguerra, a principios de los afios cincuenta Espafia salia a penas de su
traumatica travesia del desierto. Y los efectos de este desastre se vieron reflejados,

como no podia ser de otra manera, en todos los &mbitos de la vida del pais incluido, por



supuesto, el mundo de la educacion, y llegando hasta los pequefios “submundos” de la
ensefianza de las distintas disciplinas. Asi, en 1951, cuando se crea el que llegara a ser
famoso Centre d’étude du frangais élémentaire en la Escuela Normal Superior de Saint-
Cloud, en Espaiia viviamos atn bajo el racionamiento.

Paradojas de la historia, precisamente en 1951 se va a producir la primera gran
crisis ministerial en el gobierno franquista. Uno de los nuevos ministros, un jovencisimo
Joaquin Ruiz-Giménez sustituye en el Ministerio de Educacion Nacional al catdlico
integrista José Ibaniez Martin, en su cargo desde el final de la guerra civil, el cual se
habia dedicado con sumo empefio, y con gran éxito, a la destruccion sistematica de todo
rastro del espiritu republicano en la educacion espanola.

Y es que los tiempos terminan cambiando, incluso en las dictaduras mas
afianzadas, y asi, como consecuencia de la derrota nazi en la segunda gran guerra, y del
advenimiento de la llamada guerra fria que siguid a la guerra de verdad, el régimen
franquista tuvo que proceder a una reforma de su fachada que termino siendo un
reforma sustancial en algunos ambitos. Asi, en el Ministerio de Educacion Nacional,
alrededor de Ruiz-Giménez, se creara un equipo que va a intentar llevar a cabo reformas
de gran calado en la ensefianza espafiola.

A partir de aqui, los diferentes gobiernos franquistas (crisis ministeriales en
1962, 1965 y 1969) estaran marcados por un paulatino aumento de la influencia del
Opus Dei y de las concepciones tecnocraticas neoliberales, que decantaran a su favor un
inicial equilibrio con las fuerzas mas tradicionales (falangistas y militares) del régimen.
La necesidad de un acercamiento a Europa y el deseo de ser aceptados en sus
instituciones (en primer lugar en el Mercado Comun Europeo, que se consolidaria en
1966) era asumida y deseada por aquellos “hombres nuevos” (no solamente los
miembros del Opus Dei), y se convirtid en objetivo prioritario de los diferentes
gobiernos. A pesar de la tradicional tibieza que los paises occidentales demostraban -y
siguen demostrando- hacia los regimenes dictatoriales, era evidente que para que
Espaia pudiera ser incorporada a Europa se hacian imprescindibles cambios profundos,
tanto en las estructuras econdmicas del pais como en las politicas. En el ambito de la
educacion todas estas cuestiones van a verse reflejadas de forma relevante, y muy

particularmente, como veremos, en lo que concierne a la ensefianza de los idiomas.



2. La educacion en la Espafia franquista: del nacional-catolicismo a los tecndécratas

A lo largo de las cuatro décadas que ocupa en franquismo asistimos a una
significativa evolucion de la educacion en Espafia, en coherencia con la formidable
transformacion de la sociedad espafiola. En lo que respecta a la ensefianza media, nivel
educativo en el que la ensefianza de los idiomas es realmente relevante, asistiremos a
importantes cambios conceptuales, pasando de aquella educacion para las élites, que
promovia la Ley de 1938', a una “educacion media de masas”, en la que el problema
empezaba a ser ya que “el tono no pierda calidad” (Lora, 1974: 56).

Junto a las reformas, ya mencionadas, emanadas de la gestion del equipo
ministerial de Ruiz-Giménez, que promovieron la adopcion de los métodos activos en la
ensefianza espafiola, los afos sesenta conoceran el segundo gran esfuerzo renovador: el
equipo ministerial de Manuel Lora Tamayo introducird ‘“como indicio de
democratizacion de la cultura y de avance social” (Capitan, 2000: 270) un cambio
importante en la educacion espafiola, y muy particularmente en la ensefianza media, con
la unificacion del primer ciclo (Ley de 8 de abril de 1967) que completaria asi la previa
ampliacion de la escolaridad obligatoria hasta los 14 afios (Ley de 29 de abril de 1964).

En una muestra de renovado interés institucional por la formacion del
profesorado de ensefianza secundaria se crea la Escuela de Formacion del Profesorado
de Ensefianza Media, que acometera interesantisimos proyectos casi siempre frustrados
por limitaciones presupuestarias incompatibles con la explosion escolar de estos afios, y
por inercias inmovilistas inherentes a todas las organizaciones educativas.

Un hecho muy significativo del cambio politico que se produce en estos anos
previos a la Ley General de Educacion de 1970, es el cambio de denominacion del
Ministerio, que de ser Ministerio de Educacion Nacional pasa a llamarse en 1967
Ministerio de Educacion y Ciencia.

Afadiremos un ultimo -y decisivo- ejemplo que corrobora la extraordinaria
actividad de este equipo ministerial. El Tercer Congreso Nacional de Pedagogia,
celebrado en Salamanca en 1964, habia concluido la necesidad de una Ley de Bases de

la Educacion que comprendiera todos los niveles y modalidades de la educacion en

! Ley Reguladora de los Estudios de Bachillerato, 20 de septiembre de 1938 (BOE del 23).



Espafia’. Pues bien, estas conclusiones se verian, como es sabido, plasmadas en la Ley
General de Educacion® de 1970, pero ya en el periodo de Lora Tamayo se cred una
comision preparatoria de esa Ley de Bases, aunque este proyecto no pasé de ser un
timido intento (Garcia Hoz, 1980: 97).

Manuel Lora Tamayo dimitio en 1968, “mientras arrecia dentro y fuera de
Espana la tormenta universitaria” (De la Cierva, 1973: 603), y fue sustituido por José
Luis Villar Palasi, como Ministro de Educacion y Ciencia. Siguiendo las conclusiones
del mencionado Congreso Nacional de Pedagogia de Salamanca de 1964, el nuevo
ministro entré con la intencion de promover enseguida una reforma total de la
educacion, y el equipo que llevaria a cabo esta “revolucion educativa”, estaria formado
por Alberto Monreal Luque, subsecretario y por Ricardo Diez Hochtleiner?, secretario
general técnico y “portavoz de la nueva doctrina” (Utande, 1975: 84). Y es que,
efectivamente, la actuacion del ejecutivo en las dos ultimas décadas se habia visto
acuciada por la necesidad de responder a las maultiples necesidades que iban
apareciendo, sin permitir quizds acometer una revision integral del sistema educativo.

El terreno estaba abonado, pues, para afrontar el reto, y el equipo de Villar Palasi
lo haria a través de la Ley General de Educacion y Financiamiento de la Reforma
Educativa’, que para Alfonso Capitan (1994: 790) representaria “el esfuerzo y el

proyecto mejor acabado de reforma del sistema educativo de la Espafia contemporanea”.

3. La ensefianza del Francés en Espaiia: las reformas activas
En el contexto internacional, tras los dificiles afios cuarenta, la década siguiente
muestra un aumento progresivo e irrefrenable del interés por el aprendizaje de las

lenguas vivas. Asi, en agosto de 1953, convocado y organizado por la UNESCO, tendria

? Necesidad reiterada en el IV Congreso celebrado en Pamplona en 1968.

* Manuel Utande abogaba, ya en el lejano 1959, por la necesidad de una nueva Ley general de Educacién
(Utande, 1959: 451).

* Ricardo Diez Hochleitner habia sido profesor en Colombia, pais para cuyo Gobierno dirigi6 la Oficina
de Planificacion; posteriormente trabajé durante diez afios para la UNESCO, donde dirigid el
Departamento de Planificacién y Financiaciéon de la Educacion (Enserianza Media, mam. 194, 1968, p.
1.619).

> Remitida por el Gobierno a las Cortes a principios de 1969 (Revista de Educacién, nam. 205,
septiembre-octubre 1969, p. 71): siete kilos pesaron las enmiendas presentadas al proyecto, cinco horas
necesito el articulo primero para encontrar via libre...; “hasta las paredes del viejo caserén parlamentario
lleg6 el estremecimiento” (Molero, 1970: 90).



lugar en Nuwara Eliya (antiguo Ceildn) un congreso internacional consagrado a la
ensefanza de las lenguas vivas. Este congreso, que dur6 cuatro semanas, estuvo
dedicado a La contribution de I’enseignement des langues vivantes a 1’éducation pour le
civisme internacional (Unesco, 1955), y conté con la participacion de cuarenta
reconocidos especialistas de 18 paises distintos. La Republica Francesa jugo6 un papel de
primer orden, puesto que el subcomité de lenguas vivas de la Commission de la
République frangaise pour I’éducation fue el que preparé el programa y las principales
cuestiones a tratar. La influencia metodologica de este congreso sobre la ensefianza de
las lenguas vivas serd extraordinaria y sus principales conclusiones, que entronizaban
los métodos activos, seran consideradas incuestionables, al menos hasta finales de la
década.

Ocurre algo singular con respecto al método activo para la ensefianza de los
idiomas. Durante afios pareci6 como si no hubiera existido. Ni en las aulas
universitarias, en las contadisimas horas dedicadas a la metodologia del idioma
moderno, ni en las obras de referencia sobre la ensefianza de las lenguas se mencionaba
esta metodologia que, sin embargo, si aparecia en los temarios de oposiciones de la
década de los sesenta y que ocup6 medio siglo de la ensefianza oficial de los idiomas en
Francia y, al menos, una década (1957-1967) en Espana: se pasaba del método
tradicional al directo y, de ahi sin més, a los audio-orales y a los audiovisuales. Quizas
fuera, como dice Puren (1988: 273), por una cierta falta de atractivo del método activo
en relacion con el poder seductor del método directo. Porque, siguiendo a Puren, al
contrario que el método directo, que supuso un movimiento contestatario radical,
creativo, y que fue capaz de concitar en la misma medida amores y odios, el método
activo (heredero del anterior, luego ya no tan original) respondia a una época de
pragmatismo, de reconsideracion de las posturas opuestas y de busqueda de términos
medios. En suma lo que podriamos llamar una época de “revisionismo” 'y
“posibilismo”.

Y, sin embargo, en Francia y en muchos otros paises, el método activo ocup6 un
lugar esencial y diferenciado, aunque quizds una cierta confusion terminologica
colaborara en el olvido del que hablamos. Recordemos, por ejemplo que Gaston

Benedict lo llamaba ya en 1950 “método directo progresivo”, y que autores como Luis



Grandia (1961) hablaba unas veces de “método activo” y otras de “directo”, anadiendo
los matices que le parecian relevantes en cada momento. Por su parte, Herman
Neumeister (1973: 37), miembro del Comité de I’Enseignement Général et Technique
del Consejo de Europa y director del Pédagogischer Austauschdienst (institucion
encargada de los intercambios internacionales en materia de ensefianza) de Bonn,
sefialaba las multiples variantes que habia tenido el método activo, el cual habia
recibido también el nombre de “método directo modificado”, “método electivo”,
“método oral de compromiso”, etcétera. En todo caso, para Neumeister, sintetizando
realmente, la caracteristica comin de estas variantes era que solian proponer un
aprendizaje inductivo, y que en todas se utilizaba el método directo mientras se
consideraba efectivo, pasandose luego a las explicaciones en lengua materna.

Sea como fuere lo cierto es que, a partir de los primeros afos cincuenta, los
llamados métodos activos seran los que prevalezcan en casi todos los paises
desarrollados durante décadas, hasta la llegada de la revolucion audiovisual.

Recordemos répidamente que esta metodologia activa (mixta o ecléctica),
desarrollada en sus fundamentos teoricos sobre todo en Alemania, Francia y Bélgica,
partia de una reaccidon contra los métodos directos (porque las diferencias entre el
aprendizaje de la lengua materna el de las lenguas extranjeras en el contexto escolar
parecian invalidar los presupuestos de aquellos), pero manteniendo muchos de sus
principios mas trascendentales’, y una recuperacion de ciertos procedimientos
tradicionales’. Por otra parte, como mas que una ruptura, se trataba de una reaccion
contra la imposicion de un método Unico, que era lo que habia ocurrido en algunos
paises (recuérdese el “golpe de estado directo” en Francia en 1902), la caracteristica
general mas significativa seria una gran flexibilidad metodologica. Esta flexibilidad se
manifestaria en todos los aspectos concretos de la ensefianza de los idiomas (Puren,

1988: 213-228):

% “El método directo, aligerado y convertido en método activo...” (Fernad Mossé, en Closset, 1958: 7).

7 “La méthodologie active (...) constitue il est vrai une anomalie monstrueuse dans le cadre d’une Histoire
dont la trame est souvent congue comme une simple succession de révolutions radicales décisives”
(Puren, 1988: 216).



- En el tratamiento del oral: procedimientos muy directos al inicio® y
mas moderados después. El texto vuelve a ser el soporte didactico
basico, pero se mantiene el interés por la pronunciacion y las practicas
imitativas directas.

- En el uso de la lengua materna: aun manteniendo el método intuitivo
para la ensefianza del vocabulario, se recurrird a la lengua materna
como medio de control y para ciertas explicaciones.

- En la ensefianza de la gramatica: se mantiene el aprendizaje inductivo,
pero se revaloriza el aprendizaje razonado en detrimento del
“mecanico”; se prefiere la repeticion extensiva sobre la intensiva; se
rehabilita el ejercicio de aplicacion gramatical, pero, al contrario de los
métodos tradicionales, se trabaja sobre elementos ya conocidos.

- En el uso de los autores literarios: se vuelven a utilizar, pero no al
principio y cuidando, en todo caso, la graduacion de los contenidos
léxicos y gramaticales.

- En la recuperacion de los elementos culturales: porque lengua y cultura
no se pueden disociar, pero incidiendo en una cultura “viva” y siempre
a expensas de los conocimientos lingiiisticos de los alumnos.

- En el estudio de la Literatura: pero no una “Historia de la Literatura”,
sino la cultura, la sociedad, la vida de un pais, a través de los mejores
textos, literarios o de otro tipo.

- En la practica docente: extremada variedad de actividades, desde los
procedimientos mas radicalmente directos al uso (prudente) de la

traduccion en sus dos sentidos.

¥ “Un ejemplo: creemos un centro de interés, formando una frase. «Yo saco mi pafiuelo y se lo doy a mi
compaiiero de mesa”. Je sors mon mouchoir et le donne & mon voisin de table. Hagamos que el alumno
preguntado busque un pafiuelo; quizas no lo encuentre donde lo buscaba: ;bolsillo derecho, bolsillo
izquierdo? Ya tiene el panuelo; que conteste ahora, en francés, a nuestras preguntas: ;jes blanco o de
color?, ;grande o pequefio?, ;estd sucio o limpio? Obliguémosle a que dialogue con nosotros sobre su
pafiuelo, que haga preguntas a su compaiiero. El alumno, aguijoneado, empieza a interesarse en el juego,
que representa para ¢l el didlogo, y hay que presentarselo asi, como una distraccion, para que no se asuste.
Hay que hacerle descubrir la sorpresa gozosa de oirse a si mismo en una lengua extrafia” (Lago, 1961: 36-
37).



A pesar de la escasa difusion de las novedades cientificas en la Espafia de los
afnos cincuenta (Pefalosa, 1957: 422), a partir de la puesta en marcha de la Ley de
Ordenacion de la Ensefanza Media (LOEM) de 1953 el panorama empieza a ser
diferente, en particular gracias a las iniciativas de las diferentes revistas del Ministerio y
a las colecciones promovidas por la Direccion General de Ensenanza Media. Gracias a
ello la metodologia activa para la ensefianza de idiomas sera difundida en nuestro pais,
fundamentalmente a través de la obra del profesor belga Francois Closset (1958) y ya
con caracter algo tardio, con la durante afios célebre Didactique de la langue et la
civilisation frangaises de Luis Grandia Mateu (1961).

Finalmente, al amparo de un equipo ministerial muy favorable y de un
profesorado que empieza a estar mas al dia de las novedades metodologicas, las
instrucciones oficiales del Ministerio recogeran lo fundamental de estos movimientos
pedagogicos internacionales y los cuestionarios de las asignaturas del bachillerato
incorporaran, aunque con algunos matices, los métodos activos a la ensefianza oficial
del francés en Espafia. La introduccion de un examen oral de conversacion en la prueba
de madurez del curso Preuniversitario en 1959 supone seguramente el colofén de estas
reformas y, a pesar de todas las incidencias que limitaron su efecto renovador, el primer
hito, desde las lejanas tentativas modernizadoras republicanas, en la ensenanza oficial

de los idiomas modernos en nuestro pais.

4. Los métodos audiovisuales a la veille de la LGE
4. 1. Los prolegémenos

Al igual que en los afios precedentes, serian los grandes organismos
internacionales los que desarrollaran una ingente tarea de debate y difusion de lo que ya
era una revolucion metodologica en la ensenanza de las lenguas vivas. Y lo mas
extraordinario es que este debate no quedaria circunscrito a las esferas de entendidos y
profesionales, sino que se convertiria casi en una cuestion social, hasta tal punto la

aparicion de nuevos métodos de ensefianza sintonizaba con una sociedad convencida del



interés de aprender idiomas® y particularmente propensa en estos afios a las novedades,

como sefialaba Gaston Mialaret, de la Facultad de Letras y Ciencias Humanas de Caen:

L’homme de la rue accepte aisément 1’idée que, grace aux méthodes audiovisuelles, les
machines a enseigner et les techniques modernes, tous les problémes pédagogiques trouvent
leur solution'.

Uno de los aspectos en los que este interés por la ensefianza de las lenguas vivas
se manifestard en la extension de la misma a los centros de ensefianza primaria de la
mayor parte de los paises desarrollados (Neumeister, 1970).

Pero seria la V Conferencia de Ministros Europeos de Educacion, celebrada en
Viena en octubre de 1965 la que serviria para iniciar importantes cambios en la
ensefianza de las lenguas extranjeras (ELE) en Espafia. Dicha conferencia habia sido
convocada con el objetivo, entre otros, de sentar las bases de una accién conjunta en el
terreno de la metodologia de las lenguas modernas, sobre todo por la repercusion que
habian tenido las reuniones de Paris, Londres y Estocolmo. Al mismo tiempo se hizo
balance del incremento del nimero de horas dedicadas a la ensefianza de las lenguas
extranjeras en la enseflanza secundaria y se promovidé su ampliacion al periodo
educativo anterior, lo que ya se venia haciendo en bastantes paises europeos''. Por otra
parte se insisti6 en la necesidad de adoptar en esas edades los métodos orales. Para
Crespo (1967: 321-322), esta conferencia seria clave en la decision del ministro de
educacion espafiol, Manuel Lora Tamayo, de extender la ensefianza del inglés a la
ensefianza primaria en Espafia (Ley de 2 de febrero de 1967), iniciativa sorprendente

que ponia en riesgo la tradicional supremacia del Francés en la ensefianza de idiomas

° En 1964 se decide la creacion de una red de Escuelas Oficiales de Idiomas: Valencia en 1966, Bilbao en
1969, Barcelona en 1970... (Morales et al., 2000: 52).

"En Malandain, 1966 : 5.

" En Francia, por ejemplo, como consecuencia de la reunién de Ministros de Hamburgo en 1961, el
Ministerio de Educacion encargé iniciar la experiencia con el inglés a la Ecole Normale Supérieure de
Saint-Cloud, que ya gozaba de un enorme prestigio, sobre todo gracias a los trabajos del CREDIF sobre el
Frangais Fondamental, y a la realizacion del primer método audiovisual de francés Voix et Images de
France. El equipo de la ENS Saint-Cloud empez6 sus trabajos adaptando para los nifios el método de
adultos Lend Me your Ears, realizando a continuacion un método especifico para nifios: Happy Families.
Dos afios mas tarde, en 1963, el BELC (Bureau pour I’enseignement de la langue et la civilisation
francaise a I’étranger), que ya habia puesto a punto un método de francés para nifios (Frere Jacques),
recibi6 a su vez, por parte del Ministerio, el encargo de elaborar un material del mismo tipo para el inglés
(Jingle Bells). Ambos conjuntos pedagogicos eran lo que llamamos “métodos audiovisuales” (O’Neil,
1993: 27).



en nuestro pais. Tras un corto y violento revuelo, las aguas volvieron a su cauce (la
iniciativa se pard antes de ponerse en practica) pero el primer aviso estaba ya dado.

Con la incorporacion de las lenguas vivas a la ensefanza primaria, Espafia no
hace més que intentar ponerse al nivel de los demas paises europeos, en todos los
cuales, al final de la década, ya se estudiaban lenguas extranjeras en ese ciclo educativo,
mientras que en Alemania, Francia y Reino Unido ya se llevaban a cabo experiencias de
ensefianza de idiomas en preescolar.

Segun todos los indicios de los que disponemos, sera en la reunidon organizada
por el Consejo de Europa en Estocolmo en octubre de 1963 en la que se toma la
decision, por parte de los enviados del Ministerio de Educacion espafiol, de adoptar
oficialmente los métodos audiovisuales en nuestro pais. Alli el catedratico del Instituto
Ganivet de Granada, Luis Grandia Mateu, que se convertird en pocos afos en el
principal protagonista autoctono, vivira su particular caida del caballo metodologico
“humanistico”, y sufrira una conversion definitiva y sin matices a la nueva “religion”
audiovisual (Grandia Mateu, 1965: 14).

Los acontecimientos se suceden en esta década y en 1965 llega el momento en el
que Espafia entra a formar parte del mapa europeo de la ensenanza de las lenguas
modernas. Asi, del 21 de abril al 1 de mayo de 1965 tiene lugar en Madrid la
Conferencia del Consejo de Europa, que organiza el Ministerio de Educacion Nacional,
sobre “El estudio de la civilizacion del pais cuya lengua se ensefa“, centrandose
fundamentalmente en los niveles intermedios y avanzados, que correspondia a lo que en
Espana era el curso Preuniversitario, los selectivos y los comunes de Facultades.

Dentro de los esfuerzos del gobierno espafiol por hacerse aceptar en la
comunidad internacional occidental, el Ministerio de Educacion Nacional, a través de la
Direccion General de Ensefianza Media y la Comisaria de Cooperacion Cientifica
Internacional, ofrecié al Consejo de Europa la organizaciéon de tal conferencia,
asumiendo toda la gestion académica, técnica y administrativa. I[gualmente el Ministerio
se comprometido a recibir como invitados a todas las delegaciones de los paises

miembros'? y a los observadores de entidades culturales internacionales y espafiolas mas

12 En el programa oficial se especifica que el Ministerio espafiol “tomara a su cargo los gastos de estancia
y les concedera una ayuda econdmica suplementaria. Seran igualmente invitados del Gobierno para las
excursiones, recepciones y otras manifestaciones previstas en su honor” (Grandia Mateu, 1965: 186).



prestigiosas en lingiiistica general y en metodologia de las lenguas. Al parecer la
esplendidez del gobierno espafiol logro disipar dudas, y de esta manera se consiguid
organizar la primera reunion cientifica internacional sobre las lenguas modernas en la
historia de Espana.

Durante la Conferencia tuvo lugar una “Exposicion de material pedagdgico
sobre Lenguas Modernas”, y en los mismos dias, el Centro de Orientacion Didéctica
organizaria un “Curso de formacion y perfeccionamiento en técnicas audiovisuales”
para un grupo de setenta profesores espafioles de francés y de inglés.

Tras el éxito de esta conferencia, pronto se organizaria otra reunion del Consejo
de Europa en Espafia, correspondiendo esta vez a la turistica Torremolinos ser sede, del
20 al 28 de abril de 1967 del congreso sobre un tema, como sabemos, muy arraigado en
la ensefianza espanola, “La actitud humanista en la Ensefianza Secundaria para la

Europa del mafiana”"?

, en el que también se trato el desarrollo de los proyectos en curso
sobre las lenguas modernas y sus nuevos métodos de ensefianza.

Finalmente, también bajo los auspicios del Comité de Coopération Culturelle del
Consejo de Europa, en septiembre de 1968 se celebraria en Granada el “Seminario de
lingiiistica aplicada, didactica lingiiistica y técnicas audiovisuales” (Nickel et al., 1970),
organizado por la Escuela de Formacion del Profesorado de Grado Medio y con Jesus
Cantera como secretario, en el que participaron sesenta profesores de idiomas de centros
oficiales y privados. El Consejo de Europa desplazd para la ocasion a un importante
grupo de expertos: Louise Dabéne, por aquel entonces directora del Laboratorio de
Espanol en la Facultad de Letras de Nanterre; Max Gorosch, profesor de espanol y
director de la Seccion de Lingiiistica Aplicada en la Universidad de Estocolmo; J.H.
Mundi, inspector general del Ministerio de Educacion Inglés; Gerard Nickel, profesor
de Inglés en la Universidad de Kiel y editor de la Internacional Review for Applied
Linguistics; René Richterich, jefe de la seccion de Investigacion y Aplicacion de
“Eurocentres”; Paul Rivenc, profesor de Lingiiistica de Lenguas Neolatinas en el
Instituto de Estudios Hispanicos y Lusobrasilefios en la Universidad de Toulouse; Daam

Van Willigen, presidente honorario de la Federacion Internacional de Asociaciones de

Profesores de Lenguas Vivas; y Sven Nord, administrador principal de la seccion de

% Enseiianza Media, nim. 171 (1966), pp. 2311-2315.



Ensenanza General y Técnica del Consejo de Europa y coordinador del “Proyecto
Mayor de Lenguas Vivas” del mencionado Comité de Coopération Culturelle. Este

ultimo (1970) resaltaria la importancia del Seminario de Granada:

Es la primera vez, en efecto, que todo un equipo de expertos estd en un pais extranjero. En
Atenas, hace dos afios, habiamos captado a algunos expertos, pero no eran apoyados como
en Granada por las autoridades espafiolas. Creo que cuando hablemos de la historia de la
ensefianza de idiomas en Europa, dentro de algunos afios, pensaremos todos con mucha
emocion en este seminario de Granada.

El contenido del Seminario fue claramente audiovisual, aunque también hubo
intervenciones de corte revisionista, como las de Dabéne (1970) sobre la metodologia
de la gramatica, el vocabulario o la literatura, o la de Richtérich (1970) sobre la
necesidad de “una gramadtica de los actos significadores”, y la de Van Willigen (1970)
sobre la ensefianza de la civilizacion. Estas reticencias, alin timidas, dejan entrever las

que vendran en los proximos afos y que terminaran por hacer derrubarse todo el

edificio audiovisual que se estaba montando en estos afios.

4.2. Los métodos audiovisuales en los cuestionarios oficiales

En medio de esa voragine internacional provocada por la irrupcion de las nuevas
corrientes audiovisuales, la nueva reforma de la ensefianza media en Espana de 1967,
que suponia la unificacion de las ensefianzas medias en un Bachillerato Elemental
Unificado pondria otra vez sobre la mesa (jy de qué manera!) la cuestion metodoldgica.

Las intenciones generales de la reforma parecian conducir, en principio, a un
profundo cambio en las orientaciones metodologicas para esta etapa, esto es, a un
previsible giro hacia concepciones mas pragmaticas de la ensefianza. Y, efectivamente,
en lo referente al francés, los nuevos cuestionarios no defraudaran, porque suponen el
reconocimiento de las nuevas tendencias metodologicas europeas en la ensefianza
oficial. Por una vez, al menos en las instrucciones oficiales, la evoluciéon metodolédgica
corria en el mismo sentido, y casi sin retrasos, en relacion con nuestros paises vecinos.
Y es que sucedid que los diferentes elementos que sefalamos mads arriba habian
terminado por ejercer una influencia decisiva, y asi los cuestionarios reflejarian de

manera suficientemente explicita la “victoria” de los nuevos métodos orales, con un



cariz marcadamente deudor de la metodologia audiovisual francesa: la limitacion al
Francés Fundamental del CREDIF; una ensefianza mas practica y menos memoristica;
los ejercicios estructurales, que ocupaban el lugar de la tradicional explicacion
gramatical; la sustitucion de los textos literarios por documentos didacticos adaptados;
la llamada al uso de los medios audiovisuales... El alcance de la reforma era formidable,
porque si durante afios los mas timidos intentos de renovacion metodoldgica habian
chocado con fuerzas inmovilistas extraordinariamente resistentes, ahora, con una
administracion educativa (los llamados tecndcratas) receptiva a las tendencias de las
instituciones internacionales que, como hemos visto, se habian convertido en verdaderas
propulsoras de los nuevos métodos audiovisuales, todo parecia haber cambiado.

Sin duda, lo que los cuestionarios mostraban no era mas que el reflejo de la
evolucion internacional de la disciplina; una evolucién provocada (como todos los
cambios metodoldgicos) por la constatacion de las carencias de la metodologia en vigor,
puestas en evidencia por la escasez de resultados practicos. En lo que se refiere a la
enseflanza de los idiomas modernos en particular, por la cada vez mdas evidente
necesidad de un giro metodoldgico que estuviera en consonancia con las demandas
sociales y con una nueva tecnologia que empezaba a “hacer furor”.

Recordemos no obstante que, frente a esa demanda social de un aprendizaje de
las lenguas mas practico y oral, los métodos activos apenas habian tenido tiempo de
imponerse en nuestras aulas, y que las practicas tradicionales seguian dominando un
gran numero de clases de idiomas en la ensefianza media espafiola. Por ello, en la
misma persistencia de los métodos tradicionales en nuestra ensefianza se encontraba el
germen de los nuevos cambios, porque, ademas, nadie podia defender que aquella
ensefianza estuviera dando los resultados necesarios.

Veamos, al objeto de tener una vision de conjunto de la evolucion metodologica
de la ensefianza del Francés durante el periodo franquista, un cuadro resumen de la
evolucién de los cuestionarios y programas de esta materia, desde la Ley Reguladora de
los Estudios de Bachillerato de 1938 hasta la unificacion del Bachillerato Elemental en

1967, justo a la veille de la gran LGE de 1970:

| CUESTIONARIOS Y PROGRAMAS DE FRANCES EN EL BACHILLERATO |




GENERAL: 1938-1967

Plan 1938

Plan 1957

Plan 1967"

La practica

oral

Oralizacion de la

practica escrita.

En el primer afio se utilizara
casi exclusivamente la
lengua francesa y el primer
trimestre sera practicamente
oral. Después vuelve a

primar el escrito.

Prioridad absoluta al oral.

La ensefianza
de la

gramatica

Materia clave. Ocupa
el lugar principal y es
el contenido mas

claramente delimitado.

Graduada y adaptada a los
conocimientos gramaticales
de los alumnos en lengua
espafiola. Termina
ocupando gran parte de la

clase.

Practica de ejercicios
estructurales. Seleccion de
las estructuras mas
elementales. Se puede
utilizar un sencillo
compendio gramatical para

consulta.

La ensefianza
del

vocabulario

Por centros de interés.
Sin limitacion, aunque
se aconseja que sea

progresivo.

Estudio practico,
preferentemente limitado
durante los dos primeros

afios al Francés Elemental.

Se concreta (nimero
maximo de palabras por
curso) la limitacion al
Francés Elemental, al
menos durante los tres

primeros cursos.

La ensefanza
de la

pronunciacion

Estudio especifico
teodrico-practico de la
fonologia. Descripcion
fisiologica de los
sonidos y de su

articulacion.

Estudio practico-tedrico y

sencillo de la fonologia.

Estudio practico. Especial
atencion a los elementos

prosddicos.

La ensefianza

de la lectura

Textos de todo tipo.
Memorizacion de

poesias y canciones.

Los textos literarios,
sencillos y graduados, se
empiezan a introducir al

final del primer afo.

Textos elaborados
especialmente para la clase,
segun el vocabulario a
aprender. A partir del tercer
afio se utilizan textos

literarios adaptados.

'* Exclusivamente el Bachillerato Elemental; el Superior sigue igual a 1957.




La ensefianza
de la

literatura

Introduccién a la
Historia de la
Literatura a partir del
5% afio (4° en la

practica).

Historia de la Literatura en

el 4° afio (3° en la practica).

Al no modificarse el
Bachillerato Superior, el
curso de Historia de la

Literatura sigue igual.

La traduccion

Directa e inversa

desde el primer afio.

Directa e inversa. Se insiste
en que se hagan sobre textos

sencillos.

No consta.

Los medios

audiovisuales

No constan.

Se recomienda el uso de

ilustraciones.

Se recomienda su uso, sin

especificar.

La civilizacion

En todo caso, a través

de la literatura.

Fundamentalmente a través
de las ilustraciones y los

textos literarios.

En cuarto afio, por medio de
las lecturas y otros
documentos. Siempre muy

elemental.

Observaciones

Completa libertad
metodologica.
Separacion absoluta de
los diferentes
elementos objeto de

estudio.

Insistencia en la practica y
en la limitacion y
graduacion de los

contenidos. Cada parte se

sigue estudiando por

separado.

Muy directivo. Integracion
didactica. Limitacion de
contenidos.
Fundamentalmente practico.
Predominio del oral al
principio, y equilibrio

posterior con el escrito.

5. Conclusiones

Como hemos podido comprobar, entre las reformas involucionistas del

franquismo, aun en plena guerra civil, y la muy novedosa Ley General de Educacion de

1970 que entroniza la modernidad en toda la ensefianza espafola, y muy

particularmente, al oficializar los métodos audiovisuales, en la ensefianza de los

idiomas, se suceden acontecimientos de gran importancia. Movimientos metodoldgicos

sorprendentes para una época considerada habitualmente vacia y poco significativa en

este terreno.




Pero, efectivamente, cuando en los afios setenta los nuevos métodos orales con
marchamo Saint-Cloud se imponen en todos los foros, ya en nuestro pais se habian dado
pasos muy importantes, tanto en la formacion del profesorado, en los libros de texto,
como en las directrices oficiales, como para que el “advenimiento” de la década
audiovisual no constituyera un salto en el vacio.

No olvidemos, sin embargo, que lo que acabamos de describir no es sino la
vanguardia porque, frente a este cuadro optimista se situaban fuerzas
extraordinariamente amenazadoras: una gran escasez de medios audiovisuales, un
aumento imparable del nimero de alumnos y, sobre todo, un profesorado con una
situacion laboral a menudo precaria y normalmente poco dado a modernidades.

Con todo, sin estos primeros y olvidados pasos, los que siguieron a 1970

seguramente no hubieran sido posibles.
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