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RESUMEN

La experiencia en la ensefianza de la Ecologia con alumnos de la escuela de Magisterio nos lleva
a sefialar las principales dificultades para la comprensién del funcionamiento de los ecosistemas.
Durante los Gltimos tres afios se ha llevado a cabo el estudio de distintos medios naturales,
en las asignaturas de Biologia y Did4ctica. Los alumnos conocen los aspectos descriptivos de estos
ecosisternas, pero no son capaces de entender su funcionamiento. Esto requiere un mayor nivel conceptual
asi como el dominio de actitudes y procedimientos de investigacién.

ABSTRACT

The experience we had in teaching ecology to students at the teacher-training College leads us to
point out the main difficulties our students had to understand the functioning of the ecosystems.

For the last 3 years we have studied different areas in Biology and Didactic courses. The students
know how to describe these ecosystems but they are incapable of understanding how they work. This
requires a deeper level of knowledge as well as the power to use the correct attitudes and procedures of
research.
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1. INTRODUCCION

En los ultimos aftos existe una fuerte tendencia a introducir la ensefianza de la
Ecologia en los distintos niveles (Primaria y Secundaria). Ello es debido, en parte, a la
creciente importancia que hoy en dia se concede a los temas medio ambientales y, en parte,
a que la ecologia es una ciencia de sintesis que se apoya en otras ciencias lo que favorece
tratamientos interdisciplinares en la ensefianza (Terradas 1979) . En los libros de texto se ha
simplificado excesivamente el estudio de la ecologia, quedando reducido a una mera
definicién de términos (ecosistema, biotopo, red...) términos que si no se conoce la
fisiologia de plantas y animales, la importancia de la fotosintesis, etc., creemos que no se
pueden comprender.
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En la mayoria de los casos la ensefianza/aprendizaje de 1a ecologia se aborda en una
doble vertiente: en el aula se proporcionan los conocimientos teéricos y éstos se afianzan o
se ilustran mediante €] estudio de un medio natural (bosque, laguna, solar, acuario...), con
el fin de que los alumnos puedan interpretar el funcionamiento de esos ecosistemas
concretos.

Nuestra experiencia se ajusta a éste esquema. En un principio se comenzé estudiando
la ecologia como una parte de las asignaturas de Biologia y Did4ctica de las Ciencias
Naturales de 32 de Ciencias de la E.U.P.E.G.B. En los ultimos tres afios , esta asignatura
se ha centrado sobre la didictica de la ecologia. Paralelamente los contenidos teéricos eran
impartidos en la asignatura de biologia.

2. METODOLOGIA

Como ya se ha sefialado se realiz6 el estudio de un medio natural, con el doble
objetivo de que los alumnos conociesen el funcionamiento de unos ecosistemas concretos y
elaborasen materiales para los alumnos de E.G.B. En el curso 29 con la disciplina de
Geologia, los alumnos comenzaban a familiarizarse con las técnicas del trabajo de campo;
utilizacién de mapas topograficos y geolégicos, muestreo sistemético, planteamiento previo
de la excursi6n y reflexién sobre la misma posteriormente en el aula.

En el curso 32 se planteé el estudio de un medio natural. Cada afio se eligieron dos
zonas diferentes para poder establecer comparaciones. Un afio se estudiaron los Galachos de
Pastriz y Juslibol (meandros abandonados del rio Ebro); otro se trabajaron el Sabinar de
Pina de Ebro y el Galacho de Juslibol y, por iltimo, el tercer afio se estudiaron la laguna
Salada y la Estanca de Chiprana.

Antes de cada excursion se realizaba una pequefia introduccién sobre algunas
caracteristicas de la zona que se iba a visitar (clima, geologia, bot4nica, etc.). También se
les proporcionaba las pautas de trabajo de campo (toma de muestras, realizacién de
esquemas...). El material recogido era posteriormente estudiado en el laboratorio y a su
andlisis se dedicaban 2 horas semanales a lo largo de todo el curso.

Con todos los datos los alumnos elaboraban por grupos un trabajo de la zona:
geomerfologia y geologia, clima, principales organismos animales y vegetales y algunos
parametros fisico-quimicos. Finalmente debian realizar una interpretacién del ecosistema
mediante mapas conceptuales. En estos mapas los alumnos debian explicitar los conceptos
clave de manera que quedasen reflejadas las principales interacciones dentro del ecosistema,

- relativas a flujo de energia y ciclo de materiales

3. RESULTADOS

En la mayoria de los casos la descripcion de aspectos parciales del ecosistema era
correcta e incluso en ocasiones se habia realizado de un modo minucioso y con gran
profundidad. Asi, por ejemplo, el estudio de las egagrépilas permitié conocer no sélo
aspectos relacionados con la alimentacién sino también detectar la existencia de animales
que no se habian encontrado en el muestreo de la zona. Sin embargo, los resultados que
ofrecian en relacién con la interpretacion del ecosistema no eran correctos.
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En cuanto a conceptos:

* Los alumnos tienen nocién de cadena alimentaria pero no de red. Concepci6én
lineal de las interacciones. Lo que coincide con el trabajo de Peterfalvi et al.
(1986).

* Identifican, en la prictica, los términos especie, poblacién e individuo.

» Estas dos concepciones condicionan el hecho de que los aspectos dindmicos de
funcionamiento del ecosistema no sean comprendidos en su totalidad.

» Ante problemas ecoldgicos planteados para el ecosistema (aumento o disminucién
de especies, cambio de clima, etc.) las respuestas se asemejan a las encontradas
por Develay y Ginsburger-Vogel(1986). En la mayoria de los casos no existen
ideas de relacidn entre los distintos elementos o bien se establece algin tipo de
relacién (alimentaria...). Las consecuencias de la eliminacién de individuos suelen
revestir caracteristicas catastréficas irreversibles.

« Consideran que las variables fisico-quimicas del ecosistema juegan un papel
secundario.

 No tienen el esquema de flujo de materiales y ciclo de energia.
En cuanto a procedimientos:

« En’general, los alumnos no se hacen preguntas sobre el ecosistema, nada les
sorprende.

» Si se les hace notar la existencia de situaciones problemadticas, se resisten a
aceptar dicho aspecto como problema (si est4 asi, asi tiene que ser).

4. DISCUSION

La ecologia es una ciencia de sintesis. La unidad de estudio de la ecologia es el
ecosistema, es decir, la entidad formada por muchas plantas y muchos animales de la misma
o de diferentes especies, que actiian y reaccionan unos contra otros en el seno de un
ambiente fisico, que proporciona un escenario de caracteristicas definibles, por ejemplo, en
términos de temperatura, salinidad, concentracién de oxigeno, disponibilidad de agua,
etc.(Margalef, 1981).

El ecosistema es un concepto abstracto en el que intervienen otros conceptos que €s
necesario conocer. Para comprender su funcionamiento se requiere un conocimiento previo
del funcionamiento de los elementos que lo componen. (Margalef, 1977).

Nuestra experiencia nos ha demostrado que es necesario un aprendizaje profundo de
éstos desde un punto de vista descriptivo y fisiolégico. Ello permitird realizar
interpretaciones de aspectos parciales del ecosistema (por qué las plantas y animales estdn
alli y no en otro sitio...), para poder introducir progresivamente el estudio de interacciones
més complejas.
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Evaluando los resultados obtenidos a partir de los trabajos de los alumnos
consideramos que no se puede decir seriamente que se ha realizado un estudio de un
ecosistema sino de aspectos parciales. La ecologia es mis compleja de lo que se presenta en
los libros de texto y su estudio se acomete sin unos conocimientos previos absolutamente
imprescindibles para su comprensién.

Los alumnos tienen poco desarrollados los hébitos de investigacién basicos
(curiosidad, observacién , disefio de actividades, emisién de hipétesis, interpretacién....), lo
que supone una dificultad afiadida. Hay que hacer, por tanto, més hincapié en el desarrollo de
procedimientos y actitudes a lo largo del trabajo con lo cual éste resulta demasiado dirigido
y no se puede profundizar en otros objetivos mas complejos como por ejemplo el de la
interpretacion del ecosistema.

Todo ello nos hace pensar que es prematuro plantear el tema de ecologia a los
alumnos de primaria y secundaria y que deberian trabajarse con mayor profundidad
cuestiones descriptivas o parcialmente interpretativas, procedimientos y actitudes cientificas.
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