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En los diez afios de implantacion de la Ley General de Educacion, el tema
de la recuperacién didactica ha sido uno de los mas controvertidos. El término
recuperacién fue introducido por la Ley (1) y a partir de ella se han ido dando
todo tipo de soluciones para facilitar su entrada en la practica escolar; y hasta tal
punto se ha sentido su necesidad que hoy dia el profesorado, tanto de Educacién
Béasica como de Bachillerato, no duda de su importancia, al mismo tiempo que
demanda continuamente soluciones viables y eficaces.

El rendimiento escolar, en lo que a la Educaciéon General Basica se refiere,
ha ido decayendo en los ultimos aflos, como puede verse en este grafico referido
a su segunda etapa (2):
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A la vista de estos resultados, cabe preguntarse: jse puede permitir el
sistema escolar una pérdida del 33,94 % en el Ciclo Superior de las ensefianzas
obligatorias? Hay que tener en cuenta que el indice de fracaso escolar es mas
alarmante todavia si pensamos que los datos anteriores estan referidos sola-
mente a los alumnos que han llegado a la 2.2 etapa, después de haber superado
con éxito los cinco cursos de la primera, y que es evidente que si se contabiliza-

(1) Arts. 10.1, 19.3, 28.5, 35.3.

(2) Los ultimos datos de que se dispone son del curso 1978-79. Por 1o que se refiere a la
ensefianza estatal el porcentaje de alumnos suspendidos en la 2.* etapa de E.G.B. fue del 37,75,
mientras que en la ensefanza privada lleg6 al 28,61 %.
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ran también los suspendidos en alguno de los primeros cinco cursos a los que
no han pasado de 5.° curso, los resultados serian mucho mas desesperanzado-
res.

Esta situacién, pese a que la ensefianza ha de ser preventiva del fracaso,
pese a que deben programarse actividades de apoyo, requiere que los alumnos
que no han logrado superar ciertos objetivos de los distintos niveles realicen
actividades de recuperacién para evitar que se produzcan estancamientos y que
puedan conseguir lo no logrado cuanto antes. Como puede observarse, de la
recuperacion no se puede prescindir en el caso de los alumnos con problemas
de aprendizaje.

Pero cuando se reclaman soluciones que hagan viable la recuperacion,
normalmente se recurre a las que puede ofrecer la organizacion escolar de tipo
tradicional, es decir, la de constituir grupos de alumnos sin otra cosa en comun
que el hecho de haber fracasado. Ahora bien; esta solucién, aunque pueda ser la
mas comoda para el profesor del grupo del que estos alumnos se disgregan,
conlleva una serie de dificultades de todo tipo que no la hacen aconsejable. Las
soluciones que la recuperacion exige son soluciones didacticas, que la hagan
posible dentro del trabajo cotidiano de profesores y alumnos, y para ello debe
inscribirse en el marco que ofrece la ensefianza individualizada y la organizacién
del centro debe flexibilizarse hasta adaptarse a estas exigencias (3). Es decir, las
ensefianzas de recuperacion han de replantearse en un sistema de educacion
personalizada que permita establecer «relaciones con los alumnos, a fin de
conocer sus necesidades, intereses, dificultades y aptitudes, con el fin de organi-
zar el trabajo de acuerdo con las condiciones personales de cada estudiante» (4).

Si la ensefanza individualizada aparece en la historia de la didactica para
acomodarse a cada alumno en concreto, es I6gico que en ella encuentre su
mejor solucidn, la recuperaciéon. Porque la recuperacién, para que sea tal, siem-
pre hay que individualizarla; es decir, adaptarla al alumno que la necesita ya que
tiene que subsanar la dificultad individual aparecida que la ha hecho necesaria, a
las causas que la han ocasionado, a la especial forma de aprendizaje del alumno
en cuestion. Pero ademas, la recuperacién necesita una programacion ad hoc ya
gue no puede consistir en la repeticidén de las actividades que se programaron en
un principio y con las que fracasé en el intento de conseguir un objetivo, aunque
estas actividades fueran individualizadas. Con la recuperaciéon debe buscarse
una nueva estrategia de aprendizaje distinta forzosamente de aquella primera
que hizo que el objetivo no se consiguiera. Por las especiales caracteristicas que
encierra el area de la lengua espafnola, que sin lugar a dudas es el area de
aprendizaje cuyos resultados més se dejan sentir en el rendimiento de todas las
demads y dada la limitacién que forzosamente nos tenemos que imponer en su
extension, le vamos a dedicar todo este trabajo.

Los materiales que presentamos han sido fruto de los trabajos realizados
en una Escuela de Verano del municipio Los Carcheles (Carchel y Carchelejo) de
la provincia de Jaén (5) en la que el autor ha sido profesor de Lengua y en la que,
entre otras actividades, se impartian clases de recuperacién estival a alumnos de
Basica y Bachillerato.

El individualizar la recuperacién hizo posible durante el verano del curso
1979-80 que cuando el numero de alumnos era pequeno se pudieran agrupar los

(3) Cfr. Orden, A. de la: El agrupamiento de los alumnos. ICEUM Instituto San José de
Calasanz del C.S.1.C., Madrid, 1975.

(4) Garcia Hoz, V.: Educacién personalizada, 4. edic. renovada, Rialp 1981, pag. 80 (el
subrayado es mio).

(6) Sobre las actividades desarrolladas en el 2.° afio de funcionamiento de esta Escuela de
Verano puede consultarse Mufioz Torralbo, Ana M.?: Escuela de verano en un centro estatal; La
Escuela en Accion, n.° 10.401, curso 78-79, Vol. VIII, mayo 1979, paginas 16-17.
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de distintos cursos y edades y que en otros casos, cuando el nimero justificaba
un grupo estable por curso, se resolvieran los problemas individuales que apare-
cian en los informes que formaban parte del registro personal y acumulativo de
los alumnos que asistian. Aunque sea obvio, conviene aclarar que los nifios que
asistian a estas clases habian sido declarados insuficientes en el mes de junio y
que el mbvil que los animaba a asistir a ellos era el superar con éxito los
examenes de septiembre. Por esta razén la mayoria de ellos tenian una fuerte
motivacion.

* k %

Ofrecemos una muestra de cada uno de los diferentes tipos de material
utilizado, facilmente transferible a otros casos y situaciones. Cada uno de estos
materiales obedecen a un disefio especifico de recuperacién. En primer lugar,
una unidad de programa tipo Skinner compuesta por 11 secuencias, destinada a
alumnos del Ciclo Inicial (7 afos) que confundian algunos adverbios de lugar.

El disefio responde, pues, a esta estructura:

4 _ 2. e /0 N //

En el 2.° ejemplo, se parte de un ejercicio de composicidn escrita realizado
por un alumno de 8.° Sobre su propio ejercicio se le hace que repare las faltas
cometidas para pasar enseguida a una ficha correctiva en la que se ataca la
causa de su error y se le ofrecen actividades aclaratorias y de refuerzo para
acabar de subsanar las deficiencias que se adviertieron en este alumno.

El caso siguiente parte también de una situacion de aprendizaje individual;
de los errores cometidos en un ejercicio de analisis sintactico por otro alumno de
8.° de E.G.B.

En el ultimo caso que presentamos, se parte del analisis de una situacién
colectiva (dos grupos de alumnos de 4.° y 5.° de E.G.B.). Tras pasarles una
prueba sobre el acento ortografico se hizo una clasificacion de los distintos tipos
de errores que cometieron y se disefié un tratamiento diferenciado para cada
tipo de error. Este disefio es, ldogicamente, mas complejo que los anteriores y
acaba con un postest con objeto de evaluar lo conseguido con su aplicacién.

Las diferentes estrategias que presentamos tienen en comun el que el
punto de partida es un objetivo no conseguido, cuya conquista se hace necesaria
bien para cubrir una laguna en el aprendizaje o para corregir un error, y que dan
respuesta individualizada al tema de la recuperacién.
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OBJETIVO: Que los alumnos del Ciclo Inicial distingan y utilicen
correctamente siempre las parejas adverbiales de lugar con sig-
nificado opuesto.

Lee detenidamente cada uno de los recuadros y contesta
después de observar los dibujos. Comprueba después si has
contestado bien.

;ﬂ.—.——-
— N

&1

W

Como ves en este dibujo, encima de la mesa hay una jaula.
La jaula esta colocada ........cccccconirimieceniciccennnn. de la mesa. encima

—7

Ll
A/
N4

Debajo de la mesa hemos puesto un jarrén con flores.
El jarrdn esta ..o, de la mesa. debajo
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3.

La jaula esta ........occoceviviccciireeneeeene. de la mesa y el jarréon )
con flores estd ... encima.
debajo.
)
Lﬁ .
4,
Dentro de la jaula hay un canario.
El canario esta ..........occoveeeeiiiiiiiciineeee de la jaula.
dentro.
|
5.
Para limpiar la jaula sacamos el canario.
Ahora el canario esta .........cccceeeeeeeen. de la jaula.
fuera.
6.
El canario estd siempre .......cccccnennnans de la jaula menos dentro
cuando la limpiamos que 10 SaCAMOS .......c..ccvieiircene e fuera
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Ei nifo ha acercado una silla a la mesa para sentarse a leer.

Lasillaestad ...cooovueniieeeennnennn.. de la mesa. cerca
]
| /
I 1
I
Cuando acaba de leer retira la silla y la coloca en su sitio. :’é%zda
Ahora la silla no esta cerca de la mesa, esta mas ................... {
O)
9.
Cuando se ha marchado el nifio ha llegado el gato y se ha
acostado delante de la jaula.
delante

El gato esta tendido .....oouueririiiiiee e, de la jaula.
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10.
Al oir un ruido se ha escondido detras de la mesa.

Ahorael gato estd ......ccoooiivceninicinn e, de la mesa y antes detras
estaba ......... de la jaula. delante
i ol
{(x’ (lo"f"j‘ 1’1
<
@)
N N
e AT
N : <O
! /
11.
Observando este dibujo contesta.
;,Donde esté el gato?
............................. de la mesa debajo

¢ Qué hay encima de la mesa?
L= TR

el jarrén
con flores,
o florero

¢ Qué hay cerca de la mesa?
3 o - USSR

silla

¢Doénde esta el canario?
......................... de la jaula.

dentro
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ACTIVIDADES INDIVIDUALIZADAS DE RECUPERACION

Ciclo superior.

Curso 8.°

TEMA: Composicion escrita.

— Diserfio del proceso de recuperacion.

1.1. Primer error

Deteccidn
de
errores

1.1.1. 1.2 error:
correccién
y ejercita-
cion

v

1.1.2. Aclaraciéon

4

1.1.3. Refuerzo

28

1.2. Segundo error

1.2.1.

1.2.2.

1.23.

2.° error:
correcciéon
y ejercita-
cién

|

Aclaracion

|

Refuerzo




— En un ejercicio de composicidn escrita realizado por un alumno de 8.° de
E.G.B., se han advertido los siguientes errores (subrayados):

«...en aquel momento el portaequipajes del coche se desprendié, cayendo
al suelo las maletas, cuyas maletas quedaron destrozadas...»

DETECCION DE ERRORES

Has cometido en este ejercicio dos errores en la redaccién:
— El primero de ellos consiste en un empleo incorrecto del gerundio.
— El segundo es el mal uso del pronombre relativo «cuyo».

1.1. Primer error (Referente al mal uso del gerundio).
1.1.1. Correccidn, aclaracion y ejercitacion.

Has utilizado esta forma no personal del verbo para expresar una accion
posterior a la indicada por el verbo principal del que depende:
«el portaequipajes se desprendid, cayendo las maletas...»

Tiempo ————> Accién 1.2 ——>Accidn 2.2
Y sin embargo el gerundio dependiendo de un verbo principal sélo puede expre-
sar una accion anterior a éste:

«Dejando atras el pueblo, el coche comenzé a subir la pendiente»

Tiempo — Acci6bn 12— Accién 2.2

O bien simultaneas ambas:

«Subiendo por la ladera, se desprendié el portaequipajes»

Tiempo —>Accién ——— «—— Acciéon «——Tiempo

Decide ahora sobre el acierto o error en el empleo del gerundio dentro de

los siguientes ejemplos:

1. «Caminando mas deprisa, no tendremos problemas de tiempo».

anterior |
La accion del gerundio es simultanea | a la del
posterior O
verbo principal. Por lo tanto el gerundio esta utilizado. O bien
O mal
2. «Fueron al café, tomando cada uno de ellos un aperitivo»
anterior O
La accién del gerundio es simultanea a ala del
posterior O
verbo principal. Por lo tanto el gerundio esté utilizado. E] b|e:1
ma
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3. «Yendo al aeropuerto, tuvieron una averia en el motor».

anterior |
La accion del gerundio es simultanea O a la del
posterior a

A . PR O bien
verbo principal. Por lo tanto, el gerundio esta utilizado. O mal

(A continuacién comprueba si has contestado bien las cuestiones anteriores.)

AUTOCORRECCION

1. La accion del gerundio es anterior a la del verbo principal. En consecuencia,
el gerundio esta bien utilizado.

2. La accion del gerundio es posterior a la del verbo principal. Por tanto, el
gerundio esta mal utilizado.

3. La accién del gerundio y la del verbo principal son simultaneas. El gerundio
esta bien utilizado.

Si compruebas que no es correcta tu respuesta a alguna de las cuestiones
anteriores, lee de nuevo la ficha 1.1.1.

1.2. Segundo error (Referente al uso del cuyo).
1.2.1. Ficha correctiva

En tu composiciéon, el pronombre relativo cuyo no posee ningin valor
posesivo, y cuyo siempre debe referirse a su antecedente expresando al mismo
tiempo posesion:

«En el tren venia mi hermana, cuyas maletas recogi».

(Antecedente de cuyo: mi hermana; las maletas pertenecian a ella).

Recuerda ahora tu redaccién:

«... cayendo al suelo las maletas, cuyas maletas...»

(Antecedente de cuyas: las maletas; pero no se dice a quién pertenecen ni
qué «pertenece» a las maletas).

Otro uso correcto seria:

«Abrimos las maletas, cuyo contenido estaba intacto»

(Antecedente de cuyo: las maletas; el contenido era el suyo).

Aclarado el error, distingue si existe valor posesivo en los siguientes usos
de cuyo:

1. «Veniamos con Alfonso, cuyo automdvil era el més rapido».

Cuyo tiene en este caso valor posesivo O
no posesivo O
En consecuencia esta O bien utilizado
O mal
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2. «Tuvimos un accidente, en cuyo percance resulté herido el conduc-

tor.»
. ivo O
Cuyo tiene en este caso valor poses .
no posesivo [}
. , O bien .
En consecuencia, esta utilizado
O mal

3. «Sufrié una gran desilusion, de cuyos resultados ya no pudo repo-
nersé.»

Cuyo tiene en este caso valor posesivo a
no posesivo 0
: . O bien .
En consecuencia, esta utilizado
| mal

4. «Traiamos muchos bultos, cuyos bultos venian en el portaequipajes.»

Cuyo tiene en este caso valor posesivo. O
no posesivo O
. a bien -
En consecuencia, esta utilizado
O mal

(A continuacion comprueba si has contestado bien las cuestiones anteriores.)

AUTOCORRECCION

1. El antecedente de cuyo es Alfonso, el coche es suyo, luego el pronombre
esta bien empleado.

2. Antecedente de cuyo: el accidente. El percance no pertenece a ese acci-
dente. Por tanto, cuyo esta mal empleado.

3. Los resultados «pertenecen» a la desilusién. Existe valor posesivo y, en
consecuencia, cuyo esta bien utilizado.

4. Bl valor posesivo no estéd presente. El uso de cuyo es erréneo.

1.2.2. Actividades de aclaracidn y refuerzo

El pronombre relativo mas empleado, tanto en la lengua oral como en la
escrita, es la forma que. Con respecto a su uso debes evitar también un error
muy frecuente: la ambiguedad.
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Observa, por ejemplo, la siguiente oracién:

«Estdbamos ante una entrada de una casa que nos parecié magnifica.»

Tal como esta construida la frase, no sabemos si lo que nos parecié
magnifica era la entrada o la casa, es decir, hay ambigiliedad por no conocer con
precision cual es el antecedente del relativo que. Lo correcto seria decir:

«Estabamos ante la entrada, que nos parecié magnifica, de la casa~», o bien

«Estdbamos ante la entrada de una casa. L.a casa era magnifica.»

En ambos casos no existe posibilidad de ambigliedad.

1.2.3. Actividades de control

Resuelve la ambigiiedad en las siguientes frases:

1. «Vimos un cuadro de Goya, que es muy conocido.»

2. «Al oir la caida del nifio, que nos parecié muy espectacular, fuimos
corriendo.»

3. «Los libros estan en la mesa de la sala, que esta vacia.»

AUTOCORRECCION

1. «Vimos un cuadro muy conocido de Goya» o también «Vimos un cuadro de
Goya, pintor muy conocido»

2. «Al oir la espectacular caida del nifio, fuimos corriendo»
o bien
«Al oir la caida del nifio, fuimos corriendo; el nifio nos parecié muy especta-
cular»
3. «Los libros estan en la mesa vacia de la sala»
0 bien
«Los libros estan en la mesa de la sala. La sala esta vacia»

ACTIVIDADES INDIVIDUALIZADAS DE RECUPERACION
Ciclo superior (8.° curso)
Errores en el analisis sintactico.

Disefio del proceso didactico de recuperacién.
Estructura del ejercicio:

1. | Deteccién 2.| Correcion 3.
de y Ejercitacién
errores aclaracion
4.| Deteccidon 5. Correc- 6.
de N ciony | __, | Refuerzo
errores aclaracién
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En el analisis sintactico de un alumno perteneciente al ultimo curso de
E.G.B. se ha observado el siguiente resultado:

Antonio | y |Francisco | hablaban |de sus estudios | aquella misma noche
Nacleo | Nexo| Ncleo Nucleo SPrep. O. D. S. N. C. Circunst.
SN Suj. SV Pred.
Oraci6n

1. Deteccion de errores

Has considerado el Sintagma preposicional de sus estudios como Objeto
Directo del verbo.

2. Correccion y aclaracién

Realmente se trata de un suplemento, otro de los complementos verbales,
muy cercano en su valor semantico al Objeto Directo (pues ambos tienen como
fin restringir el significado del verbo) pero formal y gramaticalmente distinto a él.

—Recuerda las caracteristicas del Objeto Directo:

1. Formalmente, suele ser un Sintagma Nominal:

«Antonio y Francisco destrozaron e/ balén».

aunque, siempre que designe una persona, puede aparecer como Sinta-
gama Preposicional introducido por la preposicién a:

«Antonio y Francisco quieren a sus padres»

2. En la sustitucién pronominal, el Objeto Directo queda representado
por /o, la y sus respectivos plurales:

«Antonio y Francisco destrozaron e/ balén» —— «Antonio y Francisco /o
destrozaron».

«Antonio y Francisco tienen todas las manzanas»

«Antonio y Francisco /as tienen»

3. En el cambio a voz pasiva (siempre que este cambio sea posible) el
Objeto Directo pasa a desempeniar la funcién de Sujeto en la oracién resultante:

«Antonio y Francisco destrozaron el balé6n» ——— «EI balén fue destro-
zado por Antonio y Francisco. Sujeto

Frente a estas caracteristicas del Objeto Directo, e/ Suplemento:

1. Formalmente es siempre un Sintagma Preposicional, encabezado por
las preposiciones de o en:

«Joaquin y Antonio hablaban del tiempo»

«Joaquin y Antonio piensan en las vacaciones»

2. Enla sustitucion por un pronombre, nunca puede quedar representado
por lo, la y sus plurales, sino por el pronombre neutro elloc precedido de la
preposicion que encabezaba el sintagma:

«Joaquin y Antonio hablaban del tiempo»—— «... hablaban de effo»

«Joaquin y Antonio piensan en las vacaciones» —— «... piensan en ello»

3. La construccidn con suplemento no permite el paso a voz pasiva.
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3. Ejercitacién

En los siguientes casos distingue los distintos complementos (O. D., O. L,
suplemento y C. circunstancial) que aparezcan, aplicando los criterios antes
definidos:

1. EIl profesor confiaba en sus alumnos.

2. Aquellos desconocidos dieron un recado a la chica.

3. Todo aquello sucedi6é de noche.

4. Recogieron la tienda en un momento.

En el curso de esta recuperacidn es frecuente la aparicion de una dificul-
tad que puede llegar a invalidar el proceso completo.

AUTOCORRECCION

1. El profesor confiaba en sus alumnos
suplem.

2. Aquellos desconocidos dieron un recado a la chica

0.D. O. L
3. Todo aquello sucedié de noche
C.C.
4. Recogieron /a tienda en un momento
0. D. C.C.

Por ejemplo, en el ejercicio n.° 2 una de las respuestas obtenidas ha sido:

2. «a la chica»: Objeto Directo, ya que su sustituto pronominal es /a: la
dieron una paliza».

A partir de este nuevo error el proceso se desarrolla del siguiente modo:

4. Deteccioén de errores

En el ejercicio n.° 2 has sustituido el Sintagma Preposicional a /a chica por
el pronombre la, y ello te ha llevado a creer que el Sintagma mencionado
realizaba la funcién de Objeto Directo:

5. Correccion y aclaracion

Realmente, el Sintagma a /a chica cumple la funcién de Objeto Indirecto
del verbo. Por lo tanto, su sustituto pronominal no es /a, sino /le: «Aquellos
desconocidos /e dieron un recado».

Has cometido un error gramatical derivado del mal uso de los pronombres
atonos (le, la, lo y sus plurales).

Fijate ahora en el empleo correcto de estos pronombres:

—lo sustituye al 0. D. masculino singular; /los al O.D. masculino plural:

«Trajeron un regalo» —— > «Lo trajeron»

«Trajeron muchos regalos» ————> «Los trajeron»

—la designa al O. D. femenino singular; /as al O. D. femenino plural:

«Rompieron una ventana» — «La rompieron»

«Rompieron las ventanas» ———— «Las rompieron»

—le indica el O. . singular, masculino o femenino; les el O. I. plural
masculino o femenino:
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«Los dulces gustan a mi hermano pequefio»——— «Los dulces /e gus-

tan»

Los dulces gustan a mi hermana pequefia» —— «Los dulces le gustan»

«Los viajes molestan a mis amigos» ——— «Los viajes /les molestan»
«Los viajes molestan a mis amigas» ——— «Los viajes les molestan

En resumen, el funcionamiento de los pronombres atonos puede conden-

sarse en el siguiente cuadro:

singular plural
masculino o los
0.D.
femenino la las
0.l le les

6. Actividad de refuerzo

Distingue el Objeto Directo del Indirecto, realizando la sustitucién prono-

minal, en los siguientes casos:
«Traian una cantimplora rota»

«Mis padres vieron a Juan en Mallorca»
«Alfredo envié un regalo a sus padres»

0. D.

«Mis padres vieron a Juan en Mallorca»

0. D.

«Alfredo envib un regalo a sus padres»

O.D.

AUTOCORRECCION
«Traian una cantimplora rota»
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ACTIVIDADES INDiIVIDUALIZADAS DE RECUPERACION A PARTIR DE LOS
ERRORES ADVERTIDOS EN UN GRUPO DE ALUMNOS DE 4.° y 5.° DE E.G.B.

Reglas de acentuacién ortografica.

Disefio del proceso evaluacion-recuperacion:

1.

Control global.
Pretest

e Bty

Agrupacion de los errores cometidos en tres clases:

Clase |

Clase Il

Clase lll

2.1.

2.1.1.

212

2.13.
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Tratamiento de 2.2. | Tratamiento de 2.3.

los errores los errores

pertenecientes » pertenecientes -

ala Clase | a la Clase li

Redefinicion 2.2.1. Redefiniciéon 23.1.

del objetivo del objetivo

Ficha 22.2. Ficha 2.3.2.

correctiva y correctiva y

aclaratoria aclaratoria

Refuerzo 2.2.3. | Refuerzo 2.3.3.
3 Nuevo Control.

'

Postest

!

Tratamiento de
los errores
pertenecientes
a la Clase Ill

#

Redefinicién
del objetivo

'

Ficha
correctiva y
aclaratoria

#

Refuerzo




Es frecuente que el profesor del ciclo medio, sobre todo en sus ultimos
cursos, encuentre, al comienzo de cada afio escolar, una situacién especifica de
desequilibrio que impide el normal desarrollo en la formacion y perfecciona-
miento de la expresion escrita, objetivo fundamental de esta etapa educativa:
algunos de los integrantes de la clase emplean el acento ortografico con total
correccién, otros lo emplean ocasionalmente o vacilan en su aplicaciéon y, por
ultimo, algunos no poseen practicamente conocimiento de su empleo en la
lengua escrita.

Ante esta situacion es precisa una estrategia global de recuperacién que,
sin perder el enfoque total del problema, sea capaz al mismo tiempo de revelarse
como una herramienta Gtil para cada caso especifico.

Esa estrategia puede establecerse de acuerdo con el esquema inicialmente
planteado, cuyo desarrollo vemos a continuacioén:

1. CONTROL GLOBAL

Se lleva a cabo aplicando un pretest preparado a base de un texto en el
que aparezcan reflejadas las situaciones de uso basico en las que figura el
acento grafico. Por ejemplo:

En la siguiente frase, coloca el acento ortografico (la tilde) en todas
aquellas palabras que lo necesiten. Di la regla que sigues en cada caso para
utilizar el acento.

«Pues no sé si tus amigos conoceran el camino mas rapido para volver a
Cadiz.»

2. AGRUPACION DE LLOS ERRORES EN CLASES FUNDAMENTALES

Realizado un muestreo, las respuestas recibidas han permitido definir tres
tipos béasicos de error en el empleo del acento grafico:

Clase |. Respuestas como, por ejemplo, «conoceran no lleva tilde por ser
una palabra llana», dan cuenta de que el alumno no sabe distinguir las clases de
palabras segun la posicién del acento gramatical.

Clase II. Un error como éste: «rapido no lleva acento porque es una
palabra esdrdjula» significa que el alumno no domina las reglas basicas de la
acentuaciéon grafica, aunque si conozca las clases de palabras antes vistas.

Clase 1ll. Errores apreciables en casos (subrayados) como «pués no se si
conoceran...», mientras que las reglas generales son respetadas, denotan un
conocimiento de las reglas basicas, pero un desconocimiento de sus excepcio-
nes o de las reglas especificas.

Superada esta fase de agrupacion de tipos basicos de errores, pasamos a
su tratamiento individualizado.

2.1. Tratamiento de los errores pertenecientes a la clase |

Explicitacién del error: conoceran no es una palabra llana, sino aguda.

2.1.1. Redefinicion del objetivo

Distinguir las palabras de acuerdo con la posicién de su acento gramatical.
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2.1.2. Ficha correctiva y aclaratoria

Observa las siguientes palabras:

libro volver tipico pegéandoselo

Al pronunciar cada una de ellas, tu voz se hace mas fuerte en una de sus
silabas:

vol-ver li-bro ti-pi-co pe-gan-do-se-lo

Date cuenta de que ese esfuerzo en la voz, es decir, el acento gramatical,
ha recaido, en los cuatro casos anteriores, en una silaba distinta dentro de la
palabra;

vol-ver (En la ultima silaba)
li-bro (En la penltima)
ti-pi-co (En la antependltima)

pe-gan-do-se-lo (En la anterior a la antepenultima silaba)

De acuerdo con cada una de estas posiciones del acento gramatical, las
palabras reciben una denominacién distinta:

volver, palabra aguda u oxitona; acento en la Ultima silaba

libro, palabra /llana o paroxitona: acento en la penultima silaba

tipico, palabra esdrijula o proparoxitona; acento en la antepenultima silaba.

pegdandoselo, palabra sobreesdrijula o superproparoxitona: acento en la silaba
anterior a la antepenultima.

2.1.3. Actividad de refuerzo

Segun la silaba en que recaiga el acento gramatical, di de qué tipo son las
siguientes palabras:

L. E LL E SE
mastil ﬁ E f___l _Sr:I‘E raton ﬁ EI D SD
pedia [ [ [0 [ libro 1 O4dd
sinonimo D L—_] D D mesa D D D D
lapicero D D D D cafe D D D D
lobrego D l-__] D D dentro D D D D
cristal D D D D devuelvaselos D D i:' D
cantidad D D D D rueda D D D i_:]
cinico ] (O O [ desidia OO0
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2.2, Tratamiento de los errores pertenecientes a la Clase Il

‘Explicaciéon del error: por ser una palabra esdrujula, rapido debe llevar
acento grafico.

2.2.1. Redefiniciéon del objetivo

Aplicar las reglas gramaticales para el uso del acento ortografico.

2.2.2. Ficha correctiva y aclaratoria

La acentuacion grafica del espafiol se rige por la clase de palabra de que
se trate, dependiendo de la posicién del acento gramatical.

AUTOCORRECCION

L E E L
mastil ﬁ @ D ﬁ raton @ DL ﬁ Slf]
pedid X OO0 libro OX OO
sinonimo D D Lv‘ D mesa [] E D D
lapicero [] D D cafe E [:l [:l D
lobrego D D D dentro D I_—_:l D
cristal [:I D D devuelvasclos D D D
cantidad E l:] D D rueda D @ [:I D
cinico D D X D desidia D Xi D D

1. Palabras agudas: llevan acento grafico cuando acaban en:
~ cualquiera de las cinco vocales: sumé, sofd, esqui, chocd, Perd
— alguna de las consonantes n o s: camién, después
2. Palabras Illanas: precisan acento ortografico cuando terminan en cual-
quier consonante, exceptuadas n o s.
arbol caliz condor

3. Palabras esdrujulas y sobresdrujulas: siempre llevan acento gréfico:
céltico, esquelético, rompeseme, digaselo, etc.

2.2.3. Actividad de refuerzo

Cuando Io necesiten, acentla las siguientes palabras:

corazon volved mastil calabaza sintoma
mesa absurdo maldad vino cafe
devuelvemelo cinco sacalo salio quereis
cebu volvi bebi bambu reloj

2.3. Tratamiento de los errores pertenecientes a la clase 1l

Explicitacion del error:

— Pues no lleva acento gréafico.

— Sé lo precisa cuando es verbo (no sé si lo sabes), no cuando es reflexivo
(se lavo).
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2.3.1. Redefinicién del objetivo

Que al escribir tengan en cuenta las reglas especificas de acentuacién, asi
Como sus excepciones.

AUTOCORRECCION

corazon volved mastil
mesa absurdo maldad
devuélvemelo cinco sacalo
cebu volvi bebi
calabaza sintoma

vino café

salié queréis

bambu reloj

2.3.2. Ficha correctiva y aclaratoria
Acentuacioén de los monosilabos

Las palabras de una sola silaba no precisan acento grafico: pan, dio, fue,
tal, pues.

Excepto cuando con ese acento grafico podemos distinguir dos palabras
homdnimas:

sé (verbo: no lo sé) /- se (reflexivo: no se sabe).

si (adverbio: si lo hice) /-si (conjuncién condicional: si te he visto)

més (adverbio: mas vale pajaro en mano...) /- mas (conjuncion adversativa:
lo vi, mas no pude alcanzarlo).

dé (verbo: quiero que me dé la mano) / de (preposicién: un apreton de
manos)

té (sustantivo: una taza de té) /- te (pronombre: no te la tomes).

(Esta ultima ficha aclaratoria sera distinta para cada una de las reglas
especificas y excepciones que existen en la acentuacién espanola.)

2.3.3. Actividades de refuerzo

Practica la acentuacién en las siguientes frases:
— No se si sabes que se tomo una taza de te de un sorbo.
— Mas me gusta lo que fue que lo que pudo ser.
— Dijo si a todo, pero si no volvian a preguntarle.

3. NUEVO CONTROL

Se preparara una prueba similar a la aplicada al principio para ver los
progresos después de realizadas las actividades de recuperaciéon anteriormente
programadas.

AUTOCORRECCION

— No sé si sabes que se tomé una taza de té de un sorbo.
— Mas me gusta lo que fue que lo que pudo ser.

— Dijo si a todo, pero si no volvian a preguntarle.
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