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N 0s encontramos actualmente ante dos hechos de indole distinta, pero
ambos de una gran trascendencia. En primer lugar estamos viviendo
una crisis de los valores morales tradicionales y de las instituciones
encargadas de transmitirlos o de actualizarlos (familia, élites culturales,
poder, etc.). Esta afirmacién, aunque haya sido repetida hasta la sacie-
dad, no deja de tener su importancia ni de seguir constituyendo un proble-
ma. Y, por otro lado, el mundo educativo esta en pleno cambio, esta lle-
vando a cabo una nueva Reforma. Desde esta situacién ;Qué se puede
hacer frente al problema de la crisis de valores?.

Parece evidente que se deberian instrumentalizar unos medios o
canales de formacién o de educaciéon moral que supla tales deficiciencias.
En este sentido cabe recordar el recientemente aprobado Real Decreto
sobre los Derechos y Deberes de los alumnos. En él, en el titulo Il, Articu-
lo 6, Primero, se dice que los alumnos tienen derecho a recibir una forma-
cidbn que asegure el pleno desarrollo de su personalidad. Para lograr tal
fin en el punto Dos se estipula que debe ser una formacién en el respeto
de los derechos y libertades fundamentales y en el ejercicio de la toleran-
cia y de la libertad dentro de los principios democraticos de convivencia vy,
por otra parte, se tiene que garantizar una formacion religiosa y moral que
esté de acuerdo con sus propias convicciones.

Por ello, ahora que €l Ministerio de Educacidn esta realizando la refor-
ma de los planes de estudios en todos los niveles de la ensefianza, refor-
ma que supone la casi total eliminacion de la ética como area especifica
todo comentario incidiendo sobre la importancia de la educacién ética en
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la formacién de la persona no sélo no es superfluo sino que, por el contra-
rio, es muy necesario. Este es el sentido principal de este trabajo.

Asi, si nos basamos en las ultimas publicaciones del Ministerio, pode-
mos constatar con respecto a la educacion de los valores y la educacién
ética, y como finalidad primordial que atraviesa todas las areas y niveles,
que el D.C.B. establece; "a) La educacién social y moral de los alumnos,
en la medida que contiene una educacion para las actitudes y los valores,
que ha de permitir opciones responsables de los nifios y adolescentes
dentro del pluralismo caracteristico de la sociedad moderna, respetando
al propio tiempo los valores y creencias de otras personas y otros grupos
sociales." (D.C.B. p. 9)

Y mas en concreto referido a la etapa primaria (6-12) nos dice que "la
educacion, en esta etapa, ha de promover positivamente el desarrollo de
las lineas indicadas en la direccién de una mayor autonomia moral, actitu-
des de cooperacion y tolerancia hacia otros puntos de vista, consolidacion
de la conciencia de la propia identidad y de las tareas a través de las cua-
les esa identidad personal se realiza." (D.C.B. p. 76)

Por otra parte, pone como objetivo principal de la educacion, sobre
todo al final de la etapa primaria, el lograr una completa integraciéon armé-
nica y equilibrada del alumno en los distintos grupos y ambientes sociales
en los que se desenvuelve. Incluyendo una particular atencién a la forma-
cién para y en la democracia, entendida ésta como modelo ideal de socie-
dad.

Asi, en la pagina 94 del Libro Blanco podemos leer que "no existe dis-
cusion sobre el hecho de que la educacién tiene por finalidad la socializa-
cion de los educandos, su preparacién para la vida como personas res-
ponsables, auténomas y libres en un cierto medio social y cultural. En
relacién con esa finalidad, una sociedad democratica no puede fijar otro
proyecto educativo que el de una educacién para la democracia, es decir,
para una convivencia ciudadana pacifica, particicipativa y exenta de dis-
criminaciones." (L.B. p. 94}

Esta misma idea la encontramos desarrollada mas ampliamente en
las paginas 25 y 26 del D.C.B.. En concreto podemos decir que los objeti-
vos concretos y determinados son los de lograr que el alumno se integre
activamente en los distintos grupos que le rodean (familia, clase, amigos,
escuela). Lo cual supone un conocimiento de las caracteristicas y las not-
mas y convenciones sociales que existen en dichos grupos. Y que por
otro lado, desarrolle una serie de actitudes sociales como pueden ser la
de colaboracién, cooperacioén y solidaridad.

Luego, lo primero que se impone aclarar es que la educacion ética no
es algo superfluo y banal, sino algo consubstancial al correcto desarrollo

124 TABANQUE



LA EDUCACION ETICA: UN PORVENIR INCIERTO

del nifo. De hecho, la idea misma de una educacidén que no sea al mismo
tiempo de alguna manera una educacion ética es una aberracion. Educar
no es solo instruir, no es sélo producir técnicos o especialistas que sepan
hacer buenas cosas sin saber para qué las hacen, sino que educar es
permitir el desarrollo de la personalidad y formar al hombre no como un
medio, sino como persona gue tiene una finalidad, como fin, lo cual,
recordando la terminologia kantiana se sitia dentro de la esfera de la
moralidad. No podemos, pues, abandonar o descuidar los aspectos éticos
de la educacion, pues, como dice Oliver Reboul, "basta con reflexionar un
poco para poder ver que la educacion ética no es, en el fondo, nada mas
que la educacién misma.(...) En primer lugar, el término mismo de educa-
cion conlleva la idea misma de valor, de una meta a alcanzar (...); Podrian
decir que este valor puede ser simplemente utilitario, por no decir inmoral
-por ejemplo la formacién de los ladrones, de los S.S.. Ahora bien, cuando
se habla de educacion como tal, sin precisar si es educacion fisica, técni-
ca, intelectual, etc., nos estamos refiriendo a un sistema de valores sin los
cuales el hombre no puede alcanzar su total desarrollo. Un hombre no
esta g)ducado si no ha llegado a un cierto nivel de valor, de sentido civico,
etc."

Luego, en primer lugar deberemos preguntarnos como y dénde llevar
a cabo un tipo de ensefianza encaminada a desarrollar un espiritu civico,
democratico, de respeto a uno mismo y a los demas, de ejercicio respon-
sable de la libertad, etc. Es decir, cémo lograr una educacion ético-civi-
ca?.

Porque, a fin de cuentas, y tal como aclara Freinet, ":por cuestiones
de métiodo, hemos procurado distinguir en este estudio entre educacion
ética y educacion civica. Pero en la practica, como nos percataremos, los
dos temas se confunden muy a menudo. En la actual coyuntura un indivi-
duo no puede ser realmente moral si no es al mismo tiempo un buen ciu-
dadano, y, por otra parte, e(lz)miembro consciegnte de una comunidad social
es necesariamente moral."

Por tanto, la cuestion fundamental que se plantea es saber de qué
manera puede el nifio ejercer su derecho a recibir una educacién civica y
ética. O, en otras palabras, ;qué necesita la escuela, pues, para poder
dar una correcta educacion civica y ética, una educacion para la demo-
cracia y la libertad?

En primer lugar, obviamente, unos maestros preparados para dar tal
tipo de ensefianza. Y, ademas, un marco, unos materiales y unas condi-
ciones especificas para llevar a cabo su tarea.

El problema que inmediatamente se presenta es el de saber si es
posible llevar a cabo una ensefianza de los valores democréticos y civi-
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cos, si es posible una educacién ético civica. La cuestion que se impone
es dilucidar si la ética, debe o puede ser "ensefiada”, si es materia de una
"asignatura" concreta, con sus horas fijas en el programa escolar, su curri-
culum y sus libros y material de apoyo, o si es mas bien materia para el
llamado "curriculum oculto", que se transmlte a partir de toda y cualquier
actividad en la escuela.

Lo que parece obvio es que la transmisién de valores se da desde
cualquier ambito de la educaciéon y que por lo tanto cae de lleno sobre
aquello que llamamos el "curriculum oculto". En este sentido cabe recor-
dar la opinidn de Serafin Vegas, para quien el curriculum oculto es "la
presencia no explicita pero real -y, si se quiere, tan efectiva, cuanto
menos, como la que aparece en el curriculum manifiesto- de unos intere-
ses dados que la escuela transmite a través de las habilidades, destrezas
y va(g)ores gue ensefa al alumno y que reproducen el conflicto social gene-
ral"". El estudio y analisis del concepto de curriculum oculto acuiiado
por Jackson y de sus implicaciones en la ética serd, hoy en dia, uno de
los temas de mayor relevancia dentro del mundo educativo. Buena mues-
tra de ello son los trabajos de Apple, Dreeben, Weiner, Carr, Gimeno
Sacristan, Popkewitz, etc. Ahora bien, siendo este tema no sélo interesan-
te sino también muy importante en la educacion y en la formacion del pro-
fesor, su desarrollo nos llevaria todo un nuevo articulo. Baste con mencio-
narlo, para asf poner de relieve su importancia con respecto al fenomeno
de la transmisién de valores y de la formacién ético civica. En este senti-
do es innegable que, al igual que en el curriculum manifiesto nos encon-
tramos con unos contenidos determinados, esto mismo ocurre con el
curriculum oculto. El contenido de éstos sera el que resulta, como bien
sefiala Apple, de las "normas y valores que son implicitas, pero eficaz-
mente ensefiandas en la escuela, y de las que no suele hablarse en las
declaraciones u objetivos de los profesores” (4). Parece evidente que
tanto la actitud del profesor, como también la de los alumnos, determina-
ran un estilo ético y una actitud civica ante los demas y ante la sociedad.
De ahf que el profesor Escamez afirma que "los valores son transmitidos
en el proceso educativo por los actos del profesor, los comentarios, los
debates, los libros elegidos, los planes de trabajo, las actividades de
clase, también por los silencios u omisiones; se sugiere a los estudiantes
las ideas, sucesos, objetog y personajes preferidos por el profesor o que
el considera importantes”. ©

Luego, si reconocemos que no es posible una educacion en la que no
se dé una cierta influencia moral, en la cual no se efectle una transmision
o modificacién de los valores y de las normas morales implicitos en ella,
entonces es evidente que una reflexiéon seria y profunda sobre estos valo-
res y sobre los presupuestos morales y sociales que se dan implicitas en
toda labor educativa, es decir que conforman el curriculum oculto, es fun-

126 TABANQUE




LA EDUCACION ETICA: UN PORVENIR INCIERTO

damental y justifica ya de por si la presencia de la ética -entendida como
reflexion y estu(d)lo de dichos valores y presupuestos- en la formacion de
los profesores.

Ahora bien, el reconocer la existencia del curriculum oculto no supone
que se admita la posibilidad de una ensefianza ética. En este sentido es
interesante recordar el célebre articulo de G. Ryle ;Puede ensefarse la
virtud?, quien, rechaza que pueda darse tal tipo de ensefianza, y se basa
en que "sabemos verdaderamente que las normas de conducta no son
cosas que puedan ser ensefiadas-mediante conferencias sino sélo incul-
cadas por el ejemplo, la formacién y la autoformacion es por lo que nos
parece ridicula la idea de que deberian existir, si la virtud es ensefable,
profesores y enciclopedias sobr% estas normas de conducta y cursos y
examenes sobre tales normas” . Pero, sobre todo, para la mayoria de
estos autores, (Rugg, Ferrire, Kerschensteiner, Kilpatrick, Shumaker,
etc...), la educacion ética no debe constituirse como rama especial de
ensefianza, sino que deberd ser la resultante de todo su conjunto o de
toda la vida escolar. Asi del trabajo en comun, de los proyecios socializa-
dos, de los | juegos y gjercicios escolares, de las actividades de los grupos
de iguales, surgira y se desarrollara la practica y la teoria ética, sin que,
por ello, sea necesario una asigntaura o materia curricular de ética.

Pero podemos considerar que la educacién ética no tiene por qué
reducirse a un curriculum oculto y que, por el contrario, puede pasar a
tener un curriculum manifiesto. Que se esté dando de hecho una educa-
cion etica implicita no excluye una posible ensefianza de la moral o de la
ética.

"Aunque se admita que toda la vida escolar debe tener preocupacion
moral o tender al desarrollo de autodominio, y se acepte que debe procu-
rarse esa formacion tanto en una clase de lectura, como de dibujo, de
ciencia o de higiene, habra formas de accion directa, ciertamente no des-
preciables. (...). Muchas oportunldades serviran para inculcar hébitos,
actitudes e ideales de cooperamon de solidaridad humana, de respeto
por las instituciones de la vida civica, de tolerancia religiosa, de compren-
sién internacional. Sin embargo, cuando se trata de grupos mas adelanta-
dos, ¢no serd conveniente ofrecer explicaciones y debates sobre proble-
mas corrlentes de modo que constituyan una ensefianza directa de
moral?""”. Para nosotros la respuesta es evidente. No es lo mismo interio-
rizar una serie de conceptos, de habitos y de modos de conducta que ser
consciente de tal interiorizacién, y de su significado, asi como de las
repercusiones o consecuencias que producen. De ahi que consideremos
que la reflexién, el analisis, la discusién y el estudio de los temas, valores,
codigos, normas, etc..., éticos y morales que rigen o determlnan nuestra
conducta como individuos o como miembros de una comunidad, no sélo
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seré perjudicial sino que por el contrario permitira una mejor comprension
de la realidad moral y por tanto una mejor adecuacioén de nuestros actos a
la verdad o a lo justo.

Otro punto importante a tratar acerca de la educacion ético-civica, una
vez aceptada la necesidad de tal educacion, es el saber cuando es el
momento adecuado, la edad correcta para comenzar con ella. Hoy en dia
parece menos dudosa la situacién de la ética como materia de ensefanza
en la etapa de BUP, pero, ¢qué ocurre con el periodo de la EGB?. Aqui el
terreno es mas espinoso, mas confuso. En primer lugar, tenemos como
un vacio legal asombroso. No hay normativa especifica ni disposicion
concreta sobre la educacioén ética en E.G.B. Lo Unico que tenemos es una
copia, una trasposicién de "hecho" de la situacion existente en las
medias. Asi, en la mayoria de los centros en que se imparte la ética, ésta
se presenta como una alternativa a la religion. Ain asi, en la mayoria de
los casos, cuando se elige la ética y no la religién, es mas por oposicion a
la religién que por adhesion a la ética. Con lo cual de nuevo, y como ya
comentamos al principio, se obliga a considerar a la ética como enemiga
de la religion, cuando realmente son complementarias y cada una deberia
tener su ambito propio. Por otra parte, y como posteriormente comentarg,
hay enormes lagunas tanto en la formacion de los profesores (lo cual no
ocurre en BUP al provenir la mayoria de ellos de la especialidad de Filo-
sofia) como en los materiales de apoyo.

Pero, dejando de lado por un momento la realidad tal y como se nos
presenta, cabe preguntarse hasta qué punto tiene sentido hablar de una
ensefianza ética en la etapa de EGB. Varios argumentos podrian aducirse
en favor de la presencia en EGB. de la educacién ética como ensehanza.
En primer lugar y recogiendo las opiniones de aquellos que ponen de
relieve el papel fundamental que juega la familia en la educacién ética,
sobre todo en los primeros afios, es indudable que esta época es determi-
nante en la formacion del caracter en general y del moral en concreto. Si
un ambiente familiar agradable, correcto y justo es necesario para el buen
desarrollo mental y moral de los nifios, cémo se le puede negar esta
importancia a la escuela, lugar donde el nifio entra en contacto con los
demas y potencia el desarrollo de su caracter social y de comunicacion
con los iguales y con los adultos. Ademés, debemos tener en cuenta los
cambios operados en la sociedad, cambios que implican una mayor
importancia al papel de la escuela y una disminucién de los roles directi-
vos de la familia. Si, como dice J. Cordero la institucion escolar "va aca-
parando mayor nimero de cometidos socializadores, (...). Tanto en la
duracién, ya que tiene a abarcar desde los 2 a los 18 afios, como en la
amplitud de las funciones que asume. De esta general transferencia de
las tareas socializadoras a las instituciones escolares, no se exceptua la
dimension de la educacion moral." “Por otra parte, ateniéndonos a las

128 TABANQUE



LA EDUCACION ETICA: UN PORVENIR INCIERTO

nuevas aportaciones de la psicologia a la educacién y a la ética, en con-
creto las teorfas sobre el desarrollo cognitivo y moral de Piaget y Kohlberg
0, por otro lado, las del desarrollo social del lenguaje y del pensamiento
de Vygotsky y Bruner, es indudable que un tratamiento de lo moral y lo
ético desde ambitos de la reflexion y del discurso favorecen una mejor
comprension de los valores y conceptos éticos y, por lo tanto, el desarrollo
de actitudes correctas y justas. Ciertos estudios y trabajos recientes
defienden, asimismo, una revision del planteamiento piagetiano, y plante-
an una linea méas acorde con las posiciones de Vygotsky y Bruner. Asi por
ejemplo Susan Carey en su articulo "Are children Fundamentally Different
Kinds of Thinkers and Learners than Adults?" afirma que las diferencias
entre el pensamiento infantil y el adulto no es tanto el resultado de una
diferencia de desarrollo y maduracién como una diferencia en el nivel de
instrumentos, destrezas y conocimientos que posibiliten el pensamiento.
Luego, el poder disponer cuanto antes pueda el nifio de unos conoci-
mientosy de unos instrumentos educactivos dentro del ambito de la edu-
cacion etico-civica, lejos de suponer un peligro para el desarrollo de su
caracter etico y civico es una ventaja y un beneficio, tanto para él mismo
como para la sociedad.

Por eso debe quedar claro que cuando hablamos de la presencia de
una ensefianza ética desde los primeros afios de la educacién del nifio no
nos referimos a realizar un adoctrinamiento precoz o realizar discursos
morales. No se trata de transmitir sin mas un cddigo de normas y valores,
ni se trata de adoctrinar a los nifios. Por ello, como anteriormente se ha
dicho, es necesario distinguir entre una ensefianza como reflexién y estu-
dio o trabajo sobre algunos temas y normas o valores morales y, por otra
parte, una ensefanza como adoctrinamiento. Basandonos en el andlisis
de R.S. Peters, en Forma y Contenido de la Educacion Moral, podria-
mos admitir un cierto tipo de instruccion, sin que por ello se caiga en el
mero adoctrinamiento. Se rechaza el adoctrinamiento entendido como
una especie de instruccion, consistente en hacer que el nifio acepte o asi-
mile de manera acritica un corpus o sistema fijo de normas y reglas, pues
con él s6lo lograriamos incapacitar al nifio para ((;Io)e_sarrollar una actitud cri-
tica y autonoma frente a tales normas y reglas . Sin embargo, la verda-
dera educacion ética tiene por objeto afianzar, mediante la reflexion, el
comentario, el juego, y los reforzamientos positivos, una actitud de respe-
to hacia unas reglas y normas éticas bésicas y hacia unos principios
morales generales. "Esos principios fundamentales, es claro, no estable-
cen con detalle lo que se debe hacer, ni, con otras palabras, pueden pro-
porcionar ningin contenido detallado de la vida moral. Méas bien propor-
ciona una forma de conciencia moral, nos sensibilizan a lo que con(\(ii)ene
cuando pensamos acerca de lo que esta bien y de lo que esta mal" " . Y
mas adelante continda diciendo Peters que "es importante recalcar que la
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aceptacion de tales principios no garantiza un contenido uniforme de la
moralidad, de la misma manera como los principios del proceder que sub-
yacen a las ciencias tampoco garantizan un contenido de acuerdo con
esta. En ambos casos lo que se prggorciona es una forma de pensamien-
to que estructura la experiencia” . Pero es justamente esta forma de
pensamiento, este talante intelectual de apertura y de critica positiva y
valorativa, lo que debe constituirse como meta de una verdadera educa-
cidn ética. Si tenemos en cuenta que vivimos en un mundo donde las nor-
mas, leyes y reglas morales estan en constante cambio o evolucién se
comprende facilmente por qué estamos abogando por un tipo de educa-
cién que no consiste en una mera transmision acritica e inconsciente de
un codigo de normas y valores. De ser asi, este codigo de normas o siste-
ma de valores, al ser impuesto o asimilado acriticamente es muy probable
que llegue pronto a estar desfasado o en discordancia con la evolucion de
la sociedad. De ahi que lo importante sea ayudar al nifio a formarse de
una manera critica y reflexiva, que sepa enjuiciar la situacion y valorarla
en su justa medida y segun las circunstancias concretas.

Pero para poder llevar a cabo tal labor serd necesario disponer de
profesores preparados y de material de apoyo y libros adecuados para el
tratamiento de tales cuestiones. De nuevo topamos con uno de los temas
fundamentales que giran en torno a esta cuestion: la formacion de los pro-
fesores.

., Como podremos tener calidad en la ensefianza si los profesores no
tienen una buena preparacién?. De hecho, en estos dias en que se esta
decidiendo el futuro de la educacidn, nos estan llegando noticias sobre los
nuevos planes de estudio y los nuevos programas, noticias nada halagte-
Aias, por Io menos por 10 que respecta a la preparacion del profesor. Asi,
se estd hablando de suprimir en los estudios de Magisterio las materias
de filosofia y de ética (en aquellas Escuelas en que todavia existian).

Pero la pregunta central, la cuestion hacia donde hemos dirigido todos
nuestros razonamientos, plantea justamente este problema: ;Cémo que-
remos que el nifio ejerza su derecho a la educacién para la libertad, para
la democracia, una educacion civica y ética, si, al mismo tiempo, no
damos al profesor la posibilidad de prepararse en esos temas y formarse,
y para ayudar al alumno en su desarrollo moral?.

Por ello consideramos que la formacion ética, la reflexiobn sobre el
mundo de los valores por parte de los futuros profesores es tan importan-
te como pueda ser su formacion linglistica o su formacién matematica. Y,
ya sea desde un planteamiento reducido de aceptacion de la educacién
ética Unicamente como curriculum oculto o ya sea el planteamiento gene-
ral en el que se admita también la educacion ética como ensefianza pro-
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gramada de la ética, lo que es indiscutible es la necesidad de preparacion
de los profesores. Sobre todo si se defiende, como hemos venido hacien-
do, la existencia de una "materia especifica”, con un tiempo y espacio
determinado, dedicada exclusivamente a la reflexion y "el estudio” de los
problemas éticos y civicos, entonces el papel de la ética como asigntura
en el curriculum del futuro profesor se hace aun maés relevante.

Desde este planteamiento, la formacién del profesor con respecto al
mundo de los valores no puede, pues, limitarse a una reflexiéon y autocon-
cienciacion de los problemas que comporta la educaciéon y la transmision
de valores y pautas de comportamiento social. Ademas debe comportar
una preparacion y una formacién "didactica" en la "ensefanza" de la
ética. Por lo tanto, no debe ser tratada como una mera materia comple-
mentaria y optativa en la formacién de los nuevos profesores, sino que tiene
que pasar a ser considerada como una asignatura “fundamental”: La
Didactica de la Etica.

Al mismo tiempo, este cambio no puede ser sélo externo, de nombre,
sino que también en su interior debe adaptarse a su nueva misién y ser
capaz de responder a las exigencias de formacioén y preparacion que
necesitan los nuevos profesores. Asi, debera no sélo revisar los concep-
tos éticos implicados en la educacnon -transmision de valores, el respeto,
la liertad, la autoridad, la disciplina, la singularidad cultural y ética, la
influencia de los distintos medios y ambientes, etc.- sino que también
debera ocuparse de preparar al futuro maestro para el ejercicio concreto
de la ensefianza ética. Por ello, toda nueva propuesta de materia curricu-
lar para la ensefianza de la ética debe considerar en su programa un ana-
lisis o estudio de los métodos y programas disponibles -El modelo de ela-
boracion de justificaciones de J. Shaver, el modelo de la clarificacion de
valores de Rath y de L.W. Howe y M.M. Howe, el programa de Filosoffa
para Nifios de M. Lipman, el modelo de razonamiento moral a través de
Dilemas de Kohlberg, el modelo de accién social de F. Newman, etc.,- asi
como una reflexion sobre los libros de texto y los materiales de apoyo -
peliculas, videos, teatro, novelas, prensa, comics, canciones, etc- y, 16gi-
camente, una preparacion en programacion, disefios y técnicas para la
ensenanza de la educacién ética.

Para llevar a cabo este proyecto es necesario replantearse la situa-
cion actual de la ética tanto en los niveles de EGB y BUP como en las
Escuelas de Magisterio.

Por ello quiero aprovechar esta ocasién para concluir solicitando la no
eliminacion de la ética del curriculum de la ensefianza primaria y secun-
daria que tal y como propone el nuevo disefio elaborado por el Ministerio,
por otro lado, la inclusion de las asignaturas de Etica y Filosofia en los
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nuevos planes de estudio para la formacién del profesorado, reconocien-
dolas como Unico marco adecuado para la preparacion en estas cuestio-
nes y por lo tanto exigido por los mismos derechos establecidos en el arti-
culo 6 del Estatuto del Estudiante y derivados de los planteamientos mis-
mos del Ministerio.
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