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Elsociélogo y antropélogo francés Pierre Bourdieu, se destaca, entre los gran-
des pensadores contemporaneos, por la importancia de su obra; en el conjunto
de la misma sobresalenimportantes estudios acerca de la educacion. De hecho,
hay entre sus trabajos varios analisis que privilegian la educacion y los sistemas
de ensefianza. Tales analisis permiten explicitar las implicaciones, disimuladas
en la mayoria delos casos, dela educacion formal e informal en los procesos de
dominacion simbdlica.

Constituyéndose en objeto central cuyo examen permite evidenciar mecanis-
mos del conocimiento social, la educaciéon puede también esclarecer las formas
por las cuales los agentes conocen las instituciones y se reconocen en ellas, y
del mismo modo,cédmo operan ese conocimiento y reconocimientoenlo quedice
respecto a las producciones simbdlicas (arte, ciencia, religion y otras). De acuer-
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do con esta perspectiva, para Bourdieu (1987 a, p.295) “la sociologia de la edu-
cacién configura su objeto particular cuando se constituye como ciencia de las
relaciones entre la reproduccién cultural y la reproduccion social, o sea, en el
momento en que se esfuerza por establecer la contribucién que el sistema de
ensefianza ofrece en vistas a la reproduccién de la estructura de las relaciones
de fuerza y de las relaciones simbdlicas entre las clases”. La palabra “contribu-
cién”, enestetrechoes esencial para aprehender el espiritu de la sociologia de la
educacién practicada por Bourdieu. Para ésta, la cuestion a ser investigada en
cada caso particular — entendido siempre como “modalidad de lo posible”, esto
es, “el invariante en la variante observada’- es siempre la contribucién del siste-
ma de ensefianzay la forma especifica por la cual ésta se reviste para la repro-
duccién de la estructura de las relaciones, simultaneamente de fuerza y simboli-
cas, entre todos los agentes sociales (grupos, clases, instituciones).

Bourdieu reiter6, de manera obsesiva, a lo largo de su obra, los beneficios
heuristicos de la experiencia cruzada entre el “desenraizamiento de un universo
familiar'y la “familiarizacién con un universo extranjero”( Miceli, 1999).

Era hijo de un modesto empleado de correos de la regién de Béarn (Pirineos
Atlanticos), nacié en Denguim (1930) y fallecié en Paris (2002); estudié primero
en el Liceo de Pau, y luego en Paris, en el Liceo Louis-le-Grand. Sus estudios
superiores los hizo en la Facultad de Letras y en la Escuela Normal Superior
(ENS), ntcleode reclutamiento y formaciénde la élite intelectual francesade esa
época. El hecho es que Bourdieu se beneficié del eficiente sistema publico de
ensefianza del pais, consolidado a lo largo de la Ill Republica (1870-1940).

Graduado en filosofia, escribe que en los afios 50, quando era estudiante,
aquellos que se distinguian por una “brillante trayectoria” no podian, so pena de
bajar de categoria, dedicarse a tareas practicas, tan vulgarmente banales, como
las del oficio de socidlogo (Bourdieu, 1992 p.176). En este mismo libro, unas
lineas mas adelante, agrega: es evidente que la conversién que experimenté
para adherir a la sociologia no era ajena a mi trayectoria social. Vivi la mayor
parte de mijuventud enunapequefiaciudad del suroeste de Francia. Y so6lo pude
satisfacer las exigencias de la institucidon escolar renunciando a muchas de mis
primeras experiencias y adquisiciones, y no solamente a mi acento original (....)
La etnologiay la sociologia me permitieron reconciliarme con mis primeras expe-
riencias y asumirlas sin perder nada, creo, de aquello que adquiri posteriormente.
Eso es algo no comun entre los desertores, que experimentan con frecuencia un
profundo malestar y a veces se averglienzan de sus origenes y experiencias
originarias. La investigacion que realicé amediados de 1960, enaquella pequefia
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ciudad, me permitié6 descubrir mas cosas acerca de mi que cualquier otra forma
de introspeccion. (Bourdieu, 1992,p.1767).

Dio clases en el Liceo de Moulins (1954-1955), hizo el servicio militar en Arge-
lia (1955-1958) quedandose dos afios mas en ese pais, como profesor asistente
en la Facultad de Letras de Argel (1958-1960). Su carrera posterior fue la siguien-
te: profesor en la Facultad de Letras de Lille (1961-1964), y a partir de 1964,
director de estudios en la Escuela de altos Estudios de Ciencias Sociales, direc-
tordel Centro de Sociologiade la Educacién y de la Cultura (Paris). En 1975cre6
la revista Actas de la Investigacion en Ciencias Socialesy en 1981, fue titular de
la Catedra de Sociologia del Colegio de Francia, después de haber competido
con Raymond Boudon y Alain Touraine.

En elconjuntode suslibros y articulos, Bourdieu combiné con talento tres de
los llamados “padres fundadores” de la sociologia que antes de él, tradicional-
mente eran confrontados, a saber, Karl Marx, Emile Durkheim y Max Weber.

Sus actividades de investigacion se iniciaron en Argelia, a fines de los afios
50, luego con Jean-Claude Passeron, estudid los mecanismos escolares de re-
produccién social (Los herederos,1964 y La reproduccién,1970) habiendo desa-
rrollado “una obra multiforme en innumerables terrenos, siempre con la preocu-
pacién de que la elaboracion tedrica no fuese nunca totalmente separada del
trabajo empirico”, integrando otros aspectos en sus reflexiones. “Es el caso, por
ejemplo, de una obra colectiva organizada por él, La miseria del mundo (1993),
centrada en la manera en como las formas de sufrimiento moldean la subjetivi-
dad de los individuos. Aquello que él llamé ‘constructivismo naturalista’ sintetiza
bien la originalidad de su obra, particularmente en lo que respecta a los trabajos
que fueron publicados desde fines de los afios 70” (Corcuff, 1997, p.37).

Bourdieu escribe en Cosas dichas que situviese que caracterizar su trabajo
en pocas palabras, hablaria de un constructivismo estructuralista, tomando la
palabra “estructuralismo” en un sentido muy diferente a aquel que le es dado por
la tradiciébn saussuriana o lévi-straussiana. Por estructuralismo o estructuralista,
quiero decir que existen, en el propio mundo social y no solamente en los siste-
mas simboélicos, lenguaje, mito, etc., estructuras objetivas, independientes de la
conciencia y de la voluntad de los agentes, que son capaces de orientar o de
constrefiir sus practicas o representaciones. Por constructivismo, quiero dicer
que hay, por un lado, una génesis social de los esquemas de percepcion, de
pensamiento y de accién que son constitutivos de aquello que llamo de habitusy,
porotro lado, de las estructuras sociales, en particulardelo que llamo de campos
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y de grupos, y particularmente delo que se acostumbra llamar de clases sociales
(Bourdieu, 1987b,p.147).

Creemos que algunas palabras deben ser dichas acerca de la Escuela Nor-
mal Superior, donde Bourdieu se formé. Fundada en1794 e instalada en 1847 en
el 45 de la calle de Ulm, del otro lado del Pantedn y no lejos de la Sorbona, la
Escuela tenia la funcion de reunir alumnos becarios con la finalidad de transfor-
marlos en los mejores profesores de Francia en las mas variadas areas del co-
nocimiento. En el libro de Nicole Masson, LaEscuela Normal Superior. Los cami-
nos de la libertad, figura una lista de normalistas que se hicieron célebres en
diversos campos (astrofisica, biologia, quimica, economia, edicién, geografia,
historia, industria, periodismo, lingtistica, literatura, matematica, mineralogia, fi-
losofia, fisica, politica, psicoanalisis, sociologia y teatro); Gérard Debreu (premio
Nébel de economia); Marc Bloch, Lucien Févre, Jacques Le Goff y Paul Veyne
(historia); Georges Dumézil (linglisitica); Jean Giraudoux, Roger Caillois, Paul
Nizan, Jean Prévost y Romain Rolland (literatura); André Weil (matematica); Alain,
Louis Althusser, Raymond Aron, Henri Bergson, Georges Canguilhem, Régis
Debray, Jacques Derrida, Michel Foucault, Maurice Merleau-Ponty, Jean-Paul
Sartre y Simone Weil (filosofia); Léon Blum, Jean Jaurés y Georges Pompidou
(politica); Didier Anzieu y Daniel Lagache (psicoanalisis); Raymond Boudon, Cé-
lestin Bouglé, Pierre Bourdieu, Emile Durkheim, Maurice Halbwachs, Marcel Mauss
y Alain Touraine (sociologia).

Vale resaltar que la Escuela Normal Superior tenia una caracteristica basica,
su papeldecrisol social. Los costos de un curso de medicina o derecho excedian
las posibilidades de las clases obreras y rurales, pero los profesores podian venir
de abajo, gracias a las becas disponibles para la continuacién de sus estudios.
Escribiendo en la década del 20, Albert Thibaudet [autor de La repablica de los
profesores] descubrié que entre ocho o nueve de cada diez alumnos de la Nor-
mal habian recibido becas. La persona podia haber nacido y haberse criado en
unaprovinciadistante y aln asi ser aceptada en la Normal; unavez enel Khagne
[clase preparatoria literaria para la Normal], preparatorio, y después., enla Es-
cuela, estableceria los contactos que servirian para toda la vida. Para ingresar en
la sociedad, era un medio tanbueno como haber sido criadoen unbarrio elegan-
te de Paris. (Lottman, 1987,p.38).

Alnen la actualidad un/ajoven francés/a que desee ser profesor/a encontra-
ra en la Escuela Normal Superior condiciones bastante tentadoras: después de
haber superado un riguroso proceso selectivo, firma un contrato conel Estado, a
través del Ministerio de Educacién, mediante el cual esta obligado/a a trabajar
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para el gobierno durante diez afios. En ese plazo estan incluidos los cuatro afios
regulares del curso. De esta manera el/la joven académico/a es inmediatamente
empleado/a publico/aa partirde su ingresoa la Escuela, recibiendo unabecade
8.800 francos franceses (aproximadamente 1.000 euros). Obtiene, ademas, a
precios considerablemente subsidiados, alojamiento y alimentacién en la propia
institucion.

Las observaciones que se hacen aca sobre la obra de Bourdieu pretenden
situarlas maneras enque el autor fue leidoy comprendido en Brasil, asicomo las
formas de incorporacién de sus proposiciones en los estudios del campo educa-
cional. Para hacer eso posible se examinaron las producciones divulgadas en
veinte periédicos educacionales:

ANDE, n.1-21, San Pablo, 1981/1995; Cadernos CEDES, n.1-50, Campinas,
SP, 1980/200; Cadernos de Pesquisa, n.1-110, SanPablo, 1971/2000; Contexto
e Educacao, n.1-53, ljui, RS, 1986/1999; Educacéo & Filosofia, n.1-25, Uberlan-
dia, MG, 1986/1999; Educacéo & Realidade, v.1-24, Porto Alegre, 1976/1999;
Educacao e Selecdo,n.1-20, San Pablo, 1980/1989; Educacé&o e Sociedade, n.1-
7-, Campinas, SP, 1978/2000; Educacdo em Debate, n.1-37, Fortaleza, 1978/
1999; Educacdo em Revista, n.1-30, Belo Horizonte, 1985/1999; Em Aberto, n.1-
70, Brasilia, 1981/1996; Estudos em Avaliagdo Educacional, n.1-19, San Pabilo,
1990/1999; Forum Educacional, v.1-14, Rio de Janeiro, 1977/1990; Idéias, n.1-
30, San Pablo, 1988/1998; Pro-Posi¢bes, n.1-22, Campinas, SP, 1990/1997;
Revista Brasileira de Administracdo da Educacdo, RBAE, v.1-12, Porto Alegre,
Brasilia, 1983/1996; Revista Brasileira de Educacao, n.0-11, San Pablo, 1995/
1999; Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rbep, n.117-193, Brasilia, 1970/
2000; Revista da Faculdade de Educagao, v.1-24, San Pablo, 1975/1998; Teoria
& Educacao, n.1-6, Porto Alegre, 1990/1992.

Wacquant (1993), al examinar las condiciones de la apropiaciénde la obra de
Bourdieu en los Estados Unidos, realiza un andlisis fértil para el presente estudio.
Wacquant resalta, citando Bourdieu, que sies verdad que “el sentidode una obra
(artistica, literaria, filoséfica, etc.) cambia automaticamente en cada cambio en el
campo en que esta situada para el espectador o lector” (Bourdieu. The field of
cultural production, or the economic world reversed. Poetics, 12,nov.,1993, p.311-
56), entonces la adecuada comprension de un determinado autor impone un tra-
bajo doble de elucidacién: de sus ideas y del universo intelectual en el cual ellas
llegan a circular. Requiere que codifiquemos el espacio mental del autor — esto
es, las categorias y postulados que lo sustentan o su manera de pensary teorias
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sustantivas — y requiere, también, que obtengamos alguna informacién acerca
del espacio académico en el cual sus escritos estan insertos (p.235).

El texto presenta también informaciones acerca de las ideas y del universo
intelectual en el cual las ideas de Bourdieu circulan. Ademas de la lectura de la
obra del soci6logo francés, nos valemos de buenos comentaristas, como: Miceli
(1987; 1999a; 1999b), Ortiz (1983), Pinto (2000). Nos servimos también de varios
analisis empiricos desarrollados por Bourdieu y sus colaboradores.

Hablaremos de apropiacion de la obra de Bourdieu para dar cuenta de la
multiplicidad de formas de recepciény los modos peculiares de invencion en la
lectura que se hizodel autor. El sentidodel término apropiacion, parte del esque-
ma conceptual forjado por Roger Chartier para explicitar los procesos de produc-
cién de sentido que configuran la lectura como creacién, matiza la comprension
de diferentes “interpretaciones” hechas entre nosotros. Chartier se refiere al con-
cepto sosteniendo que [ ...]la apropiacién tal como la entendemos apunta a una
historia social de los usos e interpretaciones referidos a sus determinaciones
fundamentales e inscriptos en las practicas especificas que los producen. Pres-
tar, asi, atencién a las condiciones y a los procesos que, muy concretamente,
conducen las operaciones de construccién del sentido (enla relacién delecturay
en los otros casos también), es reconocer, contra la antigua historia intelectual,
gue ni las inteligencias ni las ideas son descarnadasy, contra los pensamientos
de lo universal, que las categorias dadas como invariantes, sean filoséficas o
fenomenolégicas, estan por construirse en la discontinuidad de las trayectorias
historicas. (1998,p.74).

El propio Bourdieu no se aparta de esta interpretacion cuando examina las
relaciones mantenidas porlos individuos conlas practicas culturales en“Lecture,
lecteurs, lettrés, littérature”(1987c) y al dialogar con R. Chartier (Bourdieuy Char-
tier, 1985) acerca de la cuestion de la lectura o del consumo cultural.

Buscamos, de esta manera, explicitar las caracteristicas de las apropiaciones
hechas del pensamiento de Bourdieu en Brasil mediante el analisis de los textos
en los cuales hay referencias al autor, incorporacion de conceptos y/o asimilacion
de su modo de trabajar. Los textos analizados llevaron a la identificacion de tres
categorias, de acuerdo con los tipos de apropiacidon que evidenciaron. La forma
mas frecuente de apropiaciénfue designada como apropiacidnincidental, carac-
terizada por referencias rapidas al autor, generalmente al libro La reproduccién
(constituyen 67% de los articulos consultados). En esas modalidades de apropia-
cién es comun ver que el sociblogo es citado en las referencias bibliograficasy no
aparece enelcuerpo del texto o es mencionado apenas de paso, junto con otros
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autores (en general, Althusser, Baudelot y Establet, Bowles y Gintis), casi siem-
pre de modo clasificatorio (“reproductivista”), o también aparece en anotaciones
que no son fundamentales. En las apropiaciones incidentales no siempre estan
establecidas las relaciones entre la argumentacion desarrollada en el texto y las
referencias al autor o sino se establecen relaciones muy tenues con los argumen-
tos desarrollados.

Clasificamos la otra forma como apropiacidon conceptual tépica, apareciendo
en el 18% delos articulos consultados, caracterizada por el hecho de dejar entre-
ver la utilizacién, ain cuando no es sistematica, de citas y, eventualmente, de
conceptos del autor, como porejemplo el de capital. En estas formas de apropia-
cion las adquisiciones conceptuales son mobilizadas para reforzar argumentos o
resultados obtenidos y desarrollados en un cuadro tedrico que no es necesaria-
mente el del autor. Amplian el abanico de obras citadas, apareciendo, entre otros,
textos como La economia de los bienes simbdlicos, El poder simbdlico y Cosas
dichas.

La tercera modalidad recibe el nombre de apropiacién del modo de trabajo,
constituyéndose en maneras de apropiacion reveladoras de la utilizacién siste-
matica de nocionesy conceptos del autor, tales como campo, estrategia, habitus,
entre otros, asi como muestran preocupacioncentral con el modus operandide la
teoria (construccién del objeto, pensar relacional, andlisis reflexiva, objetivacién
del sujeto objetivante). En esta forma de apropiacién (15% de los articulos con-
sultados) se ponen en juego los instrumentos tedricos elaborados por Bourdieu
en realidades empiricas precisas, siendo mayor la diversidad de obras referidas
e, inclusive, aparecen menciones alas Actas de Investigacion en Ciencias Socia-
les, revista fundada por él en 1975, como ya lo hemos dicho. Nuestra estrategia
de trabajo obviamente no prentendi6 evaluar la justicia 0 adecuaciéon de las apro-
piaciones, sino que recurre a este mismo concepto de apropiacion y la manera en
que el propio sociélogo entiende la diversidad de la produccién de las practicas
culturales para intentar mostrar también algo de las condiciones en las cuales el
autor fue leido.

Sus primeros textos traducidos en Brasil fueron dos articulos que figuran en
antologias publicadas en 1968 (Problemas del estucuralismo y Sociologia de la
juventud, organizadas respectivamente, por Jean Pouillon y Sulamita de Britto).
Sin embargo, Bourdieu vendriaa ser mas extensivamente leidoa mediados de la
década de 1970, cuando otros articulos de su autoria surgieron en La economia
de los bienes simbélicos, antologia organizada en 1974 por Sergio Miceli, y en
1975, cuando se hizo la primera edicion brasilefia de La reproducciéon. Estas
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publicaciones fueron mas divulgadas que las anteriores y transformaronalgunos
importantes trabajos del socidlogo accesibles al publico lectorinteresadoencues-
tiones socioldgicas y educacionales, principalimente en el ambiente universitario.
También en la misma época, el articulo de Bourdieu “Condiciones de clase y
posicién de clase” fue traducido e incorporado a la antologia Jerarquias en cla-
ses, organizada por NeumaAguiar. Nuevamente, enlos afios 70, otros dos textos
de Bourdieuintegrarianla antologia organizada por José C.Garcia Durand (Edu-
cacidny hegemonia declase), y en el mismo periodo, seria lanzada la traduccion
de Argelia 60, que en Brasil recibiria el titulo sugestivo de EIl desencanto del
mundo. Si en esa década Bourdieu causé cierto impacto, aunque limitado, en la
producciénsocioldgicay antropolégica universitaria, paso, sin embargo, relativa-
mente desapercibido en el campo educacional brasilefio, que no respondié con
mayor entusiasmo a la llegada de un sociélogo quien, aiin en Europa, era consi-
derado como dificil y no ofrecia muchas armas para las luchas académicas de la
época, en general volcadas a la militancia politica.

Hasta mediados de la década de 1970, las referencias a Bourdieu son inciden-
tales y esporéadicas (en esta década aparecen 15 menciones al autor en los peri6-
dicos). Se publicaun texto conreferencia al sociélogo francés en la Revista Brasi-
lefia de Estudios Pedagdgicos (Capalbo, 1974), y en Cuadernos de Investigacion
seregistran la resefia de La reproduccion, todavia no traducido en aquel momento
(Barreto, 1972), y otros pocos articulos en los cuales se puede identificar apropia-
ciones incidentales de su obra. (Barreto, 1975; Barroso y Mello, 1975; Gouveia,
1976). Afines de esadécadafuerontambién publicados nueve articulos en Educa-
cién & Sociedad conteniendo referencias a Bourdieu: en general incidentales, y el
articulo de Luiz Anténio Cunha (1979), que desencadenaria, poco después, una
breve polémica en las paginas de Cuadernos de Investigacién (Cunha, 1982, Du-
rand, 1982; en ese mismo numero se publicé también el articulo bastante critico de
Vincent Petit, titulado “Las contradicciones de ‘La reproduccién™). Ciertamente, no
se puede considerar que hubo una incorporacién sistematica del modo de hacer
investigacion del autor francés, entre nosotros en la década de 1970; se puede
solamente reconocer que su obra potencié algunos estudios en el campo educa-
cional brasilefio y tales estudios se apropiaron de conceptos y resultados analiticos
fértiles parala comprensidn de la realidad educacional brasilefia que, yaenla épo-
ca, parecia cada vez mas excluyente.

Los afios de 1979 a 1983 serian decisivos para las formas posteriores de
apropiacion de Bourdieu en el campo educacional brasilefio (dos hitos en esas
fechas: en 1979, la publicacién del articulo de Cunha antes mencionado y, en
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1983, una antologia de articulos de Saviani). En esos afios se observa una ten-
dencia a atribuirle la presencia de presupuestos politicos en la lectura de Bour-
dieu. Es una operacidon de cambio: retirada de los cuadros cientificos mas am-
plios que le dan sentido, la obra de Bourdieu, leida sobretodo a partir de La Re-
produccién, pasaa ser objeto de controversias politicas en el campo educacional
brasilefio. Eso ocurre cuando los textos del sociélogo francés estan sujetos a la
dicotomia muy en voga de la “reproduccion versus transformacion”(en el pasaje
de los afios 80 a los 90 seria transformada en la dicotomia “reproduccién versus
resistencia”’, cf.Teoria& Educacion, n.1, cuyo titulo general es “Teorias de la re-
producciény de la resistencia”). Bourdieu pasa a ser considerado unautor que se
reconoce critico, sin embargo politicamente desmobilizador; su teoria, posibilita
instrumentos para la critica de la funcion desempefiada por la escuela en la so-
ciedad capitalista, pero no provee armas para la accién. Se limita a la constata-
cion de la dimensién reproductivista de la escuela y no da cuenta de las contra-
dicciones de la realidad, en fin, desmobiliza:

Tales categorias [de las teorias de la reproduccion y de los aparatos ideol6gi-
cos del Estado] fueron Utiles para el descubrimientoideolégico de la accion escolar,
y para la denuncia de su papel reforzado de las desigualdades socioeconémicas
en contextos sociales como los de América Latina. Llenas de las contadicciones de
un momento histérico concreto y especifico, esos modelos tedricos se vuelven, sin
embargo, fragiles orientadores de la accion practica.[...] ¢Qué espacio existiria
para una accion escolar transformadoraen la éptica de las teorias reproductivistas
de la educacion? Probablemente poco o ninguno (Mello, 1983,p.5-6).

Saviani (1983,p.25) cita una frase, bastante sintomatica, de Snyders: “Bour-
dieu-Passeron o la lucha de clases imposibles”. Refiriéndose a las investigacio-
nes brasilefias en los afios 70, Goergen (1986,p.7) habla del “pesimismo y des-
animo que veia en la educaciéon nada mas que un ingenio reproductor de los
intereses de las clases dominantes”, y atribuye ese “inmobilismo reproductivista”
a lasideas de Bourdieu y Passeron”.

Una delas consecuencias de laimposicion de esaproblematica es concentrar
la atenciénen esa dimensién de la lectura, apartandose dela comprension de los
propésitos y de la légica de la obra de Bourdieu y condicionando fuertemente,
como ya afirmado la forma de la apropiacién del autor en el campo educacional
brasilefio.

Bastaria con retener algunos fragmentos para dar cuenta de lo que se esta
diciendo:

Al referirse a la sociologia de Bourdieu, Mello comenta:
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Eselcasode algunas tendencias mas recientes de la sociologiade la educa-
cién que otorgana la accién pedagogica- ejercida bajo el inexorable control de la
clase dominante-un poder casi absoluto, de cuyaviolenciano existiria escapato-
ria (1979,p.71).

Esas interpretaciones se prolongarian por mucho tiempo vy, ya tardiamente,
llegan a formulaciones como:

¢Laviolencia simbdlica, en cuantoinstancia que ocurre en las escuelas, es el
principal villano de la historia? No. La violencia simbdlica es sélo el idiota util,
manipulado por los poderes publicos en la direccién de impedir la comprension
de la verdadera violencia (Whitaker, 1994 ,p.35).

En el escenario de las apropiaciones de la obra de Bourdieu en el campo
educacional brasilefio, el libro La Reproducciéonocupa una posicién peculiar. (A
veces también ocupa lugares que hoy parecen inusitados, por ejemplo, en la
asociaciéon de las formulaciones de ese libro a la teoria de la dependencia, cf.
Capalbo, 1990; oen lautilizacién del mismo concepto de dependencia para expli-
carlo que se considera “aceptaciéninmediatay acritica”de LaReproducciénen
los paises periféricos, cf. Velloso, 1985; o también, cuando se le atribuye comple-
ta inocuidad tedrica:

Las teorias de la reproduccién (Bourdieu y Passeron, 1970, por ejemplo) tie-
nen, por el tipo de abstracciones descontextualizadas que utilizan, un grado de
generalidad tan grande que casi no ensefian nada que ya no sepamos intuitiva-
mente, debido a nuestras propias implicaciones en las relaciones sociales (Gau-
thier, 1996, p. 345).

Esa posicién peculiar se debe, en primer lugar, al hecho de haber sido, por lo
menos durante cierto tiempo, objeto central de las polémicas producidas en el
campo (reproducciénversusresistencia). Un indicio de esa modalidad de lectura
politica de la obra del autor es la insistencia bastante generalizada, en identificar
un perfil de “denuncia” en La Reproduccion.

Bourdieu y Passeron, en su libro La Reproduccion, denuncian el proceso
escolar como un momento importante en la reproduccién y mantenimiento de la
ideologia dominante (Alves, 1986, p. 9); La teoria de la reproduccién también se
hace presente en laeducacion. Mediante la formulacion de estateoria, se denun-
cia la accién educacional como de reproduccién del sistema social, donde las
fuerzas dominantes actiian pretendiendo mantener, en las relaciones sociales,
su poder. (Capalbo, 1990, p. 42).

En el campo politizado del periodo, parece que las manifestaciones entonces
consideradas mas legitimas, como las de no conformismo, eran proporcionales a

204 afio VI - nimero 11 (12) / 2005



fundamentos en humanidades

las manifestaciones tomadas como de posicién critica, y muchas veces de simple
negacion, relativas a ese libro. Considerando el elevado grado de consagracion
de las pedagogias entonces dominantes o candidatas ala dominacién, que veian
en la escuela “amenaza al orden” y potencialidades “liberadoras”, y bastante in-
clinadas a valorar la dimensidn revolucionaria de la “praxis educativa”, ese texto
ciertamente parecia incobmodo.

En segundo lugar, el libro ocupa esa posicién especifica en razén de la canti-
dad de referencias: es el texto mas citado y en general de forma incidental. Y las
apropiaciones incidentales sugieren que probablemente la obra no fue leida de
modo de aprehender todas sus especificidades y dimensiones explicativas. Tal
vez el formato del libro, el analisis de investigacion empirica precedida de un
conjuntode proposiciones rigurosas destinadas a establecer los fundamentos de
unateoria de la violencia simbélica, juntamente con el desencanto proporciona-
do por las formulaciones en él contenidas, hayan de algin modo contribuido para
dar la impresion de falta de dinamismo y cierre de la teoria. El propio Bourdieu
(1992, p.58) admitiria, posteriormente, esa dificultad:

Reconozco que mis escritos pueden contener enunciados poco felices que
han dado fundamento a las interpretaciones erréneas de que son objeto. (Debo
también convenir que, en muchos casos, encuentro criticas terriblemente super-
ficialesy no puedodejar de pensar que sus autores fueron victimas de los titulos
de mis libros; pienso, en particular, en La reproduccién). Y creo también que cier-
tas manifestaciones un tanto provocadoras, nacidas de la voluntad de romper
con laideologia dela “escuelaliberadora”, pueden parecerinspirarse eneso que
llamo de “funcionalismo del peor”.

Algo mas acerca de Lareproduccion, se puede decir que Bento Prado Jr. fue
unodelos mejores intérpretes del socidlogo francés en Brasil y su texto contrasta
con la mayoria de los analisis realizados por aca. En Francia, a principios de los
afios 70, se hicieron muchas criticas referidas al libro y algunas de ellas tuvieron
una razonable difusion entre nosotros (las mas conocidas son las siguientes:
Prost, Antoine. “Una sociologia estéril: La Reproduccién”. Espiritu, 398, 1970;
Baudelot y Establet La escuela capitalista en Francia Paris: Maspero, 1972;
Sainsalieu, R. “Sobre la Reproduccién de P.Bourdieu y J.C.Passeron”. Revista
Francesade Saciologia, VII, 3 jul/set. 1973, ademas del articulode Vincent Petit,
ya mencionado). Prado Jr. observa que tales criticas se constituyen, principal-
mente, enobjeciones de inspiracién marxista, que insisten en sostener que Bour-
dieu y Passeron no explicitan como el conflicto de clases se refleja dentro de las
instituciones pedagdgicas:
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Lareproduccion|...] da qué pensar, tanto a nivel de unateoria general de la
educacién [...] cuanto a aquel mas préximo, de la reciente historia de la escuela
[...] porque fue el punto de partida de todo un proceso de ‘deconstruccion’ de la
representacién comunde las instituciones pedagdgicas[...] pero sobre todo por-
gue da pistas, tal vez no siempre conscientes en la mente de los autores, de la
génesis de lailusibn que ayudan a resolver (Prado Jr., 1980,p.20).

Prado Jr. destacatambién que los autores establecenuna teoria generalde la
“violencia simbélica”, y al mismo tiempo, proponen una explicacién del funciona-
miento de las instituciones escolares de Francia, construyendo el analisis de una
Facultad de Letrasy mostrando que el universitario, al dominar el cédigo lingtiis-
tico, se convierte en una especie de mandarin. Y lo que va a dar el tono es,
justamente, ese codigo lingiistico burgués (constituido fundamentalmente en el
cuadro de la socializacion primitiva, en el ambito familiar), con sus tics, sus idio-
tismos, su particularidad. Reencontrado en las aulas por los “futuros notables” (o
para valerse de otra obra de Bourdieu, porlos herederos), sera erigido “como el
lenguaje de larazon, de la cultura [...] como ‘elemento’ u horizonte de la Verdad
(con V mayuscula). Lo particular es arbitrariamente erigido enuniversaly el ‘capi-
tal cultural’ adquirido en la esfera doméstica, por los hijos de la burguesia, les
asegura un privilegio considerable en el destino escolar y profesional. En el des-
tino, en fin (Prado jr., 1980, p.21).

Esas dimensiones analiticas -ademas de otras, que dejamos de mencionar-
destacadas por Prado Jr. pasandesapercibidas porlos demas criticos, principal-
mente preocupados en contabilizar el “potencial revolucionario” inmediato que La
reproduccion podria presentar.

En las revistas especializadas del campo educacional, esa llave para la inter-
pretacion de La reproduccién preconizada por Prado Jr. sélo apareceria en la
década de 1990, cuando entonces se reconoce en este libro el andlisis de la
complicidad del sistema de ensefianzacon los mecanismos mas sutiles de trans-
mision del legado cultural:

En una sociedad en que la obtencion de privilegios sociales depende cada
vez mas dela posesiénde diplomas escolares, la funcion de la escuelaes asegu-
rar el legado discreto a derechos de la burguesia que no podria ser transmitido
mas de manera directay declarada. Asi la escuela [otorgaa los agentes situados
en las posiciones sociales mas altas] el derecho supremo de no aparecer como
privilegiado, [la escuela también] logra convencer a los desafortunados que ellos
debensu destinoescolary social a la ausencia de dones y méritos (Corréa, 1992,
p.70).
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Esa operacion interpretativa a laque venimos aludiendo se vuelve inteligible a
partir del estado del campo educacional en la época. Lahipétesis de trabajo mas
promisoria, probablemente, es la de que tal operaciénatiende a la l6gica compe-
titiva del campo en el periodo: los defensores de la dicotomia “reproducciénver-
sus transformacion” estaban, ellos mismos, aun cuando notodos, empefiados en
la construccion de teorias pedagdégicas bastante propensas a la politizacién y
militancia — “se inicia en el final de esa década [de 1970] otros esfuerzos en la
linea de las sugerencias de la teoria marxista que, no satisfaciéndose con las
teorias critico-reproductivistas, postulan la posibilidad de una teoria critica de la
educacién que capte criticamente la escuela como instrumento coadyuvante en
el proyecto de transformacion social (Libaneo, 1991,p.31). Tales teorias fatal-
mente serian cuestionadas por una sociologia, en gran parte desconocida en
Brasil, y que se presentaba como candidata a la tarea de desmistificar tanto los
mébiles delucha delos campos simbélicos cuantolos optimismos resultantes de
las disposiciones constestarias de los agentes del campo educacional, tendien-
tes a depositar sus esperanzas de transformar el mundo en la toma de concien-
cia liberadora. Puesta en ese ambito, la sociologia de Bourdieu, sin dudas, esta-
ba condenada a la pérdida de legitimidad en un campo en creciente politizacion.
Esa forma de cambio debe ser entendidaa partir de una configuracién especifica
de las fuerzas analiticas que moldeaban el campo educacional brasilefio en la
época, y por consiguiente, definian y delimitaban los mébiles legitimos de las
luchas inseparablemente tedricas y practicas, pedagogicas y politicas.

Otros dos integrantes del escenario de las apropiaciones de la obra de Bour-
dieu en el campo educacional brasilefio merecen también ser mencionados. El
primero — propiamente epistemologico- reside enelhecho de el autor no presen-
tar teorias para ser vistas, admiradas encuanto tales, como hazafas intelectua-
les. Sus instrumentos, simultaneamente tedricos y practicos, fueron creados para
los propésitos de construccidon de objetos cientificos, y estan, por eso mismo,
enteramente subordinados a las operaciones de investigacién. (cf.Pinto, 2000,
p.107). Eso significa que la economia de las practicas desarrollada por Bourdieu
siempre se mostro refractaria atodas las operaciones de canonizacidon que termi-
nan por conducir a la normalizacién y padronizaciéon de la produccion cientifica,
esto es, se revelo contraria a los “artificios y perversiones que engendran la pre-
ocupacién de conformarse a las convenienciasy al buen tono del campo univer-
sitario” (Presentacioén, 1975, p. 2). En un espacio de produccién simbdlica como
el campo educacional brasilefio, en que es fuerte la valorizacion de las grandes
teorias y de los grandes objetos, de las sintesis decisivas de la historia y de la
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vida econémico-social, y en el cual el trabajo empirico fue, sobretodo en el perio-
do acé estudiado, bastante desvalorizado por la sospecha de positivismo, la so-
ciologia de Bourdieu estuvo, durante cierto tiempo, condenada a ocupar un
lugar un tanto marginal en el espacio de las producciones.

El segundo ingrediente — propiamente politico- habla respecto al estado del
campo educacional brasilefio en el periodo, bastante politizado, como ya fue re-
ferido y, por consiguiente, inclinado a legitimar teorias que traen proposiones de
interferencia en la realidad social. En las décadas de 1970y 1980 ese estadodel
campo estaria caracterizado por la prédica de las virtualidades revolucionarias
del trabajo pedagdgico, ciertamente creando, con eso, un escenario ideoldgico
mas tendiente a rotular la obra de Bourdieu de desmobilizadora, cuando no de
reaccionaria, considerando que en ella no era posible encontrar tanto el esquema
de interferencia anteriormente referido en cuanto a las tesis que pudiesen infor-
mar los agentesy mobilizarlos para la practica de transformacién social.

La operacion llevada a término en el campo educacionl brasilefio en los afios
80,y que acabaria por destinar la obra del autor francés a un lugar de anélisis
educacional caracterizado por el rétulo de “reproductivista” o “critico-reproduct-
vista”, estaba dotada de cinco aspectos inseparables. En primer lugar, se presto
poca atencién al esqueleto conceptual desarrollado por el sociélogo hasta el
momento, o sea, los conceptos de habitus, campo, arbitrario cultural, capital sim-
bdlico, estrategia, poder simbdlico, violencia simbdlica, entre otros,y a las opera-
ciones conceptuales y relacionales entre todos esos conceptos, como por ejem-
plo, la que establece la homologia entre los campos, la que definela l6gicade las
practicas y la del mercado de bienes simbdlicos. En segundo lugar, tampoco
parece habertenidola consideracién de uno de los fundamentos de la sociologia
de Bourdieu, que es, el de la existencia de las mediaciones y de las autonomias
relativas entre los campos. La consecuencia de eso fue que al autor, empefiado
en aprehender la contribucién del sistema de ensefianza en los procesos mas
generales de reproduccion social o, como se dird hoy, el lugar de la educaciény
del sistema de ensefianza en una economia general de las practicas y de los
bienes simbdlicos, le fue atribuido una “teoria de la educacién” que, aun critica y
denunciadora, era no-dialéctica.

Esa supuesta dimensidnno-dialéctica conduce al tercer aspecto, que es, todo
indica que hubo cambio de la perspectiva sociol6gica de Bourdieu hacia una
perspectiva “socioldgica”. Las proposiciones del “libro uno” de La reproduccion
fueron enla practica, y a despechode declaraciones contrarias, separadas de las
operaciones deinvestigaciéndel “libro dos”y, consecuentemente, tomadas como
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un discurso genérico sobre la escuela, valido para todas las sociedades y en
todas las épocas (“un esquema de interpretacion enteramente cerrado sobre si
mismo”, Barreto, 1972, p.99; “unalégica de lo social, es decir, una teoriade la
educacién valida para todas las épocas y todas las sociedades que existieron,
existan o vayan aexistir’, Saviani, 1986, p.16). Eso condujo ala ideade un carac-
ter no-dialéctico de la teoria, en el momento la forma suprema de descalificacién
epistemoldgica, forma con certeza eufemizada de descalificacién politica. Se afir-
maba, asi como los criticos marxistas franceses de Bourdieu (Vincent Petit, Sn-
yders, Baudelot y Establet, entre otros), que su teoria ignoraba la contradiccion:

La falta de una perspectiva histérica [...] impide la colocacién adecuada de
las posibilidades dialécticas del sistema de ensefianza, que, si no llega a ser el
elemento deteminante de la transformacién de unadeterminadaconstelacion del
poder, puede contribuir de alguna manera para que esa constelacion se altere
(Barreto, 1972, p.99); La teoriano permitiria, asi, la aprehensién de lascontradic-
ciones, de las luchas (Cunha, 1979, p.100); pero la realidad se mueve, y la con-
tradiccién es la base de ese movimiento. El propio desarrollo del concepto [de
eliminacién] implica su contraposicion con su contrario. Bourdieu y Passeron no
desconocen eso, pero no ejercitan esa dialéctica. Por lo menos no en eltexto en
cuestion [La reproduccion] (Freitas, 1991,p.273).

Eso sugiere que, en vez de interpretarse la obra del autor como una tentativa
cientifica de fundar una antropologia de las practicas y de los bienes simbdlicos a
partir del andlisis de ciertas instituciones de las sociedades contemporaneas (el
sistema de ensefianza, por ejemplo), se identifico en ella tanto esas tesis politi-
cas, principalmente sobre laescuela, cuanto esquemas puramente l6gicos y ahis-
téricos de interpretacion “socio-légica”.

El cuarto aspecto esta ligado a la creacidén de expectativas en torno de pro-
puestas pedagdgicas en la obra del autor: en la ausencia de undiscurso doctrinal
sobre la educacion, ella fue interpretada como una “teoria de la educacion” sin
propuestas. Para un campo que se encontraba en un estado en el cual se daba
bastante énfasis ala accion, sobretodo transformadora, eso era interpretado como
un defecto grave de la teoria.

Finalmente, como complemento a las demas operaciones, la obra de Bour-
dieu terminé presa de las dicotomias que éltanto combatié y viene combatiendo
en sus investigaciones: su sociologia se enclaustr6 enla dicotomia “reproduccion
versus transformacion”, dicotomia que en su momento tuvo enorme éxito en el
campo educacional. Fenémeno similiar ocurrioé con la apropiaciondelasideas de
Bourdieu en Inglaterra y en los EEUU, cuando su obra se circunscribid, respect-
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vamente, a las dicotomias “reproduccion versus resistencia” y “micro versus
macro”(cf. Bourdieu, 1992, p. 133). Es interesante constatar que las apropiacio-
nesde la obra del socidlogo francés en el campo educacional brasilefio presen-
tan algunas similitudes, y ciertamente muchas diferencias, en relacién a las veri-
ficadas en el campo de las ciencias sociales anglo-americanas. Ademas de la
circunscripcién de la obra del autor a las dicotomias mencionadas, se observan
otras analogias: la ausencia de referencias a las investigaciones publicadas en
las Actas — “el voluminoso corpus de estudios empiricos publicados en la revista
fundada por Bourdieu raramente es consultado por investigadores ingleses y
americanos” (Wacquant, 1993, p.244) — mientras que en el campo educacional
brasilefio fueron identificados solamente 27 textos con referencias a esa revista;
unacierta fragmentacion en la lectura del autor, verificadaen el campo educacio-
nal brasilefio sobretodo en lo que se refiere a La reproducciony ejemplificada en
la ya referida lectura de la parte uno de ese libro; lecturas que aproximan Bour-
dieual marxismo, especialmente a Althusser— “Apartir de los afios 60 unanueva
corrientetedrica, el neomarxismo, ha presentado significativa produccion, sobre-
todo en Europa Occidental y en paises subdesarrollados (por ejemplo, Althusser,
Baudelot y Establet, Bourdieu y Passeron, Bowles y Gintis)’'(Gomes, 1983, p.
85); “Al lado de Althusser, Bourdieu es otro influyente estructuralista de orienta-
cién marxista que se dedicé especialmente al estudio de la educacién y su orga-
nizacién’ (Sander,1984, p.52)— alincuando haya habido por lo menos una alerta
sobre esa aproximacién: “espanto ante interpretaciones de la teoria [de Bour-
dieu] que procuraban ‘encajarla’ dentro de ciertos esquemas tedricos, algunos
identificados hasta con las corrientes tributarias de la tradicion marxista, sin per-
cibir los intérpretes que, de estamanera, en realidad, estaban construyendo otra(s)
teoria(s)” (Cunha, 1979, p.79); y una cierta inclinaciéon a considerar los trabajos
del sociélogo francés como excesivamente vinculados al contexto politico-social
de Francia. “La vision critico-reproductvista surgié basicamente a partir de las
consecuencias del movimiento de mayo de 68, la llamadatentativade revolucion
cultural de los jévenes que tuvo su manifestacién mas ruidosa en Francia” (Sa-
viani, 1986, p.15); “Parece que los autores [Bourdieu y Passeron] estan muy vol-
cados hacia el sistema educacional francés, con su tradicién conservadora” (Go-
mes, 1984, p.30).

Elresultado de esas interpretaciones conjuntas fue un Bourdieu absolutamente
irreconocible, transformado en “pedagogo reproductivista’(cf. Silva, 1996). La li-
teratura ya se encarg6 de refutar esas lecturas, pero tal vez vale subrayar que, en
el casode las resistencias, tanto para el Bourdieu de hoy cuantopara eldeenton-
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ces, las resistencias individuales y colectivas existen siempre, son componentes
no eliminables del proceso de reproduccion social. El problema propuesto por
Bourdieu era (y es) enteramente otro: era (y es) el de mostrar cémo se da la
fuerte adhesion déxica de los agentes sociales a la orden estableciday como el
sistema de ensefianza, sobretodo a partir de las formas de clasificacién escolar-
mente sancionadas y reproducidas, esta implicado en esta adhesién, es decir,en
esa complicidad impensada, pre-reflexiva, incorporada como una “segunda natu-
raleza”. Toda la discusién “reproduccién versus resistencia” esta, a partir de ahi,
privada de sentido cientifico, ain cuando se haya reflexionado minuciosamente
el sentido palitico enese momento, enunacampo educacional fuertemente incli-
nado, conforme ya dije, a la militancia y politizacién, como fue el caso en Brasil.

En los afios 80 hay también trabajos que, sin participar de las modalidades de
lectura ya descriptas, se apropian de conceptos o argumentos del autor. Algunos
ejemplos:

Lo que queremos aprovechar de Bourdieu es su ideade que, bajo laapariencia
de neutralidad con que se presenta un sistema de ensefianza, esta encubierta la
distribucion diferencial del capital cultural entre las clases (Covre, 1981, p.123).

Benakouche (1981) se apoyaenalgunos resultados de P. Bourdieuy Monique
de Saint-Martin (“Le patronat”. Actas n.20/21, 1978) para rebatir tesis de Bresser
Pereira sobre la tecnoburocracia. Nadai se vale de nociones retiradas de La eco-
nomia de los bienes simbdlicos y La reproduccién para expresar el argumento
segun el cual el sistema de ensefianza impone a los estudiantes sistemas de
pensamiento “que los llevan a actuar segun un cierto cédigo de normasy valores
que los caracteriza como pertenecientes a un cierto grupo social o clase” (1984,
p.141). Motta (1986) usa textos como el ya mencionado “Le patronat’y “Le titre
et le poste” (P.Bourdieu y L.Boltanski. Actes, n.2.1975) para describir los proce-
sos de reproduccién tecnocratica en la empresa y en la escuela enfocados a
partir de conceptos como los de capital cultural y habitus.

A partirde mediados de la década comienzan a aparecer textos evidenciando
unaforma de apropiacién mas sistematica dela obra de Bourdieu. Esos trabajos
-publicados en periédicos- contribuyen pocoa pocoa hacer mas evidente toda la
problematica cientifica suscitada por su obra — pueden ser citados, por ejemplo,
los textos de Martins (1987;1989), uno sobre la teoria de Bourdieuy otro sobre la
emergencia, desarrollo y consolidaciénde las instituciones privadas enelcampo
universitario. Sin embargo, como el campo educacional brasilefio todavia se en-
contraba en un estado en el cual eran fuertes las demandas heteronomas, la
reduccion de la obra de Bourdieu a la dicotomia “reproduccién versus transfor-
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macion (o “reproduccidn versus resistencia”’) todavia permanece dominante. Basta
con observar eltextode Freitas (1991) que,aun enelambito de una apropiacion
tdpica, retoma la argumentacion anteriormente desarrollada sobretodo por Sa-
viani.

Llamo de concepcidn critico-reproductivista la tendencia que, a partir de los
andlisis de los determinantes sociales de la educacion, considera que la funcion
primordial de la educacién es doble: reproduccién de las relaciones sociales de
producciéne inculcacidnde la ideologiadominante. Es, pues, critica ya que pos-
tula quela educacién sélo puede ser comprendida apartir de sus condicionantes;
y reproductivista, una vez que el papel de la educacién se reduce a la reproduc-
cién de las relaciones sociales, escapandole cualquier posibilidad de ejercer un
influjo transformador. Las principales teorias que expresan esatendencia son: a)
teoria del sistema de ensefianza en cuanto violencia simbélica (Bourdieu y Pas-
seron); b) teoria de la escuela en cuanto aparato ideoldgico del Estado (Althus-
ser); c) teoria de la escuela dualista (Baudeloty Establet) (Saviani, 1982, p.59).

En esa perspectiva, la teoria de Bourdieu es considerada como necesaria
(critica), pero no suficiente (desmobiliza y no sefiala perspectivas para la accion
transformadora de los agentes educacionales para la lucha de clases):

Se ha sefalado con insistencia en la literatura el hecho de que Bourdieu y
Passeron noconsideran la practica dela escuelaen la perspectiva de la “contra-
diccién” involucrada en ella. Eso le valid el titulo de critico-reproductivista. Des-
pués de eso, se ha leido mas la critica de esos autores que su trabajo original,
como sino hubiese nada mas que aprender con ellos. Creemos que este ensayo
va a contribuir para mostrar que, a pesar de que la contribucion de esos autores
puede ser considerada insuficiente para dar cuenta de toda la realidad de la es-
cuela, alin asi es una contibucién que necesariamente debe ser tenida en cuen-
ta. Nuestra opinién es que el rabajo de Bourdieu y Passeron es necesario, alin
cuando pueda no ser suficiente. (Freitas, 1991, p.272).

En los afios 80, se observa que aumentan considerablemente las menciones
al autor en los textos de los periddicos consultados (en esa década se publican
125 articulos con referencias al autor francés), al mismo tiempo que sus textos,
ademas de La reproduccién, se tornan mas accesibles al publico, sobretodo el
académico, gracias a un mercado editorial llamado a responder a las demandas
delcampo universitario, principalmente de la sociologia y de la antropologia que
I6gicamente no habian participadode la reducciénde Bourdieu a la problematica
de la reproduccién y transformacién (o resistencia).
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Simultdneamente a lanzamientos editoriales ocurridos a lo largo de toda la
década, a mediados de los afios 80 aparecia lo que posiblemente es la primera
traduccion de un texto de Bourdieu enlos periédicos del campo educacional bra-
silefio: se trata de la entrevista “Universidad: los reyes estan desnudos”, en la
Rbep (v.66, n.152). Registrese también que en 1989 el periddico Educacion en
Revista, de la UFMG, publicé “La escuela conservadora: las desigualdades fren-
te a la escuelay a la cultura”. La publicaciéon de dos textos de Bourdieu en peri6-
dicos del campo educacional ya sugiere una perceptible alteracion enla configu-
racion de ese espacio social.

Efectivamente, a fines de la década de 1980 la dicotomia “reproduccién ver-
sus transformacion” va envejeciendo poco a poco, envejeciendo al mismo tiempo
que declinan los modos de andlisis entonces mas envogaenelcampo— pedago-
giacritico-social de los contenidos, pedagogiadel oprimido y las variantes enton-
ces practicadas del marxismo. Pero la problematica de la reproduccion y de la
transformacion (o resistencia) persistiria, como dotada de inercia, y solamente
saldria de la escena a mediados de la década de 1990. Un indice de cuanto esa
problematica fue dominante en el campo educacional es el hecho de trabajos
como los de Nogueira (1990) y Silva (1990), autores que tuvieron un importante
papel en el escenario de las apropiaciones brasilefias del sociélogo francés, aln
siendo, en esa época, de cierta forma tributarios de la problematica “reproduc-
cién versus resistencia”.

A partirde mediados de los afios 90 la obra de Bourdieu pasaa tenerlecturas
mas diversificadas, evidenciando tanto apropiaciones conceptuales tépicas cuanto
modos de trabajo (ejemplo de apropiacién tépica puede ser encontrada en San-
tos y Oliveira (1995), que se sirven del concepto de campo para caracterizar las
areas del curriculo y de la didactica como “campos de estudio y de practicas
sobre laeducacion”)— en esa década son publicados enlos periddicos 215 traba-
jos con referencias al sociélogo. Eso es constatable en la multiplicidad de temas
en los cuales sus conceptos son mobilizados y sobretodo, en la incorporacion
activa del modus operandide la teoria, procedimiento anticipado en los afios 80,
segun ya se dijo, por algunos trabajos, como los de Martins. Esa incorporacion
puede ser ejemplificada, entre otros, en los textos de Nogueira (1991), Setton
(1994) y Canédo (1991). El hecho es que la sociologia practicada por Bourdieu
solamente encuentra espacio de inserciéon efectiva en el campo del analisis edu-
cacional en el momento en que declinan los modos de analisis anteriormente
citados y con la reactivacién de los estudios de sociologia de la educaciéon en el
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pais. Lecturas de Basil Bernstein, nuevasociologia de la educacion (Apple), teo-
ria educacional critica, estudios de curriculo, revista Teoria & Educacién, evalua-
ciones del legado de Luiz Pereira y Maralice Foracchi, en fin, cuando finalmente
se instaura en el analisis educacional una pluralidad de investigaciones sociol6-
gicas. Con el transcurrir de la década de 1990 es posible encontrar en el campo
educacional brasilefio trabajos inspirados en el sociélogo francés intentando dar
cuenta de una vastagama de objetos, indicando en muchos casos no sélo el uso
de unou otro instrumento conceptual desarrollado por él, sino la creativa incorpo-
racion de unaforma de hacer ciencia. Debe también ser observado que en los
afios 90 son publicadas sintesis de su obra, algunas de las cuales situandola en
el espacio de la produccion sociolégica: Martins (1990), Silva (1992), Veiga Neto
(1992;1993), Vieira (1994), Castro (1995), Garcia (1996).

Otras observaciones pueden también ser hechas a propdsito de la diversifica-
cién de las apropiaciones del pensamiento de Bourdieu, en los afios 90, en el cam-
po educacional brasilefio. Unade las marcas principales de esas apropiaciones es
justamente el esfuerzo de mobilizacion de los conceptosy de los modos de trabajo
del autor hacia el andlisis de cuestiones especificas del espacio de la educacion.
Tal es el caso de los estudios que invierten en el andlisis de tematicas como las
relaciones entre origen social y expectativas profesionales de futuros profesores o
de los andlisis de las relaciones que los profesores (de portugués) mantienen con
la cuestion de la lectura. Esos trabajos (Silva, 1997; Batista, 1998, respectivamen-
te) se incluyen entre los siete articulos publicados por Educacién en Revista entre
1997 y 1999. Al considerar también la dimension cuantitativa de la presencia de
Bourdieu en la produccién educacional reciente, dos otros periédicos expresivos
del campo evidencian sufuerza: larevista Educacion & Realidad tuvo entre 1981y
1997, 14 trabajos en que el autor era referido; la revista Teoria & Educacion, igual-
mente de Rio Grande do Sul publica, en sdélo dos afios, cinco textos en las mismas
condiciones. Se puede aprehender en la lecturade la mayoriade esos textos, y en
gran parte de los que aparecen en los otros periddicos en la misma época, una
disposicién mas efectiva para apropiarse del modo detabajo, poniéndolo a prueba
y evidenciando su potencial fertilidad. Tal disposicién significa entonces el abando-
no de la insistencia enbuscar en el autor solamente propuestas de transformacion
social via educacion. Libres de esa especie de fijacién que marc6 de modo signifi-
cativo la lectura de los afios 70 y parte de los 80, los estudios que se apoyan en
Bourdieu y que de él se apropian pasan a revelar gran familiaridad con la obra:
incorporan otros titulos y otras contribuciones del socidlogo y de su grupo reunido
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en torno a serminarios de investigaciones y de la ya mencionada revista Actas
(ejemplar de esa nueva disposicion de trabajo seria el texto de Nogueira, 1998).
Se podria también agregar algunas observaciones respecto de las peculiari-
dades del campo educacional brasilefio. En esto, la produccién cientifica estuvo
fuertemente orientada hacia la resolucion de problemas, acompafiada por un afan
prescriptivo y, en muchas circunstancias, hizo pasar a un segundo plano la posi-
bilidad de estar comprendiendo las especificidades del funcionamientodel espa-
cio en que la educacién se concretiza y en el cual se disputa el derecho deimpo-
ner el discurso legitimo acercade la misma. Silva (1992) mostré eso al sefialar la
diferencia entre los problemas educacionales y los problemas sociolégicos de la
educacién: no se trata de dejar de esperar consecuencias politicas practicas de
las teorias, ellas pueden y deben tener tales consecuencias, sin que para eso las
expectativas sobre las mismas vengan a integrar la propia teoria. Es también el
caso de indagar siesa marca de apropiacion del pensamiento de Bourdieu entre
nosotros, en los afios 70 y parte de los 80, no constituye aln, y todavia bajo
formas variadas, uno delos trazos principales de la produccién educacional, obli-
gandonos a indagar sobre los rumbos tomados por esa produccién, en el ambito
no solamente de la sociologia, sino de la historia, de la psicologia y de estudios
especialmente ligados a la investigacion del trabajo practico de la ensefianza.

Traducciones de Obras de Bourdieu en Brasil

Libros: La economia de los bienes simbdlicos. San Pablo: Perspectiva, 1974;
La reproduccion (con J.C.Passeron) Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1975. El des-
encanto del mundo. San Pablo: Perspectiva 1979; Pierre Bourdieu: Sociologia.
San Pablo: Atica, 1983; Cuestiones de sociologia. Rio de Janeiro: Marco Zero,
1983; Elpoder simbdlico. Rio de Janeiro, Lisboa: Difel y Bertrand Brasil, 1989; La
ontologia politica de Martin Heidegger. Campinas, SP: Papirus, 1989; Cosas di-
chas. San Pablo: Brasiliense, 1990; Lecciones de clase. San Pablo: Atica, 1988;
Libre-cambio. Didlogos entre ciencia y arte (con Hans Haacke). Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 1995; La economiade los bienes linglisticos. Lo que hablar quiere
decir. San Pablo: EDUSP, 1996; Las reglas del arte. Génesis y estructura del cam-
po literario. San Pablo: Compafiia de Letras, 1996; Razones practicas. Sobre la
teoria de laaccion. Campinas, SP: Papirus, 1996; Sobre latelevision, Rio de Janei-
ro: Jorge Zahar Editor, 1997; Liber. San Pablo: EDUSP, 1997; La miseria del mun-
do. Petrépolis, RJ: Vozes, 1998; Contrafuegos. Tacticas para enfrentar la invasion
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neoliberal. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1999; La prefesién de socidlogo. Preli-
minares epistemoldgicas. Petrépolis, RJ: Vozes, 1999; El campo econémico. La
dimensién simbdlica de la dominacion. Campinas, SP: Papirus, 2000.

Articulos: “Campo intelectual y proyecto creador”. In: Jean Pouillon (org.).
Problemas del estructuralismo. Rio de Janeiro: Zahar, 1968; “Eltiempo y el espa-
cio en el mundo estudiantil” (con J-C Passeron). In: Sulamita de Britto (org.).
Sociologiade la juventud, v.4.Rio de Janeiro: Zahar, 1968; “Condicidonde clase y
posiciénde clase”. In: Neuma Aguiar (org.). Jerarquias enclases. Rio de Janeiro:
Zahar, 1974; “La comparabilidad de los sistemas de ensefianza” (con J-C Passe-
ron). In: J.C.Garcia Durand (org). Educacion y hegemonia de clase. Las funcio-
nes ideoldgicas de la escuela. Rio de janeiro: Zahar, 1979; “Las estrategias de
reconversion” (con Luc Boltanski y Monique de Saint-Martin). In: J.C.Garcia Du-
rand (org.). Educacién y hegemonia de clase. Las funciones ideoldgicas de la
escuela. Rio de janeiro: Zahar, 1979; “La opinién pablica no existe”. In: Michel
Thiollent. Critica metodolégica, investigacién social & encuesta obrera. San Pa-
blo: Palis, 1980; “Los doxo6sofos”. In Michel Thiollent. Critica metodoldgica, inves-
tigacion social & encuesta obrera. SanPablo: Polis, 1980 “Universidad: los reyes
estan desnudos”. Entrevista concedida a Didier Eribon. Rbep, v.66,n.152, en/
abr. Brasilia, 1985; “Entrevista con Pierre Bourdieu”. San Pablo: Atica, 1989. En-
trevistas de Le Monde (la sociedad); “La escuela conservadora: las desigualda-
des frente a la escuela y a la cultura”. Educacién en Revista, n.10.UFMG. Belo
Horizonte, 1989; “Entrevista con Pierre Bourdieu”. Entrevistaconcedidaa Menga
Ludke. Teoria & Educacion, n.3. Porto Alegre, 1991; “Estructuras mentalesy es-
tructuras sociales”. Teoria& Educacion, n.3.Porto Alegre, 1991; “Ladominacién
masculina”. Educacion & Realidad, v. 20, n.2. Porto Alegre, 1995; “Ladoxay la
vida cotidiana”. Entrevistaconcedida a Terry Eagleton. In: Zizek, Slavoj (org.). Un
mapa de la ideologia. Rio de Janeiro: Contraponto. 1996; “La lectura: una practi-
ca cultural. Debate con Roger Chartier”. San Pablo: Estacéo liberdade, 1996. In:
Roger Chartier (org.). Practicas de lectura; “¢ Dijiste popular?” Revista Brasilefia
de Educacién, n.1. San Pablo, 1996; “La ilusidn biografica”. In: Marieta de Mo-
raes Ferreira y Janaina Amado (orgs). Usos y abusos de la historia oral; Rio de
Janeiro: Editora de la FGV, 1996. “Las contradicciones dela herencia”. In: Daniel
Lins (org.). Culturay subjetividad. Campinas, SP: Papirus, 1997; “La esencia del
neoliberalismo”. Margem, n.8 (PUC/SP), San Pablo, 1998; “Conferencia del pre-
mio Goffman: la dominacién masculinarevisitada”. In: Daniel Lins (org.). La domi-
naciéon masculina revisitada.. Campinas, SP: Papirus, 1998t
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