CONDICIONES DE LAS GRﬁMATICAS PEDAGOGICAS PARA LA
ENSENANZA DE ELE

Francisca Castro Viidez
Escuela Oficial de Idiomas «Jests Maestro». Madrid.

1. INTRODUCCION

Christopher, un estudiante inglés de unos treinta afios llevaba tres en Espaiia trabajando en una
empresa como informético cuando empez6 a estudiar espafiol en la escuela de idiomas. Una tar-
de, al llegar a clase se acercé a mi mesa, euférico, a decirme: «Francisca, esta mafiana un com-
pafiero me ha traido unos papeles y me ha dicho: «Toma, Chris, para que los veas», «para—que—
los—veas: para que + subjuntivo, jqué te parece?». Yo me quedé perpleja. Efectivamente, pocos
dias antes en clase habiamos presentado y trabajado la estructura anterior. ;Por qué tanto jaleo
por una estructura gramatical? ;Es que en los tres afios anteriores no la habia oido nunca? Segu-
ramente la habia oido bastantes veces, pero lo que me estaba queriendo decir es que ese dia ha-
bia advertido la regla en cuestioén dentro de su interaccion comunicativa. Esta anécdota ilustra
muy bien una de las ideas presentes en los Gltimos modelos te6ricos de aprendizaje de lenguas
que enfatizan la importancia de la instruccién formal en el aprendizaje de la L2. Por ejemplo,
Schmidt, un lingliista investigador de Adquisicién Segundas Lenguas resefia en un diario como
fue su experiencia de aprendizaje del portugués en Rio y de su analisis sac6 la conclusion de que
normalmente tomaba conciencia de ciertas formas del input de fuera de la clase una vez se las
habian ensefiado (Larsen-Freeman: 293), exactamente como le ocurri6 a Christopher. Y ese es,
a nuestro parecer, el papel primordial que desempeﬁa la instruccién formal: ayudar al aprendlz
a advertir las formas y las regularidades del sistema lingiiistico para que pueda ir construyendo
su propio sistema.

Ademas de _]ustlﬁcar la necesidad de la instruccién formal en la clase de L2, pretendo hablar
en esta comunicacion de las graméticas pedagogicas y de las caracteristicas de las reglas de las
gramdticas pedagdgicas.

2. {POR QUE HAY QUE ENSENAR GRAMATICA EN CLASE DE L.2?

Nuestra respuesta como profesores es obvia: muchas actividades comunicativas no se pueden
hacer si el alumno no recibe una instruccién formal previa. La idea sustentada por el enfoque
Natural (Krashen y Terrell, 1983) de que proporcionar input comprensible y realizar actividades
comunicativas centradas en el significado era suficiente para la adquisicion de la lengua, ha sido
criticada para dar paso a la tesis de que la focalizacién en las formas permite un aprendizaje mas
rapido y que el alumno alcance una competéncia mas alta en la L2.

El modelo de Krashen se basaba en parte en los postulados enunciados por los estudios del or-
den de los morfemas de Dulay y Burt en los afios 1973-74 (Mufioz Liceras, 105). Estos investi-
gadores encontraron que los nifios que estaban aprendiendo inglés como segunda lengua seguian
un orden determinado de adquisicién que ng tenia que ver con la frecuencia del input recibido.
Es mas, los nifios aprendian en el mismo orden esos morfemas independientemente de cual fue-
ra su lengua materna; en este caso se trataba.de hablantes chinos y espafioles. Otros estudios he-
chos con alumnos adultos dieron un resultado parecido. Como consecuencia de estos estudios se
lleg6 a la conclusion de que el orden de adquisicién de la segunda lengua estaba dirigido por un
syllabus innato que era impermeable a la instruccién y que estaba basado en la naturaleza de la
lengua meta, independientemente de cual fuera la lengua materna del aprendiz. De aqui derivd
Krashen sus recomendaciones para la ensefianza de la L2, que tanto €xito han tenido en el cam-
po de la metodologia del espafiol. Una de las consecuencias mas evidentes de esta teoria fue el
desplazamiento del papel que tenia la gramética en la ensefianza de L2, ya que segin Krashen
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el conocimiento explicito de las reglas no podia convertirse en conocimiento implicito, no habia
relacion entre los dos tipos de conocimiento.

Ultimamente como deciamos mas arriba, las tesis de Krashen han ido perdiendo fuerza a favor
de otras en las que la instruccién formal, el conocimiento explicito de la gramética, ocupa un lu-
gar relevante dentro de la adquisicién de L2. En esta linea destacan los estudios de Larsen- Free-
man, Schmidt, Rutherford, y Rod Ellis, entre otros.

Una hipétesis que Nunan califica de «elegante» (Nunan, 1995: 147) es la desarrollada por Pie-
nemann (1984) y otros en Alemania, primero para el aleméan y luego para el inglés. Pienneman y
sus colaboradores establecieron que para aprender una lengua hay que pasar por una serie de es-
tadios, cada uno mas complejo que el anterior. El orden y la velocidad de aprendizaje de las es-
tructuras estan condicionados por las restricciones que impone el procesamiento del habla, que
limitan la cantidad de lengua que podemos mantener en la memoria a corto plazo. De acuerdo
con esta hipdtesis, aprender una segunda lengua es una cuestién de aprender a realizar compli-
cadas operaciones mentales. Puesto que las tareas de procesamiento de habla son tan complejas
y la memoria es limitada, aprender una lengua consistiria en automatizar una serie de complejas
rutinas mentales. Al aprender inglés, dice el autor, primero se aprenden palabras aisladas y fra-
ses. En el segundo estadio se aprenden las frases en el orden sujetot+verbo+objeto. Luego viene
un estadio en el que el aprendiz afiade un elemento a la estructura nicleo, por ejemplo un adver-
bio de tiempo. Después, viene una secuencia de estadios en los cuales el aprendiz desarrolla la
habilidad de cambiar el orden dentro de la estructura y asi sucesivamente hasta que el alumno es
capaz de producir estructuras cada vez mas complicadas.

Con respecto a la didictica de L2 y el papel de la gramética, Pienemann afirma que

«la instruccién puede mejorar la adquisicion en lo que respecta a la velocidad de adquisicion,
la frecuencia de la aplicacion de las reglas y los diferentes contextos en las cuales las reglas tie-
nen que ser aplicadas, si el desarrollo de la interlengua cumple los requisitos, es decir, si el apren-
diz esta preparado para tal influencia. » (Nunan: 1994: 257)

Que el aprendiz esté preparado significa que se encuentre en el estadio de aprendizaje adecua-
do que le permita comprender la instruccidn.

No obstante, atin a pesar de este principio, Nunan (1994: 266) justifica en algunos casos la pre-
sentacion y ejercitacion de fendmenos morfosintacticos por encima del nivel de la capacidad de
los estudiantes siempre que los estudiantes necesiten utilizar esas estructuras. Y porque ademas,
como afirma Ellis (1990) este conocimiento explicito puede procesarse y almacenarse y contri-
buira a la produccion mas tarde, después de un periodo de gestacién. En definitiva, el conoci-
miento explicito funciona como un elemento facilitador que ayuda a los aprendices a advertir los
rasgos lingiiisticos en el input, rasgos que de otra forma se ignorarian. (Martinez 2000: 55)

Ahora bien, el conocimiento explicito de la gramética se convertird en conocimiento implici-
to si se complementa con actividades comunicativas, contextualizadas y centradas en el signifi-
cado. En otras palabras, el tratamiento explicito de la gramatica debe ser considerado como un
medio para adquirir competencia comunicativa, mas que un fin en s{ mismo. Pero sin ayuda de la
gramética es imposible comunicarse mas alla de un nivel rudimentario. (Nunan, 1995: 153).

3. {QUE ES LA GRAMATICA PEDAGOGICA?

Pit Corder (1988) ofrece una clasificacion de las gramaticas pedagégicas en funcion de las
teorias lingiiisticas que reflejan, la audiencia a la que se dirige y el objetivo que persiguen.
Asi habla de gramaticas pedagégicas escritas por lingiiistas para otros lingiiistas, o para es-
tudiantes de lingiiistica. Y graméticas de lingiiistas dirigidas a nativos cultos, a profesores
de lengua materna, a profesores de lengua extranjera, etc. Odlin (1994:1), en cambio, defi-
ne la gramatica pedagodgica como «el tipo de anilisis e instruccién gramatical disefiado para
las necesidades de los estudiantes de lenguas segundasy». Vamos a utilizar aqui el término en
esta segunda acepcion aftadiendo que para los profesores, una gramética pedagogica deberia
proporcionar descripciones explicitas de las estructuras gramaticales de una lengua y su
uso expresadas de manera sencilla y clara. Pero ;cémo se hace eso? Desde Dionisio de Tra-
cia disponemos de descripciones lingiiisticas con objeto de entender y ensefiar el mecanismo
de las lenguas, pero ;cual es la mas adecuada para los profesores y los estudiantes de L2?

Siguiendo en parte a Odlin, podemos considerar tres grandes concepciones gramaticales,
la gramatica como prescripcion, la gramatica como descripcion y la gramatica considerada
como un sistema 16gico interiorizado. Tanto la gramética normativa como la descriptiva in-
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teresan a los profesores de lenguas por diferentes razones. La primera porque las prescrip-
ciones son necesarias para mantener la cohesion de la lengua y la posibilidad de comunicar-
se con hablantes de regiones muy diferentes. Aquella idea que Garcia Méarquez lanz6 en su
discurso en el I Congreso Internacional de la Lengua celebrado en Zacatecas (1997) acer-
ca de que habia que rechazar las reglas ortograficas porque son un obstaculo para los menos
favorecidos no deberia ser tomada en serio. Precisamente para que exista una sociedad més
justa, «es necesario que todos sus miembros dispongan de conocimiento sobre la lengua y
la destreza de usarla y no se pueden alcanzar esos principios sin algun tipo de prescriptivis-
mow, (Odlin: 2).

Por su parte, las graméticas descriptivas pretenden ser una radiografia detallada de la reali-
dad de una lengua, generaimente son muy ambiciosas y se centran en aspectos que a los pres-
criptivistas no les interesan, como puede ser la recogida de fenémenos lingiifsticos propios de
una regién determinada. La Gramdtica Descriptiva de la Lengua Espafiola dirigida por Igna-
cio Bosque y Violeta Demonte es el ejemplo mds cercano que tenemos, sus autores la presen-
tan como «la gramdtica més detallada que se haya escrito nunca sobre nuestra lengua, asi como
una de las mas exhaustivas que se hayan publicado para cualquier idioma». Como ellos mis-
mos afirman, esta gramética descriptiva tiene como funcién servir de referencia, y en ningan
caso como doctrina. No obstante en alguna ocasion caso se pueden encontrar recomendacio-
nes. Por ejemplo, en el caso de los géneros de las profesiones se permite recomendar la opcién
Jfeminista, aunque no sea siempre la mas extendida (GDLE: 4864).

Para los profesores de espafiol como L2 es importante conocer las normas dictadas por la
gramdtica prescriptiva, y por supuesto, cuanto mas profundamente conozcamos nuestra len-
gua, mejor ayudaremos a nuestros estudiantes, pero la experiencia nos dice que muchas ve-
ces ni una ni otra nos dan respuestas a las preguntas que formulan los estudiantes extranje-
10s.

Los representantes de la tercera concepcién gramatical, la gramatica como sistema in-
teriorizado, reconocen que las pautas gramaticales reflejan, aunque sea indirectamente, un
complejo sistema neurolégico definido por las capacidades y limitaciones del cerebro huma-
no. Parece no haber ninguna duda de que cualquier nifio posee un sistema organizado que le
capacita para aprender la lengua.

Una de las teorias lingiiisticas que 1ltimamente ha tenido mas influencia en nuestro cam-
po es la teoria de principios y pardmetros de Chomsky, que relaciona la Gramaética univer-
sal y la adquisicion de L2. El concepto basico es que la lengua es conocimiento almacena-
do en la mente. Este conocimiento consiste en unos principios que no varian de una persona
a otra, son universales, y pardmetros que varian segin la lengua que cada persona conoce.
Las implicaciones para la ensefianza de la gramdtica son importantes, ya que si se conocen
los principios universales que subyacen a todas las lenguas y los pardmetros a que dan lugar
en determinadas lenguas, por ejemplo, espafiol e inglés, seria posible elaborar un curriculo
sefialando las diferencias entre esas lenguas, en aspectos sinticticos especialmente. Como
consecuencia, «cualquier programa de ensefianza que utilice 1a sintaxis tiene una fuente de
ideas nueva y rica a la que apelan» (Cook: 29). Ademds de destacar el papel de la sintaxis en
la ensefianza de la lengua, Vivian Cook subraya que la idea de la gramética universal es im-
portante por su concepcion de la lengua como conocimiento en la mente, es un recordatorio
de la naturaleza cognitiva de la lengua. En definitiva, «aprender una segunda lengua es la
creacioén de conocimiento lingiiistico en la mente, tanto como la creacion de la habilidad de
comunicarse con otras personas» (Cook: 45).

Las tres formas anteriores de ver la gramatica tienen implicaciones para la ensefianza de
L2, pero ninguna coincide exactamente con las necesidades de nuestros alumnos. Nuestros
alumnos necesitan normas que les guien en lo que es correcto o no. Necesitan descripciones
de cémo funciona la lengua y por supuesto, resulta muy util para el profesor saber algo de
c¢émo se comporta la mente cuando se aprende otra lengua.

La gramética pedagégica estd ahi para intentar cubrir esas necesidades, pero no pertene-
ce a ninguna de las tres categorias, es un hibrido orientado a la practica y disefiado sobre las
investigaciones en campos diversos (Odlin: 10). Las reglas de estas gramaticas no son in-
discutibles, quedan muchos fenémenos lingiiisticos por describir adecuadamente y por tan-
to dependen muchas veces de las intuiciones de los autores, no obstante, debemos reconocer
que en espaiiol, por ejemplo, cada dia surgen materiales mas satisfactorios para las necesi-
dades de nuestros alumnos.
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4. CARACTERISTICAS DE LAS REGLAS DE LA GRAMATICA PEDAGOGICA.

La mayoria de los fenémenos lingtisticos son complejos y no pueden ser descritos de una vez
y para siempre. Seria absurdo pretender explicar con una regla (o unas pocas reglas) el uso de los
verbos ser y estar en espafiol. Adem4s, como dijimos antes, no disponemos de una descripcion de-
finitiva e ideal de cualquier 4rea lingiiistica en cualquier lengua. Por tanto, las reglas de las gramati-
cas pedagdgicas deben ser pricticas y también deben cumplir una serie de requisitos como que sean
claras, simples, expresadas en lenguaje natural no especializado, adecuadas al estadio de aprendi-
Zaje en que se encuentran los estudiantes, y pertinentes en funcion de la lengua de los usuarios.

Es dificil explicar por qué la formulacion de una regla es mas simple que otra y funciona mejor
para los estudiantes principiantes. Sin embargo podemos encontrar alguna luz si nos remitimos
a una interesantisima teoria llamada del Metalenguaje Semantico Natural sustentada por Anne
Wierbizcka de la Universidad de Canberra. Dice esta profesora que en todas las lenguas existe
un «niicleo semantico» compuesto de palabras simples que estan detras de todas las expresiones
complejas. Cualquier palabra de la lengua, por ejemplo voluntad puede ser definida apelando a
una de las palabras del nucleo, en este caso, guerer. Siguiendo un método de analisis riguroso, a
lo largo de 30 afios Wierbizcka y sus colaboradores han llegado a establecer una lista de 60 pa-
labras que muy bien pueden ser universales semanticos, existentes en todas las lenguas. Algunas
de esas palabras son hacer, saber, querer, yo, ti, algo, nadie, nada, etc. Es mas, Wierbizcka y sus
colegas afirman que estas palabras son esenciales para explicar el significado de muchas otras
palabras y en lo que a nosotros concierne, nos pueden servir de ayuda para describir los fenome-
nos lingiiisticos que pretendemos. Es verdad que a veces surgen conflictos a la hora de explicar
un fenémeno complejo con palabras simples, pero casi siempre es preferible dar una generaliza-
cién simple a una explicacion prolija ininteligible (Ur: 1991, 81).

En cuanto al hecho de que sean pertinentes segun la lengua de los estudiantes, es obvio que no
debe ocupar el mismo espacio una gramatica de espafiol para brasilefios o hablantes de lenguas
romanicas, que una gramatica para hablantes de lenguas orientales. Una regla como: «Cada ver-
bo espariol se conjuga en 115 formas distintas» es pertinente para los estudiantes procedentes de
lenguas como la china, que por ser de tipo aislante no disponen de marcas gramaticales que dis-
tingan los verbos de los nombres o adjetivos. En cambio la regla sera irrelevante para hablan-
tes de cualquier otra lengua con un sistema verbal conjugado. Un tema tan complejo y dificil de
aprehender como es el uso del pretérito imperfecto romanico necesitara mucho tiempo y espacio
para los hablantes de cualquier lengua no romance, pero no para estos. También es pertinente in-
cluir en las reglas llamadas de atencion a los posibles errores que por transferencia lingiiistica se
sabe que van a cometer los aprendices.

Por ultimo, creemos que las reglas deben utilizar como base para sus explicaciones los conceptos
de la morfosintaxis. Si, como afirma Hubbard (55), las relaciones sinticticas son universalmente
significativas, ;por qué no usar de esos conceptos como base de nuestras explicaciones? Son va-
rias las teorias lingiiisticas que resaltan la importancia de las relaciones sujeto+predicado+objeto
directo+objeto indirecto e incluso el papel central del verbo como organizador del discurso. Me-
rece la pena ensefiar esas nociones, porque les permitiran analizar otras construcciones andlogas
por si mismos cuando no dispongan de las explicaciones del profesor.

5. CONCLUSION

En esta comunicacion hemos intentado justificar la necesidad de la ensefianza de la gramatica, ba-
sandonos en las teorias de adquisicion de segundas lenguas desarrolladas en los filtimos afios y cuyos
defensores mas conocidos son Rod Ellis, Rutherford, Sharwood- Smith, Diane Larse-Freeman. He-
mos mencionado también la teoria de Pienneman que establece una serie de estadios de desarrollo que
deben pasar todos los aprendices ineludiblemente. Ante esta realidad, una de las principales funciones
del profesor consistird en destacar para sus alumnos aprendices las maneras en las que la lengua esta
estructurada, incluso cuando ellos no sean capaces de analizar los ftems gramaticales (Nunan, 1994:
266). Por su parte, las graméticas pedagdgicas son herramientas que intentan ayudar a profesores y
alumnos en la tarea de construir el sistema formal de la L2 y para ello deben cumplir con una serie
de requisitos, deben ser simples, claras, adecuadas al nivel, pertinentes para los alumnos a los que van
destinados y basarse en nociones de morfosintaxis. Por ultimo, si los profesores deben actuar como
guias de sus alumnos en el descubrimiento de las complejidades del sistema lingiiistico, es innegable
que ellos mismos deberfan ser buenos analistas de la lengua que ensefian.

A.S.ELE.%%tas XV (2004). FRANCISCA CASTRO VIUDEZ. Condiciones de las gramaticas p...
=] = Centro Virtual Cervantes




Actas DeL XV CoNGRESO INTERNACIONAL DE ASELE

BIBLIOGRAFiA

Bosque, I. y Demonte, V. (dir.) (1999) Gramadtica Descriptiva de la Lengua Espafiola, Madrid,
Espasa.

Castro, F. Uso de la gramdtica espaﬁola, Madrid, EDELSA.

(2004): Aprende gramdtica y vocabulario, Madrid, SGEL.

Castro, F. y otros (2004) Espariol en marcha, Madrid, SGEL.

Cook, V. (1994) Universal Grammar and the leaming and teaching of second languages,
Cambridge university Press.

Corder, P. (1988): «Pedagogic Grammars» en Rutherford , W. y Sharwood—Smith, M.: Grammar
and Second Language Teaching, New York, Newbury House.

Dubin, F. y Olshtain, E. (1986): Course Design. Developing Programs and Materials for
Language Learning, Cambridge University Press.

Ellis, R (1991): Second Language Acquisition and Language Pedagogy, Clevendon, Multilingual
Matters.

Hubbard, P. L.(1994): Non-transformational theories of grammar: Implications for language
teachmg En Perspectives on Pedagogical Grammar, Cambridge.

Larsen-Freeman, D. y Long, M. H. (1994): Introduccién al estudio de la adquisicion de segundas
lenguas, Madrid, Gredos.

Marco de Referencia Europeo para el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de lenguas,
Consejo de Europa, Instituto Cervantes.

: Guide for Textbook and Materials Writers, prepared by Andy Hopkins. Consejo
de Europa.

Martinez Martinez, 1. (2001): Nuevas perspectivas en la ensefianza/ aprendizaje de ELE para
Japoneses: la Concienciacion Formal. Tesis doctoral. Universidad Complutense. http://www.
ub.es/filhis/culturele/japones.html

‘ (2004): «Un acercamiento diferente a la didactica de la gramética hoy: la
concienciacion formal» Idiomanias, 11.

Muiloz Liceras, J. (1991): La adquisicion de las lenguas extranjeras, Madrid, Ed. Visor.

Nunan, D. (1994): «Linguistic theory and pedagogic practice» en ODLIN, T. Perspectives on
Pedagogical Grammar, Cambridge University Press.

(1995): Language Teaching Methodology . Phoenix ELT.

Odlin, T. (ed.) (1994): «Introduction» en Perspectives on Pedagogical Grammar, Cambridge
University Press.

Rutherford y Sharwood—Smith (1988): Grammar and Second Language Teaching. A book of
Readings, Mss, Newbury House.

Sanchez Lobato, J. y Santos Gargallo. 1. (eds.) (2003): Ensefiar espatiol (SL)/ lengua extranjera
(LE): Vademécum para la formacion de profesores, Madrid, SGEL.

Ur, P.(1991): A course in Language Teaching, Cambridge University Press.

Wierzbicka, A. (2004): The Natural Semantic Metalanguage homepage. http://www.une.edu.

aw/arts/L.CL/disciplines/linguistics/nsmpage].htm

ASELE. Actas XV (2004). FRANCISCA CASTRO VIUDEZ. Condiciones de las gramaticas p... 21
= = Centro Virtual Cervantes



	Nueva búsqueda/Inicio
	Actas del congreso siguiente
	Actas del congreso anterior
	Artículo siguiente
	Artículo anterior
	Actas Congresos de ASELE (I-XVI)
	I Congreso. Español como lengua extranjera: Aspectos generales
	II Congreso. Español para extranjeros: Didáctica e investigación
	III Congreso. El español como lengua extranjera: De la teoría al aula
	IV Congreso. Problemas y métodos en la enseñanza del español como lengua extranjera
	V Congreso. Tendencias actuales en la enseñanza del español como lengua extranjera I
	VI Congreso. Tendencias actuales en la enseñanza del español como lengua extranjera II
	VII Congreso. Lengua y cultura en la enseñanza del español a extranjeros
	VIII Congreso. La enseñanza del español como lengua extranjera: Del pasado al futuro
	IX Congreso. Español como lengua extranjera: Enfoque comunicativo y gramática
	X Congreso. Nuevas perspectivas en la enseñanza del español como lengua extranjera
	XI Congreso. ¿Qué español enseñar? Norma y variación lingüísticas en la enseñanza del español a extranjeros
	XII Congreso. Tecnologías de la información y de las comunicaciones en la enseñanza del ELE
	XIII Congreso. El español, lengua del mestizaje y la interculturalidad
	XIV Congreso. Medios de comunicación y enseñanza del español como lengua extranjera
	XV Congreso. Las gramáticas y los diccionarios en la enseñanza del español como segunda lengua: Deseo y realidad
	XVI Congreso. La competencia pragmática y la enseñanza del español como lengua extranjera

	XV Congreso. Las gramáticas y los diccionarios en la enseñanza del español como segunda lengua: Deseo y realidad
	Cubierta anterior y primeras
	Índice
	Presentación 
	MANUEL ALVAR EZQUERRA. La frecuencia léxica y su utilidad en la enseñanza del español como lengua extranjera
	FRANCISCO GARRUDO CARABIAS. El diccionario, arma de doble filo: la información gramatical
	M.ª ANTONIA MARTÍN ZORRAQUINO. El tratamiento lexicográfico de los marcadores del discurso y la enseñanza de ELE
	PEDRO CARBONERO CANO. Destrezas sociolingüísticas y pragmáticas en las gramáticas y en los diccionarios
	MARI LUZ GUTIÉRREZ ARAUS. Gramáticas y diccionarios en la enseñanza del español como L2: pasado, presente y futuro
	STEFAN RUHSTALLER. Consideraciones sobre los diccionarios monolingüe y bilingüe 
	JOAQUÍN MORA. La enseñanza del español como segunda lengua a personas sordas
	ISABEL R. RODRÍGUEZ ORTIZ. Enseñanza del español a las personas sordas: ¿como primera o segunda lengua? 
	MARÍA CECILIA AINCIBURU. Buscando palabrotas en el diccionario: las malas palabras como cartilla de tornasol en la enseñanza ELE
	MARTA ALBELDA MARCO. El tratamiento de las partículas discursivas en algunas gramáticas y manuales del español para extranjeros
	EMILIA ALONSO MARKS. Reevaluación del papel de la gramática en la instrucción lingüística: por qué hacerlo y cómo hacerlo
	MERCEDES ÁLVAREZ PIÑEIRO y SUSANA CAMIÑA SALGADO. Los errores en la publicidad escrita. Propuestas didácticas en la clase de ELE
	ELISA ARENAS ARGÜELLES. La enseñanza de EL2 a inmigrantes de nivel inicial
	ENCARNA ATIENZA CEREZO. El componente cultural en los diccionarios de aprendizaje. Estado de la cuestión
	MARTA BARALO OTTONELLO. El conocimiento gramatical codificado en el léxico y su tratamiento en manuales del español como segunda lengua
	VICTORIA BÉGUELIN-ARGIMÓN. ¿Qué lugar para la gramática en los manuales «Gente» y «Sueña»? 
	FATMA BENHAMAMOUCH. Una visión distinta de los tiempos verbales en la enseñanza del español como segunda lengua
	RAQUEL BENÍTEZ BURRACO. Teoría lingüística y enseñanza de español a propósito del «Nouvelle Methode» de Lancelot
	CARMEN BLANCO. El factor diatópico en los diccionarios para la enseñanza del español: logros y retos
	GIOVANNI BRANDIMONTE. Algunas reflexiones sobre el uso del diccionario en el proceso traductor
	ANA BRAVO y JOSÉ LUIS MÉNDEZ. De la gramática formal a la gramática para el profesor
	EVA BRAVO GARCÍA. La variedad americana en la enseñanza del español como L2
	RAQUEL CARRANZA y VERÓNICA SEGUÍ. La productividad de la sufijación apreciativa en el habla de Córdoba (Argentina)
	FRANCISCA CASTRO VIÚDEZ. Condiciones de las gramáticas pedagógicas para la enseñanza de ELE
	YOLANDA CONGOSTO MARTÍN. Notas de morfología dialectal en los manuales del español como segunda lengua. Los pronombres de segunda persona
	M.ª REGLA CORDERO RAFFO. El problema de las colocaciones en las L2
	FRANCISCO JULIÁN CORROS MAZÓN. Análisis comparativo de dos diccionarios de ELE dentro del contexto de la enseñanza del español en Estados Unidos
	DIEGO OJEDA ÁLVAREZ y OLGA CRUZ MOYA. «Yo me parto»: oralidad, humor, gramática y pragmática, un cóctel lúdico para el aula de ELE
	JOSÉ CUADRADO MORENO. La utilización del diccionario durante las actividades de lectura intensiva
	MARGARITA CUNDÍN SANTOS y ROBERTO OLAETA RUBIO. El argot en los diccionarios y gramáticas de ELE
	VANESSA DACOSTA CEA. Las marcas de uso de los diccionarios de español con vistas al desarrollo pragmático de los  alumnos de español L2
	VIRGINIA DE ALBA QUIÑONES. Errores gráficos en el nivel inicial. Terapias propuestas en el método «Puente nuevo»
	ADJA BALBINO DE AMORIM BARBIERI DURÃO y OTÁVIO GOES DE ANDRADE. La gramática en los libros didácticos de español para brasileños y su relación con el estilo de aprendizaje y la tradición de la enseñanza de español en Brasil
	ADJA BALBINO DE AMORIM BARBIERI DURÃO y CLAUDIA CRISTINA FERREIRA. Los pronombres personales sujeto en libros didácticos de español como lengua extranjera
	F. JAVIER DE COS RUIZ. La información sintáctica en las gramáticas y los diccionarios de ELE: propuesta de explicación del complemento predicativo
	CONCHA DE LA HOZ FERNÁNDEZ. El redil de las palabras
	MERCEDES DE LA TORRE GARCÍA. Sobre algunos aspectos de la gramática del español de América en los manuales de español para extranjeros
	CARMELA DOMÍNGUEZ CUESTA y TERESA MEJUTO URRUTIA. Diccionarios y repertorios de SMS en el aula de ELE
	CARMELA DOMÍNGUEZ CUESTA, ELSA ESTAIRE CHECA y JAVIER ORTEGA VILLAVERDE. Los contenidos gramaticales en la adaptación del currículo de las agrupaciones de lengua y cultura españolas en Francia
	VERÓNICA EDESO NATALÍAS. Las interjecciones en la enseñanza de ELE: significados expresivos de la interjección «oh» 
	ANA LUCÍA ESTEVES DOS SANTOS. Hacia una gramática pedagógica del pretérito perfecto para lusohablantes
	ANA M.ª FERNÁNDEZ SONEIRA. La enseñanza de español como segunda lengua para personas sordas
	MARÍA JESÚS FERNÁNDEZ PRIETO. La enseñanza de la fraseología. Evaluación de recursos y propuestas didácticas
	MARIANO FRANCO FIGUEROA. La descripción gramatical en los libros de estilo: ¿norma o uso? 
	EMILIO J. GALLARDO SABORIDO. Los problemas de discriminación sexual en los diccionarios de L2: alcaldesas, albañilas y sargentonas
	MARÍA VICTORIA GALLOSO CAMACHO y JOSEFINA PRADO ARAGONÉS. La estructura estadística del léxico disponible de informantes nativos e informantes de ELE
	ROSALÍA GARCÍA CORNEJO. El tratamiento de los tiempos verbales en los manuales de enseñanza de español con fines específicos
	JORGE GARCÍA MATA. Algunas consideraciones en torno al entrenamiento de alumnos de español como lengua extranjera (ELE) para el uso del diccionario
	VICTORIANO GAVIÑO RODRÍGUEZ. Diccionario de construcciones verbales del español actual: las posibilidades combinatorias con expresiones de valor final
	OTÁVIO GOES DE ANDRADE. Puntos gramaticales disimétricos en el eje portugués-español: el tratamiento de los verbos de cambio en materiales didácticos brasileños
	ELVIRA GONZÁLEZ GARCÍA. Algunas observaciones en torno a la lexicografía destinada a la enseñanza del español como segunda lengua
	ELENA GONZÁLEZ-BLANCO GARCÍA. Gramática para el profesor y gramática para el alumno inmigrante
	PEDRO GRAS MANZANO, MARISA SANTIAGO BARRIENDOS y FERNANDO POLANCO MARTÍNEZ. «Tienes que aprendértelos ya, que llevas tres años». Los pronombres personales átonos en la clase de ELE. Un enfoque construccionista
	LUIS GUERRA SALAS y M.ª ELENA GÓMEZ SÁNCHEZ. El léxico especializado en los diccionarios monolingües de ELE
	CARMEN GUILLÉN DÍAZ, INMACULADA CALLEJA LARGO y M.ª LUZ GARRÁN ANTOLÍNEZ. De las categorías gramaticales a las categorías culturales para una competencia lexical en español como lengua extranjera
	REGINA GUTIÉRREZ PÉREZ. La metáfora en la enseñanza del español como segunda lengua
	ANTONIO GUTIÉRREZ RIVERO. La gramática en tres manuales de ELE actuales
	NORIKO HAMAMATSU. Necesidad de un vocabulario básico para alumnos japoneses de ELE
	HUMBERTO HERNÁNDEZ. Quince años después: estado actual y perspectivas de la lexicografía del español para extranjeros
	MIGUEL HERRERO SOTO. La gramática en manuales de español como lengua extranjera desarrollados en Alemania: aspectos específicamente contrastivos
	MARTA HIGUERAS GARCÍA. Necesidad de un diccionario de colocaciones para aprendientes de ELE
	MARÍA MERCEDES JÓDAR ÁLAMO y HUGO KUBARTH. Las TIC aplicadas a la elaboración de un vocabulario básico hispanoamericano
	BRANKA KALENIÉ RAMSAK y MAJA SABEC. Uso de los diccionarios en las clases de literatura:¿cómo «definir lo indefinible» o cómo traducir lo intraducible? 
	NINA M.F. KREMERS. La gramática en el aula multicultural: ¿problema o reto? 
	TOMÁS LABRADOR GUTIÉRREZ. Norma social y usos idiomáticos: el otro, lo otro, quillotro... en el «Vocabulario de refranes» del maestro Correas
	TOMÁS LABRADOR GUTIÉRREZ. E. A. de Nebrija: «Gramática de la lengua castellana». Su utilidad y eficacia para «deprender peregrinas lenguas»
	JOSÉ LAGUNA CAMPOS. Gramática de las preposiciones
	M.ª VICTORIA LÓPEZ PÉREZ. Cuestiones relativas al léxico de la lengua de instrucción para su enseñanza en español/ L2 a inmigrantes
	LUIS LUQUE TORO. La fraseología en los diccionarios de uso del español actual: una propuesta didáctica
	JASMINA MARKIC y BARBARA PIHLER. El uso de los diccionarios bilingües en la enseñanza del español como segunda lengua
	ADELAIDA MARTÍN BOSQUE. Los diccionarios monolingües de ELE: adjetivos para la descripción física y de carácter. Análisis y propuestas
	E. MARTÍN PERÍS, A. ARJONILLA, E. ATIENZA, M.ª D. CASTRO, M. HIGUERAS, M. INGLÉS, C. LÓPEZ, S. PUEYO y A. VAÑÓ. «Diccionario de términos clave de ELE» del CVC
	ASUNCIÓN MARTÍNEZ ARBELAIZ. Otro caso de prescriptivismo: los pronombres de relativo tras preposición
	MARÍA DEL ROSARIO MARTÍNEZ NAVARRO. El diccionario de L2 que «deseamos»
	J. FRANCISCO MEDINA MONTERO. La lexicografía bilingüe italoespañola: traducción de algunos elementos culturales
	CLARA MARÍA MOLERO PEREA. Diferentes enfoques de los manuales en la clase ELE
	CONCHA MORENO GARCÍA. Gramática para el profesorado; gramática para el aula: gramática para mejorar la competencia comunicativa
	ROBERTO OLAETA y MARGARITA CUNDÍN. La información preposicional en los diccionarios de ELE
	MARÍA EUGÊNIA OLÍMPIO DE OLIVEIRA SILVA. Cuestiones didácticas relacionadas con el tratamiento de la definición lexicográfica de las unidades fraseológicas en los diccionarios
	PIERRE PAULIN ONANA ATOUBA. Sobre gramática y léxico en los manuales oficiales del español como lengua extranjera en África con especial referencia a Camerún
	MARÍA DE LOURDES OTERO BRABO CRUZ. Diccionario de falsos amigos (español-portugués/portugués-español): propuesta de utilización en la enseñanza del español a lusohablantes
	SUSANA PASTOR CESTEROS. El papel de la reflexión metalingüística en la adquisición de la gramática de ELE
	MARIAN PÉREZ BERNAL. Fraseología y metáfora. Materiales para la enseñanza de la fraseología en una L2
	MERCEDES PÉREZ FELIPE. Las variantes dependientes de la situación comunicativa en los diccionarios monolingües de español para hablantes extranjeros
	RAQUEL PINILLA GÓMEZ. Facilitar el aprendizaje del léxico: características gramaticales de las palabras
	F. POLANCO MARTÍNEZ, P. GRAS MANZANO y M. SANTIAGO BARRIENDOS. Presente, «ir a» + infinitivo y futuro: ¿expresan lo mismo cuando se habla del futuro? 
	ROGELIO PONCE DE LEÓN ROMEO. Textos para la enseñanza-aprendizaje del español en Portugal durante el siglo XIX: una breve historia
	LOLA PONS RODRÍGUEZ. Las expresiones tematizadoras en los manuales de ELE
	MARGARITA PORROCHE BALLESTEROS. Sobre «francamente»
	M.ª ROSARIO PORTILLO MAYORGA. La enseñanza del español en la universidad: observaciones de clase
	JOSEFINA PRADO ARAGONÉS. Tópicos culturales en los diccionarios de enseñanza de ELE
	MARÍA PRIETO GRANDE. Hablando en plata: de modismos y metáforas culturales
	M.ª JESÚS REDONDO RODRÍGUEZ. Manuales para la enseñanza de lenguas en la Europa del s. XVI: el embrión de la lingüística aplicada
	MANUEL RIVAS GONZÁLEZ. Tratamiento de las expresiones fraseológicas en los principales diccionarios de español. Propuesta para el aprendizaje de español como lengua extranjera
	MARÍA DEL ROCÍO RIVERA GONZÁLEZ. ¿Se puede enseñar fonética con un diccionario? 
	SARA ROBLES ÁVILA. Tareas formales en ELE: un acercamiento metalingüístico a los contenidos gramaticales 
	SANTIAGO ROCA MARÍN. Formación del profesorado de EL2 en la ESO en la Comunidad Valenciana
	ANA ISABEL RODRÍGUEZ-PIÑERO ALCALÁ. La parasinonimia y su implicación en la enseñanza del léxico del ELE
	MARÍA ISABEL RODRÍGUEZ PONCE. Aspectos del tratamiento de la sintaxis en la enseñanza del español como lengua extranjera
	LUIS FELIPE RODRÍGUEZ VILCHES. El tratamiento de las perífrasis verbales en las gramáticas y manuales de ELE: propuesta de sistematización de las de tipo aspectual
	M.ª ARÁNZAZU RUIZ MARTÍN. «¡Houston, tenemos *una problema!» Problemas con la concordancia de género en la clase de ELE
	ANA MARÍA RUIZ MARTÍNEZ. El uso del diccionario en la enseñanza y aprendizaje de las colocaciones en español
	DANIEL M. SÁEZ RIVERA. La explotación pedagógica del diálogo escolar en la didáctica del español (ss. XVI-XIX)
	PILAR SALAS QUESADA. Los inicios de la enseñanza de la lengua española en Portugal
	ISABEL SÁNCHEZ LÓPEZ y NARCISO M. CONTRERAS IZQUIERDO. La coherencia en los diccionarios monolingües de español: el papel del usuario
	ESTÍBALIZ SÁNCHEZ RONDÓN. La enseñanza del modo subjuntivo en la clase de ELE en el nivel avanzado de aprendizaje: lo que enseñe hoy y lo que pudiera enseñar mañana
	GEMMA MARÍA SANTIAGO ALONSO y MARJANA ŠIFRAR KALAN. La necesidad de un diccionario combinatorio: la importancia de las colocaciones en la enseñanza de ELE
	MARISA SANTIAGO, FERNANDO POLANCO y PEDRO GRAS. «No veo que lo entiendas». La no aserción. Propuesta didáctica del modo verbal en oraciones sustantivas
	JOHANNES SCHNITZER. La problemática de los diccionarios económicos (español-alemán)
	FERMÍN SIERRA MARTÍNEZ. «Qué» y «cuál»: su uso por alumnos neerlandeses y su tratamiento en las gramáticas de ELE
	BEATRIZ PILAR SUÁREZ RODRÍGUEZ. Materiales para la formación del profesorado de L2: los recursos del «cajón informático» para el desarrollo del léxico
	JOAQUÍN SUEIRO JUSTEL. Historia de las gramáticas y diccionarios para la enseñanza del español como segunda lengua: el caso de Filipinas
	SU-CHING SUN y PEI-WEN MAO. Gramática, ¿pan comido o dura de roer? Logros y dificultades de la gramática española para los alumnos taiwaneses
	TUNGMEN TU. La definición lexicográfica de los diccionarios bilingües español-chino en el aprendizaje de la cultura española
	ANTONIO UBACH MEDINA. La construcción del significado en el texto literario: aproximación a su tratamiento en el aula de ELE
	M.ª DEL ROCÍO VALVERDE MOREIRA. Materiales para la formación de profesorado de L2: los recursos del «cajón informático» para el desarrollo gramatical
	MARCELO VANDERLEY MIRANDA SÁ RANGEL. Los pronombres de tratamiento alocutivo en español en un manual de enseñanza de ELE
	VANESA VIDAL y M.ª TERESA CABRÉ. La combinatoria léxica en la enseñanza y aprendizaje de lenguas para propósitos específicos 
	SECUNDINO VIGÓN ARTOS. La enseñanza de la gramática del español como lengua extranjera a lusófonos
	JAVIER VILLATORO. Preposiciones honestas. Una propuesta de representación gráfica para su aprendizaje
	JESÚS ALONSO FAGUNDE. Aproximaciones a la enseñanza del español como L2 para el colectivo de personas sordas
	NIEVES ARRIBAS ESTERAS. Propuesta de fichas y actividades léxicas para un aprendizaje cognitivo de ELE
	DAVID ATIENZA DE FRUTOS y DAVID GARCÍA-RAMOS GALLEGO. Los diccionarios «on line» en un taller de escritura de ELE. Las competencias discursiva y ortoépica
	MATTHEW BORDEN, BEATRIZ GÓMEZ ACUÑA y MIMI YANG. El diccionario en la clase de español: actividades prácticas para el nivel inicial, intermedio y avanzado
	M.ª DEL CARMEN FERNÁNDEZ MOLERO, JOSÉ MANUEL FONCUBIERTA MURIEL y DIEGO GUTIÉRREZ TOBAR. Las oraciones condicionales en los manuales ELE: algo más que una condición
	EMMA GAGO. El texto periodístico como material para el conocimiento de la dimensión sociocultural de la lengua
	ANTONIO GUTIÉRREZ RIVERO. ¿Estás al loro? Lo que no viene en los diccionarios
	JOSÉ RAMÓN HEREDIA, SILVIA ARAÚJO, FLAVIA CARTONI, CLAUDE DUÉE, H. CHRISTIAN HAGEDORN y HELENA AIKIN. Proyecto de diccionario multilingüe de estructuras pronominales del español: portugués, italiano, francés, alemán e inglés
	AHMED OUNANE y SADEK KHECHAB. ¿Diccionario etimológico o diccionario histórico? 
	ISABEL TORREMOCHA CAGIGAL. El significado contextual y los diccionarios de clase
	JAVIER VILLATORO. «La palabra mecánica», apuntes para la creación de una gramática de ELE
	Finales y cubierta posterior

	Ayuda
	Ayuda para la barra de herramientas y las búsquedas
	Archivo LÉAME

	Datos de esta publicación

	Logo: 
	CampoTexto: ASELE. Actas XV (2004). FRANCISCA CASTRO VIÚDEZ. Condiciones de las gramáticas p...


