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1. INTRODUCCION

Miquel Llobera ha sefialado ya la frecuencia con la que el enfoque comunicativo es presentado
«como una aproximacion a la ensefianza de la lengua que se opone a la gramética y a la literatu-
ra e incluso a la expresion escrita en general» y ha defendido el enfoque, sosteniendo que «esta
presentacion sesgada de lo denominado comunicativo, que suele ser visto como una mera prac-
tica de didlogos breves que a menudo caen en el puro costumbrismo e intentan al mismo tiempo
ilustrar una estructura bien definida de antemano, es una lamentable simplificacién». El autor ha
apuntado que «la gramética, que aparece como uno de los elementos centrales de la competencia
comunicativa en la primera formulacién de Hymes, juega un papel importante en esta aproxima-
cién [comunicativa]» (Llobera, 2000: 5).

Con estas reflexiones como telén de fondo, nuestra comunicacién tendré como objetivo anali-
zar el lugar ;ue ocupa la gramética en el nivel principiante de dos manuales comunicativos: Sue-
fia!y Gente’. Después de describir brevemente el material que ofrecen ambas obras, presentare-
mos las secuencias dedicadas a la expresion de gustos y preferencias para poder analizar, a par-
tir del tratamiento de un punto gramatical concreto, como se abordan los aspectos formales de la
lengua, cdmo se practican y como se persigue la adquisicion de los mismos. Nos detendremos en
la tipologia de actividades propuestas para ello, teniendo en cuenta la importancia que se brinda
a la situacion comunicativa, al sentido, a la integracion de las cuatro destrezas y al papel del es-
tudiante y del profesor.

2. MATERIAL DE ANALISIS
2.1 Suena

Sueria I consta de un Libro del Alumno y de un Cuaderno de Ejercicios con claves para la
correccion. Ambos libros se acompafian de material de audicién y de un Libro del Profesor.
El enfoque de la obra, como indican sus autoras en la presentacion del Libro del Profesor es
«comunicativo, aunque no se renuncia a una pe%ueﬁa sistematizacion de los contenidos gra-
maticales, de gran utilidad para los estudiantes»”. Sefialan asimismo que los contenidos lin-
giisticos se introducen al hilo de las necesidades comunicativas de modo que la gramética y
el 1éxico quedan subordinados a éstas y la materia se organiza de acuerdo con los contenidos
nociofuncionales.

El Libro del Alumno esta articulado en 10 lecciones, divididas en dos &mbitos cada una, en las
que, en palabras de las autoras, «se atienden todos los niveles lingiiisticos (gramaticales, léxicos,
fonéticos y de escritura), que se trabajan de manera integrada»*. Cada 4mbito termina con un es-
quema gramatical, que resume el contenido fundamental de lo aprendido, y al final de cada lec-
ci6n se presenta el apartado cultural A nuestra manera. El libro contiene ademas una recapitula-
¢ién cada tres lecciones y un glosario traducido a cinco lenguas.

! Alvarez Martinez, M® A., A. Blanco Canales, M* L. Gémez Sacristan, N. Pérez de la Cruz (2000): Suefia I, Madrid, Anaya (Libro del
alumno, Cuaderno de ejercicios, Libro del profesor, material de audicion).
2 Martin Peris, E. y N. Sans Baulenas (2004): Gente, nueva edicién, Barcelona, Difusién (Libro del alumno y Libro de trabajo con CD
audio incluido). Gente dispone de una edicién que aparecioé en 1997. En este trabajo nos referimos siempre a la nueva edicién.
3 Alvarez Martinez, M® A., A. Blanco Canales, M* L. Gémez Sacristén, N. Pérez de la Cruz (2000): Suefa 1, Libro del Profesor, Madrid,
Anaya presentacion.

Alvarez Martinez, M* A A. Blanco Canales, M* L. G6mez Sacristan, N. Pérez de la Cruz (2000): Suefia 1, Libro del alumno, Madrid,
Anaya, presentacion.
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Por tltimo, el Cuaderno de Ejercicios ofrece al profesor y al estudiante ejercicios y activida-
des que pueden desarrollarse en el aula o como tarea para casa.

2.2. GENTE, NUEVA EDICION

Gente 1, en su nueva edicion, consta de un Libro del alumno y de un Libro de trabajo en los
que se incluyen CD con las audiciones de ambos libros. Gente I cuenta con un Libro del profesor
y material complementario audio (Gente que canta) o video/DVD (Gente de la calle).

El manual se inscribe dentro del llamado enfoque por tareas. Las tareas realizadas dan lugar
a «productos», generalmente textos orales o escritos, en torno a los temas propuestos, y se rea-
lizan en cooperacién después de negociacion en los grupos de trabajo. Los contenidos lingtiis-
ticos (¥xicos, gramaticales, funcionales, fonéticos...) son seleccionados en funcién de los re-
cursos necesarios tanto para la elaboracion del producto, como para el desarrollo de las activi-
dades previas.

El Libro del Alumno se articula en torno a once secuencias que giran alrededor de un tema, di-
vididas en cuatro lecciones: En contexto, Formas y recursos, Tareas y Mundos en contacto. Las
tres primeras lecciones son las que van a interesarnos a lo largo de esta exposicion por ser las
que activan los procesos directamente relacionados con la adquisicién de la competencia gra-
matical. Después de la presentacion de los contenidos tematicos en la primera leccion, la segun-
da, titulada Formas y recursos permite observar y practicar aspectos formales (morfosintacti-
cos, nociofuncionales, etc.) que preparan a los alumnos para la realizacion de las tareas de la lec-
cion siguiente; se persigue en esta leccion un trabajo de control activo de dichos aspectos. En
las paginas de Formas y recursos, una columna central presenta los recursos lingiiisticos nece-
sarios en esta fase, que son ampliados en el «Consultorio Lingiiistico», al final del libro. La ter-
cera leccion, en la que se lleva a cabo la tarea, y que tiene como objetivo el uso fluido y la efica-
cia comunicativa, ofrece un cuadro complementario bajo la ribrica «Os sera util» que amplia al-
gunos recursos lingiiisticos no trabajados previamente y que pueden resultar necesarios en esta
fase del trabajo.

El objetivo de los autores con el Libro de trabajo es el de potenciar el trabajo auténomo del
alumno. Se estructura también en once unidades organizadas en dos partes: en primer lugar, acti-
vidades y ejercicios para el perfeccionamiento y la fijacién del vocabulario, la gramatica, la pro-
nunciacion y la escritura; en segundo lugar, actividades destinadas a desarrollar las estrategias de
aprendizaje y a propiciar la autoevaluacion. El Libro de Trabajo incluye al final material de lec-
tura, la novela comic Gente que lee, adaptada a la progresion del manual.

3 EL TRATAMIENTO DE LAS ESTRUCTURAS PARA EXPRESAR GUSTOS Y PREFERENCIAS
EN GENTE Y SUENA

Para nuestro cometido, vamos a partir de la observacion detallada de unas secuencias, en este
caso las que giran en torno a la expresion de gustos y preferencias, para tratar de arrojar luz so-
bre dos modalidades de trabajo en torno a los recursos formales.

3.1 SueNa

En Suefia los gustos y preferencias son abordados en tres puntos del manual: en la unidad 4,
ambito 1 (objetivos explicitos: expresar gustos y preferencias/mostrar acuerdo o desacuerdo en
los gustos), y en la unidad 5, Ambitos 1 y 2 (objetivos explicitos: expresar gustos personales/ex-
presar distintos grados de gustos personales/mostrar acuerdo y desacuerdo en los gustos). Se tra-
baja, pues, esta funcién en torno a tres secuencias didacticas claramente definidas.

La primera secuencia es introducida en el contexto de un campo léxico determinado: las pren-
das de vestir y las compras. Después de familiarizar al alumno con el vocabulario sobre las mis-
mas, se propone al profesor presentar explicitamente las estructuras gramaticales que se utilizan
para expresar gustos y preferencias. La brevedad del esquema gramatical del Libro del Alumno
para este punto hace que la explicacion del profesor sea indispensable: el esquema no incluye el
paradigma completo de gustar+pronombres ni la conjugacioén de preferir.

Después de esta explicacion, el alumno empieza a entrar en contacto con muestras de estas es-
tructuras lingiiisticas contextualizadas en una actividad de audicién en forma de didlogo. Se trata
de un texto creado con fines didacticos, en el que aparecen las estructuras mas frecuentes para la
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expresion de gustos: «estos pantalones azules me gustan mucho; esa camisa que estd enfrente de
los pantalones me encanta; odio el color marrén; prefiero los pantalones».

Se proponen seguidamente unos ejercicios y actividades para el aula que suponen un trabajo
individual, en las que hay que ordenar elementos (intervenciones en un didlogo, frases sueltas),
relacionar didlogos con dibujos y realizar actividades de audicién. La tnica actividad en esta se-
cuencia que comporta interaccion (ejercicio 17, p. 58) propone a los alumnos reproducir unas
muestras de lengua para la expresion de preferencias, en base a unos estimulos suministrados por
¢l manual. Los ejercicios del Cuaderno de Ejercicios se presentan en forma de oraciones descon-
textualizadas en las que hay que completar huecos o realizar transformaciones. Las actividades
son de respuesta unica y, por lo tanto, estin centradas en la produccion correcta.

Sueria I reintroduce en la leccién 5 (4mbitos 1 y 2) dos secuencias mas para la practica de la
expresion de gustos personales y la gradacién de los mismos. El contexto en el que se trabaja
esta funcion en el ambito 1 es el de las vacaciones. De nuevo, un didlogo creado con fines didac-
ticos hace hincapié en el verbo preferir, que se va a practicar en esta secuencia. Después de una
actividad en la que hay que relacionar vocabulario sobre transporte, alojamiento y lugares de va-
caciones, se propone a los alumnos hablar sobre sus preferencias en materia de viajes, propor-
cionandoles la estructura Cuando viajo prefiero... porque..., como modelo. Los alumnos traba-
jan ahora en parejas, en actividades que implican deduccion y formulacién de hip6tesis (ej. 3, p.
67) y expresion de preferencias personales, en actividades que ponen en juego sus conocimien-
tos del mundo y en que hacen uso del vocabulario y las estructuras gramaticales aprendidas: Yo
prefiero ir a... porgue... Por Gltimo, a partir de un mapa de Galicia, preparan una ruta para un
fin de semana y la explican a la clase. Estas actividades se completan con unos ejercicios en el
Cuaderno de ejercicios (comprension lectora, palabra intrusa, ejercicio de relacién y un ejerci-
cio donde el alumno debe tomar posicién respecto al grado de necesidad de una serie de servi-
cios en un hotel). El esquema gramatical del ambito 1 no incluye ninguna referencia a estructu-
ras sobre esta funcién.

En el ambito 2, entramos en la tercera y tltima secuencia dedicada a este item, en la que, se-
gun el Libro del Profesor5 «se sistematizan y repasan los verbos gustar y encantar ya vistos en
otros 4mbitos anteriores»”. El campo léxico alrededor del cual se va a trabajar es el de las acti-
vidades de ocio y de tiempo libre. Se recomienda escribir en la pizarra una oracién del tipo 4 m/
me gusta ir a bares pequerios/A mi me gustan las peliculas romanticas para introducir la explica-
cién del uso de a mi también/a mi tampoco/a mi si/a mi no, y se propone realizar una cadena en
la que los alumnos reaccionarén a enunciados del tipo A mi (no) me gustan las peliculas de aven-
turas con las estructuras adecuadas. El esquema gramatical proporciona unos ejemplos acompa-
fiados de una explicacion breve pero ilustrativa.

Se presenta luego el vocabulario sobre las actividades de ocio y se escuchan dos didlogos en
los que aparecen distintas estructuras relacionadas con la expresion de gustos y preferencias. Se
propone a continuaci6én una produccion en cadena que empezaria por Me gusta leer; pero prefiero
ver la television. Me gusta ver la television, pero prefiero jugar al fiitbol...

Como consolidacion del uso de las estructuras de gustar (uso de los pronombres, uso de la
flexién de niimero, expresién de acuerdo o desacuerdo), se proponen unos ejercicios escritos en
el Cuaderno de ejercicios donde hay que completar huecos, responder a preguntas, construir fra-
ses segin un modelo o escoger la respuesta correcta entre dos opciones. Una de las actividades
permite la practica interactiva de las estructuras que nos interesan: se trata de una encuesta que
hay que realizar a compaiieros de la clase sobre los gustos y preferencias en materia de cine.

3.2. GENTE

Vamos a ver ahora, como se presenta la expresion de gustos y preferencias en Gente I. La se-
cuencia titulada Gente de vacaciones propone al alumno organizar unas vacaciones en grupo y,
para ello, se le dice que aprendera a expresar gustos y preferencias y a hablar de lugares. A modo
de introduccion, los alumnos observan con su compatfiero las fotografias de Madrid y Barcelona
(pp. 30-31); deben decidir a qué ciudad prefieren ir y qué lugares les gustaria visitar. Se les pro-
ponen unos modelos de lengua Las cosas que me interesan son ..., ... y.... Yo quiero visitar.,. Me
interesa especialmente ....., ..... Y ....

s Alvarez Martinez, M® A., A. Blanco Canales, M* L. Gémez Sacristén, N. Pérez de 1a Cruz (2000): Sue#ta I, Libro del Profesor, Madrid,
Anaya, p. 65.
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Se introduce a continuacién el vocabulario necesario para hablar de viajes y vacaciones me-
diante una serie de dibujos. Los alumnos deben sefialar sobre los dibujos lo que hacen normal-
mente en vacaciones y decirselo a sus compafieros. Sigue una actividad de audicioén en la que
tres personas hablan de sus vacaciones. Seguidamente, los alumnos deben leer tres anuncios de
viajes y elegir el viaje que les gustaria realizar. Después, expresan sus preferencias y motivos a
su compafiero mediante unas estructuras-modelo que se les facilitan: A mi me interesa... me gus-
ta —n/quiero y se les facilita asimismo un modelo de didlogo completo:

- A mi me interesa el apartamento en Tenerife. Me gustan las vacaciones tranquilas.

- Pues a mi me interesa el viaje a Centroamérica porque quiero conocer Nicaragua.

La introduccién de gustar e interesar se realiza de un modo muy. guiado con las estructuras
que se proponen: un primer paso serfa el uso de la primera persona del singular y de la flexién
singular/plural de estos verbos, y un segundo paso, la observacion-comprensién de la segunda
persona en las oraciones de los anuncios: /7 interesa Latinoamérica? ;Te interesan la historia,
la cultura, las costumbres de otros pueblos?

Se abre la leccion Formas y recursos con un texto y un dibujo a partir de los cuales se introdu-
ce el vocabulario sobre la ciudad y la oposwlén entre hay/estd. Se liga con el tema de las vaca-
ciones proponiendo a los alumnos que escojan entre dos campings, que se presentan con sus res-
pectivas listas de servicios e instalaciones, y que comenten su eleccién con dos compatleros. De
nuevo se proporclonan unas oraciones modelo: - E/ cdmping Caleta me gusta mds porque tiene
discoteca y gimnasio. - Pues a mi el Delfin porque..

Al finalizar la leccién de Formas y recursos se realizan las actividades del Libro de gjercicios.
Algunas de las que estdn relacionadas con la expresion de gustos y preferencias son actividades
de comprension auditiva (relacionar principios de frases del audio con finales de las mismas es-
critas en el libro, relacionar conversaciones con imagenes, reaccionar a los enunciados del au-
dio escogiendo la respuesta correcta para mostrar acuerdo o desacuerdo, anotar las formas de
querer y preferir que aparecen en un texto oral, etc.). Otras actividades permiten relacionar par-
tes de un enunciado (gj. 6, p. 21), formular hipétesis (ej. 1-2, p. 20) o expresar gustos persona-
les (gj. 5, p. 21).

Este trabajo sistematizado sobre los aspectos formales de la lengua prepara a los alumnos para
la realizacion de la tarea final del Libro del Alumno: organizar unas vacaciones en grupo. En la
primera actividad propuesta en la leccidn Tareas se deben expresar las preferencias personales
dentro de un abanico de posibilidades en materia de viajes. Para formularlas se proporcionan
ejemplos de lengua que superan el nivel oracional y permiten el uso y la practica de conectores:
A mi me interesan los museos y la cultura. Por eso quiero ir a visitar una ciudad. Prefiero ir en
coche particular y alojarme en un hotel.

A partir de estas preferencias se forman grupos de tres o cuatro estudiantes; el Libro del Alum-
no propone dos anuncios con dos gpcignes de viaje. Los grupos deben escoger una de ellas y ne-
gociar con sus compafieros el destino-definitivo, las fechas, el alojamiento y las actividades que
desean realizar. En el apartado Os serd dtil se proponen muestras de lengua para guiar la acti-
vidad y la conjugacion de preferir en Presente de Indicativo, con una nota en la que se llama la
atencion sobre la relacion entre preferir y querer (verbos con diptongacion e irregulares). Final-
mente, cada grupo explica a la clase la opcion que ha elegido y las razones de dicha eleccion.

4, ;COomo SE INTRODUCE LA GRAMATICA Y QUE PAPEL DESEMPENAN EL PROFESOR Y
EL APRENDIENTE?

Hemos visto que en Suefia, el punto gramatical que se desea introducir se presenta explicita-
mente, incluso antes de que los aprendientes hayan tenido contacto alguno con muestras de len-
gua en el que éste aparece. En las secuencias que hemos analizado, lo observamos en dos oca-
siones: en primer lugar en la explicacién del profesor para introducir la expresién de gustos y
preferencias en general y en segundo lugar, con la explicacién de las estructuras empleadas para
contrastar gustos (a mi también/a mi tampoco, etc.). Esta modalidad de presentacion gramatical
se basa en una concepcidn exhaustiva de la ensefianza de la gramatica: se ensefia todo Io que hay
que saber sobre un punto. Se aplica un método deductivo en el que el estudiante recibe una regla
que va a tratar de aplicar en los ejercicios que sigan. La gramética aparece asi como algo cerra-
do y predecible, como una articulacién de reglas.

La gestion de la introduccién de las estructuras gramaticales est4 centrada de forma prioritaria
en el profesor: €l es quien decide cuéndo introduce Ia explicacién, c6mo lo hace, como también
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serd él el que proponga los ejercicios y evalue la correccién de los mismos. Por otro lado, los es-
quemas gramaticales del Libro del Alumno no proporcionan informacién suficiente para que pue-
dan ser utilizados como instrumentos para el trabajo auténomo ya que no contienen toda la infor-
macién necesaria para el alumno: no se encuentran en ellos, por ejemplo, los paradigmas com-
pletos de gustar/encantar mas los pronombres. S6lo se encuentran algunos ejemplos de las es-
tructuras presentadas. Todo ello refuerza el papel del profesor como transmisor de informacion.

Si observamos la presentacién de las nuevas unidades formales en Gente, podemos consta-
tar que ni en el Libro del Profesor ni en el Libro del Alumno se prevé un momento de explica-
cién gramatical. Las nuevas unidades irdn apareciendo dentro de un contexto, muy poco a poco,
y de forma gradual y guiada. Hemos visto como se introducian de forma escalonada mediante
actividades de interaccién las formas de gustar e interesar en las diferentes personas gramatica-
les. El principio aplicado para la introduccion del input es el de la zona de conocimiento proxi-
mo de Vygotski.

Este modo de presentacién de las nuevas estructuras gramaticales supone una aproximacién
inductiva; el profesor interviene proporcionando claves al estudiante en el momento en que éste
las necesita y en la medida en que las necesite; de algan modo podemos decir que el saber gra-
matical se va construyendo y que no se aborda de entrada con reglas explicitas. El papel del pro-
fesor mas que ¢l de ensefiar gramatica es el de proporcionar medios y soportes para «aprehen-
der» esta gramdtica, descubrirla y, al fin y al cabo, ensefiar a aprenderla. Se trata de seguir las
fases de planificacion del aprendizaje tal como las concibe Woodward (2002: 104-112): expo-
sicion a la lengua, percepcion de forma y significado, procesamiento y almacenamiento mental,
y, finalmente, uso y perfeccionamiento. El aprendiente dispone, ademads, en el Libro del Alumno
tanto de los cuadros gramaticales de apoyo (en el apartado Formas y recursos) como del Consul-
torio Lingiiistico del Libro del Alumno, donde se sistematizan y se amplian los nuevos elemen-
tos gramaticales con los paradigmas completos de los verbos estudiados (gustar, interesar, en-
cantar, querer y preferir), una presentacion de la expresion de la gradacion (muchisimo, mucho,
bastante, no mucho, nada) y las estructuras para el contraste de gustos (yo si-yo no / a mi si- a
mi no, yo también-a mi también, yo tampoco-a mi tampoco). Todo este material concede auto-
nomia al alumno.

5. TIPOLOGIA DE ACTIVIDADES
5.1 SUERA

Vamos a fijarnos ahora en la tipologia de actividades. En Suefia, después de la explica-
cion de las estructuras por parte del profesor, se propone una serie de actividades y ejerci-
cios en los que los itemes son trabajados primero en forma de ejercicios dirigidos y, poco a
poco, se va dando margen al estudiante para que los reutilice en contextos mas libres y abier-
tos. Las actividades de comprensién auditiva del Libro del Alumno suelen tener como obje-
tivo prioritario el familiarizar al aprendiente con las nuevas estructuras (ej. 1, p.-67), mien-
tras que las actividades orales aparecen como refuerzo y colofén de la practica gramatical
(ej. 2-3, p. 67).

Por otro lado, 1a mayor parte de las actividades y ejercicios del Cuaderno de ejercicios presen-
ta las siguientes caracteristicas:

1. Tipo de ejercicios

a. Ejercicios de produccién centrados en las formas:

i. De tipo estructural (transformacion, rellenar huecos, ordenar elementos de una oracion,

construir oraciones correctas...)

ii. Eleccion entre dos formas dadas (gusta-n).

2. Tipo de respuesta que se espera del estudiante:

a. Respuesta cerrada y Unica sin implicacion personal del estudiante.

b. Respuesta correcta
3. Destrezas que se ponen en juego e integracion de las mismas:

a. Se suele partir de estimulos escritos a los que que hay que responder por escrito.

b. En algiin caso, se proponen actividades orales: (gj. 5, p. 55: formular una serie de preguntas

a un compafiero y escribir las respuestas).
4. Tipos de muestras de lengua
a. Enunciados descontextualizados.
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b. Lengua manipulada con fines didacticos: por ejemplo, didlogos supeditados a los contenidos
y practicas gramaticales objeto de la unidad, lo que los aleja de la realidad de los hablantes
(obsérvese la introduccion de odio frente a la ausencia de no me gusta nada.)

c. Enunciados donde no suele reflejarse la interaccion.

d. Ejemplos de lengua a nivel de la oracién y no a nivel del texto.

. Papel prioritario del profesor: proveedor de la informacion, evaluador.

6. Implicacién del estudiante: en algunos ejercicios se parte de la realidad del estudiante:
Ahora escribe cinco cosas que les encanta hacer a tus amigos y cinco que odian (Cuaderno
de ejercicios, p. 40, ¢j. 18); ; Tienes los mismos gustos? Escribe si estds de acuerdo o no con
ellos (Cuaderno de ejercicios, p. 40, €j. 20); En mi tiempo libre me gusta... y no me gusta...
(Cuaderno de ejercicios, p. 54, €j.1).

5.2 GENTE

Si, como hemos visto, la introducciéon de nuevas formas gramaticales en Gente se realiza
sin una presentacion explicita, las actividades y ejercicios van a desempefiar un papel fun-
damental como elementos que permitan tanto la sensibilizacién y la concienciacién, como
la puesta en préctica y el uso correcto de las mismas. Observemos, pues, qué caracteristicas
revisten las actividades y ejercicios propuestos en Gente:

1. Tipo de actividades:

a. Tipologia variada (que se centra ya en la forma ya en el significado):

i. Sensibilizacién: un ejemplo de actividad de sensibilizacién a las formas lingiiisticas

seria la que ofrece breves didlogos de comprensién auditiva del tipo: ;Te gustan?
Si, estan muy bien. El alumno tiene que marcar en cada caso de qué estan hablando:
JHablan de unas fotos de las vacaciones o de una moto nueva? (ej. 4, p. 21, Libro de
Ejercicios). La actividad permite atender a la forma, partiendo del significado.

ii. De produccidén-entrenamiento: ejercicio donde se presentan didlogos breves (dos
réplicas) con huecos que hay que completar con gusta-n (ej. 3, p. 20, Libro de
ejercicios).

iii. Consciencia gramatical explicita: por ejemplo, a partir de un texto oral, se anotan las
formas de querer y preferir que aparecen en él (actividad de comprension oral); se
completa luego el cuadro de conjugacion de estos verbos y se subrayan las formas en
las que aparece la diptongacion e > ie.

b. Actividades abiertas desde el primer momento de introduccién de la estructura
gramatical en el Libro del Alumno (¢j. 2, p. 31). En el Libro de Ejercicios, equilibrio
entre actividades abiertas y cerradas.

2. Respuesta que se espera del estudiante: abiertas en el Libro del alumno porque las
actividades presuponen elementos imprevisibles y se basan en vacios de informacion,
y abiertas o cerradas, segln la actividad, en el Libro de trabajo.

3. Destrezas que se ponen en juego: las actividades de comprensién oral y escrita asi
como las de produccién aparecen de forma integrada y bastante sistematica. Hemos
visto, en la presentacion de la secuencia de Gente, la importancia que se concede a
las actividades basadas en la audicion, que pueden tener objetivos muy diversos: por
ejemplo, a partir de unos enunciados del material de audicién, hay que reaccionar
escogiendo la respuesta correcta, mostrando acuerdo o desacuerdo (ej. 15, p. 24, Libro
de ejercicios). Hay que sefialar aqui la relevancia de que una actividad de este tipo se
base en una comprensién auditiva, que exige una reaccion rapida, similar a la que se
produce en la interaccién oral. La actividad no supondria el mismo esfuerzo cognitivo
si partiera de estimulos escritos. La integracion de las destrezas se puede observar en
la actividad que propone decidir, a partir de dos anuncios de viajes y la descripcion
del cardcter de cinco personas, el tipo de viaje que puede interesar a cada una (ej. 1,
p. 20, Libro de ejercicios). La actividad tiene como objetivo final la produccién de
enunciados como: 4 Raquel le interesa el viaje a la montafia. A Marisol le interesan las
grandes capitales de Europa. Vemos aqui como la comprension escrita desemboca en
produccioén oral.

4. Muestras de lengua

a. Enunciados, en general, en contexto.

b. Auténticas (o plausibles).
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c. Basadas en la comunicaci6n (trabajo en pareja o en grupos) lo que permite practicar con
elementos lingiiisticos dependientes del discurso (conectores, pronombres personales,
adverbios...).

d. Basadas en el texto y no en la oracién. El recurso al modelo de didlogo completo
supone un trabajo de las estructuras gramaticales que superan el nivel de la oracion. Se
sitian a nivel del texto y permiten introducir elementos pragmaticos (conector pues,
por ejemplo, para expresar contraste de opiniones).

5. Papel del profesor: guia y asesor en el desarrollo de la tarea y en los problemas que
surjan en su realizacién.

6. Implicacién del estudiante: alta porque las actividades exigen el uso en un contexto
preciso de las estructuras lingiiisticas a través de la expresion de opiniones personales,
de la negociacién o de la toma de decisiones.

6. CONCLUSION

Suefia presenta una progresion que parte de la lengua, aislando un determinado rasgo grama-
tical que constituye el foco de atencion de los alumnos y propone ejercicios y actividades para
la adquisicién y el dominio de la misma, basadas sobre todo en la automatizacién de las formas
que se desea aprender, para desembocar en una practica mas o menos libre. Se centra en el uso
correcto de las formas antes de dar paso al uso de las mismas en contextos mas abiertos. Presen-
ta, pues una clara tendencia a dar un papel preponderante a lo que Ellis llama el conocimiento
explicito, resultado de unas actividades de ensefianza centradas en la forma, presentados por in-
tervencion directa, mediante una préctica de tipo mas bien repetitivo.

Gente efectia el recorrido inverso: se parte de la propuesta de unas actividades lingiiisticas
que requieren para su realizacion el uso de determinadas formas. Estas se introducen de mane-
ra gradual, centrandose siempre en el significado, y serd el alumno quien vaya incorporandolas
a su conocimiento implicito. La atencion sobre la forma, también presente, se realizara de ma-
nera progresiva y estard basada tanto en actividades de sensibilizacién como en actividades de
practica.

Vemos, pues, como en ambos métodos, aunque desde diferentes puntos de partida, se conce-
de un lugar importante a la competencia gramatical. Ernesto Martin Peris (Martin Peris, 2004b:
468) seilala que una de las preguntas que se plantean actualmente es la de saber si «existen una
teoria lingiiistica y una descripcion gramatical mas apropiadas que las demds para los intereses
de aquellos que se proponen ensefiar o aprender una nueva lengua». Seguramente ésta es una de
las claves de la cuestion. Después de analisis tedricos de las diferentes propuestas, faltarian tra-
bajos de investigacion que arrojen luz sobre los resultados concretos a los que conducen cada
una de ellas.

BIBLIOGRAFiA

Alvarez Martinez, M* A., Blanco Canales, A., Gémez Sacristan, M® L., Pérez de la Cruz, N.
(2000): Sueria 1, Madrid, Anaya (Libro del alumno, Cuaderno de ejercicios, Libro del Profesor,
Audiciones).

Llobera, M. y al. (2000): Competencia comunicativa. Documentos bdsicos en la ensefianza de
lenguas extranjeras, Madrid, Edelsa, 1*edicién, 1995

Martin Peris, E. y Sans Baulenas, N. (2004a): Gente, nueva edicion, Barcelona, Difusion (Libro
del alumno, Libro de trabajo, Libro del profesor) .

Martin Peris, E. (2004b): «La subcompetencia lingiiistica o gramatical» en Sanchez Lobato, J.
y Santos Gargallo, 1.: Vademécum para la formacion de profesores. Ensefiar espafiol como
segunda lengua (L2)/ lengua extranjera (LE), Madrid, SGEL.

Sénchez Lobato, J., Santos Gargallo, 1. (2004): Vademécum para la formacién de profesores.
Enseiiar espanol como segunda lengua (L2)/ lengua extranjera (LE), Madrid, SGEL.

Woodward, T. (2002): Planificacion de clases y cursos, Madrid, Cambridge

ASELE. A8fas XV (2004). VICTORIA BEGUELIN-ARGIMON. ¢Qué lugar para la gramatica ...
= = Centro Virtual Cervantes



	Nueva búsqueda/Inicio
	Actas del congreso siguiente
	Actas del congreso anterior
	Artículo siguiente
	Artículo anterior
	Actas Congresos de ASELE (I-XVI)
	I Congreso. Español como lengua extranjera: Aspectos generales
	II Congreso. Español para extranjeros: Didáctica e investigación
	III Congreso. El español como lengua extranjera: De la teoría al aula
	IV Congreso. Problemas y métodos en la enseñanza del español como lengua extranjera
	V Congreso. Tendencias actuales en la enseñanza del español como lengua extranjera I
	VI Congreso. Tendencias actuales en la enseñanza del español como lengua extranjera II
	VII Congreso. Lengua y cultura en la enseñanza del español a extranjeros
	VIII Congreso. La enseñanza del español como lengua extranjera: Del pasado al futuro
	IX Congreso. Español como lengua extranjera: Enfoque comunicativo y gramática
	X Congreso. Nuevas perspectivas en la enseñanza del español como lengua extranjera
	XI Congreso. ¿Qué español enseñar? Norma y variación lingüísticas en la enseñanza del español a extranjeros
	XII Congreso. Tecnologías de la información y de las comunicaciones en la enseñanza del ELE
	XIII Congreso. El español, lengua del mestizaje y la interculturalidad
	XIV Congreso. Medios de comunicación y enseñanza del español como lengua extranjera
	XV Congreso. Las gramáticas y los diccionarios en la enseñanza del español como segunda lengua: Deseo y realidad
	XVI Congreso. La competencia pragmática y la enseñanza del español como lengua extranjera

	XV Congreso. Las gramáticas y los diccionarios en la enseñanza del español como segunda lengua: Deseo y realidad
	Cubierta anterior y primeras
	Índice
	Presentación 
	MANUEL ALVAR EZQUERRA. La frecuencia léxica y su utilidad en la enseñanza del español como lengua extranjera
	FRANCISCO GARRUDO CARABIAS. El diccionario, arma de doble filo: la información gramatical
	M.ª ANTONIA MARTÍN ZORRAQUINO. El tratamiento lexicográfico de los marcadores del discurso y la enseñanza de ELE
	PEDRO CARBONERO CANO. Destrezas sociolingüísticas y pragmáticas en las gramáticas y en los diccionarios
	MARI LUZ GUTIÉRREZ ARAUS. Gramáticas y diccionarios en la enseñanza del español como L2: pasado, presente y futuro
	STEFAN RUHSTALLER. Consideraciones sobre los diccionarios monolingüe y bilingüe 
	JOAQUÍN MORA. La enseñanza del español como segunda lengua a personas sordas
	ISABEL R. RODRÍGUEZ ORTIZ. Enseñanza del español a las personas sordas: ¿como primera o segunda lengua? 
	MARÍA CECILIA AINCIBURU. Buscando palabrotas en el diccionario: las malas palabras como cartilla de tornasol en la enseñanza ELE
	MARTA ALBELDA MARCO. El tratamiento de las partículas discursivas en algunas gramáticas y manuales del español para extranjeros
	EMILIA ALONSO MARKS. Reevaluación del papel de la gramática en la instrucción lingüística: por qué hacerlo y cómo hacerlo
	MERCEDES ÁLVAREZ PIÑEIRO y SUSANA CAMIÑA SALGADO. Los errores en la publicidad escrita. Propuestas didácticas en la clase de ELE
	ELISA ARENAS ARGÜELLES. La enseñanza de EL2 a inmigrantes de nivel inicial
	ENCARNA ATIENZA CEREZO. El componente cultural en los diccionarios de aprendizaje. Estado de la cuestión
	MARTA BARALO OTTONELLO. El conocimiento gramatical codificado en el léxico y su tratamiento en manuales del español como segunda lengua
	VICTORIA BÉGUELIN-ARGIMÓN. ¿Qué lugar para la gramática en los manuales «Gente» y «Sueña»? 
	FATMA BENHAMAMOUCH. Una visión distinta de los tiempos verbales en la enseñanza del español como segunda lengua
	RAQUEL BENÍTEZ BURRACO. Teoría lingüística y enseñanza de español a propósito del «Nouvelle Methode» de Lancelot
	CARMEN BLANCO. El factor diatópico en los diccionarios para la enseñanza del español: logros y retos
	GIOVANNI BRANDIMONTE. Algunas reflexiones sobre el uso del diccionario en el proceso traductor
	ANA BRAVO y JOSÉ LUIS MÉNDEZ. De la gramática formal a la gramática para el profesor
	EVA BRAVO GARCÍA. La variedad americana en la enseñanza del español como L2
	RAQUEL CARRANZA y VERÓNICA SEGUÍ. La productividad de la sufijación apreciativa en el habla de Córdoba (Argentina)
	FRANCISCA CASTRO VIÚDEZ. Condiciones de las gramáticas pedagógicas para la enseñanza de ELE
	YOLANDA CONGOSTO MARTÍN. Notas de morfología dialectal en los manuales del español como segunda lengua. Los pronombres de segunda persona
	M.ª REGLA CORDERO RAFFO. El problema de las colocaciones en las L2
	FRANCISCO JULIÁN CORROS MAZÓN. Análisis comparativo de dos diccionarios de ELE dentro del contexto de la enseñanza del español en Estados Unidos
	DIEGO OJEDA ÁLVAREZ y OLGA CRUZ MOYA. «Yo me parto»: oralidad, humor, gramática y pragmática, un cóctel lúdico para el aula de ELE
	JOSÉ CUADRADO MORENO. La utilización del diccionario durante las actividades de lectura intensiva
	MARGARITA CUNDÍN SANTOS y ROBERTO OLAETA RUBIO. El argot en los diccionarios y gramáticas de ELE
	VANESSA DACOSTA CEA. Las marcas de uso de los diccionarios de español con vistas al desarrollo pragmático de los  alumnos de español L2
	VIRGINIA DE ALBA QUIÑONES. Errores gráficos en el nivel inicial. Terapias propuestas en el método «Puente nuevo»
	ADJA BALBINO DE AMORIM BARBIERI DURÃO y OTÁVIO GOES DE ANDRADE. La gramática en los libros didácticos de español para brasileños y su relación con el estilo de aprendizaje y la tradición de la enseñanza de español en Brasil
	ADJA BALBINO DE AMORIM BARBIERI DURÃO y CLAUDIA CRISTINA FERREIRA. Los pronombres personales sujeto en libros didácticos de español como lengua extranjera
	F. JAVIER DE COS RUIZ. La información sintáctica en las gramáticas y los diccionarios de ELE: propuesta de explicación del complemento predicativo
	CONCHA DE LA HOZ FERNÁNDEZ. El redil de las palabras
	MERCEDES DE LA TORRE GARCÍA. Sobre algunos aspectos de la gramática del español de América en los manuales de español para extranjeros
	CARMELA DOMÍNGUEZ CUESTA y TERESA MEJUTO URRUTIA. Diccionarios y repertorios de SMS en el aula de ELE
	CARMELA DOMÍNGUEZ CUESTA, ELSA ESTAIRE CHECA y JAVIER ORTEGA VILLAVERDE. Los contenidos gramaticales en la adaptación del currículo de las agrupaciones de lengua y cultura españolas en Francia
	VERÓNICA EDESO NATALÍAS. Las interjecciones en la enseñanza de ELE: significados expresivos de la interjección «oh» 
	ANA LUCÍA ESTEVES DOS SANTOS. Hacia una gramática pedagógica del pretérito perfecto para lusohablantes
	ANA M.ª FERNÁNDEZ SONEIRA. La enseñanza de español como segunda lengua para personas sordas
	MARÍA JESÚS FERNÁNDEZ PRIETO. La enseñanza de la fraseología. Evaluación de recursos y propuestas didácticas
	MARIANO FRANCO FIGUEROA. La descripción gramatical en los libros de estilo: ¿norma o uso? 
	EMILIO J. GALLARDO SABORIDO. Los problemas de discriminación sexual en los diccionarios de L2: alcaldesas, albañilas y sargentonas
	MARÍA VICTORIA GALLOSO CAMACHO y JOSEFINA PRADO ARAGONÉS. La estructura estadística del léxico disponible de informantes nativos e informantes de ELE
	ROSALÍA GARCÍA CORNEJO. El tratamiento de los tiempos verbales en los manuales de enseñanza de español con fines específicos
	JORGE GARCÍA MATA. Algunas consideraciones en torno al entrenamiento de alumnos de español como lengua extranjera (ELE) para el uso del diccionario
	VICTORIANO GAVIÑO RODRÍGUEZ. Diccionario de construcciones verbales del español actual: las posibilidades combinatorias con expresiones de valor final
	OTÁVIO GOES DE ANDRADE. Puntos gramaticales disimétricos en el eje portugués-español: el tratamiento de los verbos de cambio en materiales didácticos brasileños
	ELVIRA GONZÁLEZ GARCÍA. Algunas observaciones en torno a la lexicografía destinada a la enseñanza del español como segunda lengua
	ELENA GONZÁLEZ-BLANCO GARCÍA. Gramática para el profesor y gramática para el alumno inmigrante
	PEDRO GRAS MANZANO, MARISA SANTIAGO BARRIENDOS y FERNANDO POLANCO MARTÍNEZ. «Tienes que aprendértelos ya, que llevas tres años». Los pronombres personales átonos en la clase de ELE. Un enfoque construccionista
	LUIS GUERRA SALAS y M.ª ELENA GÓMEZ SÁNCHEZ. El léxico especializado en los diccionarios monolingües de ELE
	CARMEN GUILLÉN DÍAZ, INMACULADA CALLEJA LARGO y M.ª LUZ GARRÁN ANTOLÍNEZ. De las categorías gramaticales a las categorías culturales para una competencia lexical en español como lengua extranjera
	REGINA GUTIÉRREZ PÉREZ. La metáfora en la enseñanza del español como segunda lengua
	ANTONIO GUTIÉRREZ RIVERO. La gramática en tres manuales de ELE actuales
	NORIKO HAMAMATSU. Necesidad de un vocabulario básico para alumnos japoneses de ELE
	HUMBERTO HERNÁNDEZ. Quince años después: estado actual y perspectivas de la lexicografía del español para extranjeros
	MIGUEL HERRERO SOTO. La gramática en manuales de español como lengua extranjera desarrollados en Alemania: aspectos específicamente contrastivos
	MARTA HIGUERAS GARCÍA. Necesidad de un diccionario de colocaciones para aprendientes de ELE
	MARÍA MERCEDES JÓDAR ÁLAMO y HUGO KUBARTH. Las TIC aplicadas a la elaboración de un vocabulario básico hispanoamericano
	BRANKA KALENIÉ RAMSAK y MAJA SABEC. Uso de los diccionarios en las clases de literatura:¿cómo «definir lo indefinible» o cómo traducir lo intraducible? 
	NINA M.F. KREMERS. La gramática en el aula multicultural: ¿problema o reto? 
	TOMÁS LABRADOR GUTIÉRREZ. Norma social y usos idiomáticos: el otro, lo otro, quillotro... en el «Vocabulario de refranes» del maestro Correas
	TOMÁS LABRADOR GUTIÉRREZ. E. A. de Nebrija: «Gramática de la lengua castellana». Su utilidad y eficacia para «deprender peregrinas lenguas»
	JOSÉ LAGUNA CAMPOS. Gramática de las preposiciones
	M.ª VICTORIA LÓPEZ PÉREZ. Cuestiones relativas al léxico de la lengua de instrucción para su enseñanza en español/ L2 a inmigrantes
	LUIS LUQUE TORO. La fraseología en los diccionarios de uso del español actual: una propuesta didáctica
	JASMINA MARKIC y BARBARA PIHLER. El uso de los diccionarios bilingües en la enseñanza del español como segunda lengua
	ADELAIDA MARTÍN BOSQUE. Los diccionarios monolingües de ELE: adjetivos para la descripción física y de carácter. Análisis y propuestas
	E. MARTÍN PERÍS, A. ARJONILLA, E. ATIENZA, M.ª D. CASTRO, M. HIGUERAS, M. INGLÉS, C. LÓPEZ, S. PUEYO y A. VAÑÓ. «Diccionario de términos clave de ELE» del CVC
	ASUNCIÓN MARTÍNEZ ARBELAIZ. Otro caso de prescriptivismo: los pronombres de relativo tras preposición
	MARÍA DEL ROSARIO MARTÍNEZ NAVARRO. El diccionario de L2 que «deseamos»
	J. FRANCISCO MEDINA MONTERO. La lexicografía bilingüe italoespañola: traducción de algunos elementos culturales
	CLARA MARÍA MOLERO PEREA. Diferentes enfoques de los manuales en la clase ELE
	CONCHA MORENO GARCÍA. Gramática para el profesorado; gramática para el aula: gramática para mejorar la competencia comunicativa
	ROBERTO OLAETA y MARGARITA CUNDÍN. La información preposicional en los diccionarios de ELE
	MARÍA EUGÊNIA OLÍMPIO DE OLIVEIRA SILVA. Cuestiones didácticas relacionadas con el tratamiento de la definición lexicográfica de las unidades fraseológicas en los diccionarios
	PIERRE PAULIN ONANA ATOUBA. Sobre gramática y léxico en los manuales oficiales del español como lengua extranjera en África con especial referencia a Camerún
	MARÍA DE LOURDES OTERO BRABO CRUZ. Diccionario de falsos amigos (español-portugués/portugués-español): propuesta de utilización en la enseñanza del español a lusohablantes
	SUSANA PASTOR CESTEROS. El papel de la reflexión metalingüística en la adquisición de la gramática de ELE
	MARIAN PÉREZ BERNAL. Fraseología y metáfora. Materiales para la enseñanza de la fraseología en una L2
	MERCEDES PÉREZ FELIPE. Las variantes dependientes de la situación comunicativa en los diccionarios monolingües de español para hablantes extranjeros
	RAQUEL PINILLA GÓMEZ. Facilitar el aprendizaje del léxico: características gramaticales de las palabras
	F. POLANCO MARTÍNEZ, P. GRAS MANZANO y M. SANTIAGO BARRIENDOS. Presente, «ir a» + infinitivo y futuro: ¿expresan lo mismo cuando se habla del futuro? 
	ROGELIO PONCE DE LEÓN ROMEO. Textos para la enseñanza-aprendizaje del español en Portugal durante el siglo XIX: una breve historia
	LOLA PONS RODRÍGUEZ. Las expresiones tematizadoras en los manuales de ELE
	MARGARITA PORROCHE BALLESTEROS. Sobre «francamente»
	M.ª ROSARIO PORTILLO MAYORGA. La enseñanza del español en la universidad: observaciones de clase
	JOSEFINA PRADO ARAGONÉS. Tópicos culturales en los diccionarios de enseñanza de ELE
	MARÍA PRIETO GRANDE. Hablando en plata: de modismos y metáforas culturales
	M.ª JESÚS REDONDO RODRÍGUEZ. Manuales para la enseñanza de lenguas en la Europa del s. XVI: el embrión de la lingüística aplicada
	MANUEL RIVAS GONZÁLEZ. Tratamiento de las expresiones fraseológicas en los principales diccionarios de español. Propuesta para el aprendizaje de español como lengua extranjera
	MARÍA DEL ROCÍO RIVERA GONZÁLEZ. ¿Se puede enseñar fonética con un diccionario? 
	SARA ROBLES ÁVILA. Tareas formales en ELE: un acercamiento metalingüístico a los contenidos gramaticales 
	SANTIAGO ROCA MARÍN. Formación del profesorado de EL2 en la ESO en la Comunidad Valenciana
	ANA ISABEL RODRÍGUEZ-PIÑERO ALCALÁ. La parasinonimia y su implicación en la enseñanza del léxico del ELE
	MARÍA ISABEL RODRÍGUEZ PONCE. Aspectos del tratamiento de la sintaxis en la enseñanza del español como lengua extranjera
	LUIS FELIPE RODRÍGUEZ VILCHES. El tratamiento de las perífrasis verbales en las gramáticas y manuales de ELE: propuesta de sistematización de las de tipo aspectual
	M.ª ARÁNZAZU RUIZ MARTÍN. «¡Houston, tenemos *una problema!» Problemas con la concordancia de género en la clase de ELE
	ANA MARÍA RUIZ MARTÍNEZ. El uso del diccionario en la enseñanza y aprendizaje de las colocaciones en español
	DANIEL M. SÁEZ RIVERA. La explotación pedagógica del diálogo escolar en la didáctica del español (ss. XVI-XIX)
	PILAR SALAS QUESADA. Los inicios de la enseñanza de la lengua española en Portugal
	ISABEL SÁNCHEZ LÓPEZ y NARCISO M. CONTRERAS IZQUIERDO. La coherencia en los diccionarios monolingües de español: el papel del usuario
	ESTÍBALIZ SÁNCHEZ RONDÓN. La enseñanza del modo subjuntivo en la clase de ELE en el nivel avanzado de aprendizaje: lo que enseñe hoy y lo que pudiera enseñar mañana
	GEMMA MARÍA SANTIAGO ALONSO y MARJANA ŠIFRAR KALAN. La necesidad de un diccionario combinatorio: la importancia de las colocaciones en la enseñanza de ELE
	MARISA SANTIAGO, FERNANDO POLANCO y PEDRO GRAS. «No veo que lo entiendas». La no aserción. Propuesta didáctica del modo verbal en oraciones sustantivas
	JOHANNES SCHNITZER. La problemática de los diccionarios económicos (español-alemán)
	FERMÍN SIERRA MARTÍNEZ. «Qué» y «cuál»: su uso por alumnos neerlandeses y su tratamiento en las gramáticas de ELE
	BEATRIZ PILAR SUÁREZ RODRÍGUEZ. Materiales para la formación del profesorado de L2: los recursos del «cajón informático» para el desarrollo del léxico
	JOAQUÍN SUEIRO JUSTEL. Historia de las gramáticas y diccionarios para la enseñanza del español como segunda lengua: el caso de Filipinas
	SU-CHING SUN y PEI-WEN MAO. Gramática, ¿pan comido o dura de roer? Logros y dificultades de la gramática española para los alumnos taiwaneses
	TUNGMEN TU. La definición lexicográfica de los diccionarios bilingües español-chino en el aprendizaje de la cultura española
	ANTONIO UBACH MEDINA. La construcción del significado en el texto literario: aproximación a su tratamiento en el aula de ELE
	M.ª DEL ROCÍO VALVERDE MOREIRA. Materiales para la formación de profesorado de L2: los recursos del «cajón informático» para el desarrollo gramatical
	MARCELO VANDERLEY MIRANDA SÁ RANGEL. Los pronombres de tratamiento alocutivo en español en un manual de enseñanza de ELE
	VANESA VIDAL y M.ª TERESA CABRÉ. La combinatoria léxica en la enseñanza y aprendizaje de lenguas para propósitos específicos 
	SECUNDINO VIGÓN ARTOS. La enseñanza de la gramática del español como lengua extranjera a lusófonos
	JAVIER VILLATORO. Preposiciones honestas. Una propuesta de representación gráfica para su aprendizaje
	JESÚS ALONSO FAGUNDE. Aproximaciones a la enseñanza del español como L2 para el colectivo de personas sordas
	NIEVES ARRIBAS ESTERAS. Propuesta de fichas y actividades léxicas para un aprendizaje cognitivo de ELE
	DAVID ATIENZA DE FRUTOS y DAVID GARCÍA-RAMOS GALLEGO. Los diccionarios «on line» en un taller de escritura de ELE. Las competencias discursiva y ortoépica
	MATTHEW BORDEN, BEATRIZ GÓMEZ ACUÑA y MIMI YANG. El diccionario en la clase de español: actividades prácticas para el nivel inicial, intermedio y avanzado
	M.ª DEL CARMEN FERNÁNDEZ MOLERO, JOSÉ MANUEL FONCUBIERTA MURIEL y DIEGO GUTIÉRREZ TOBAR. Las oraciones condicionales en los manuales ELE: algo más que una condición
	EMMA GAGO. El texto periodístico como material para el conocimiento de la dimensión sociocultural de la lengua
	ANTONIO GUTIÉRREZ RIVERO. ¿Estás al loro? Lo que no viene en los diccionarios
	JOSÉ RAMÓN HEREDIA, SILVIA ARAÚJO, FLAVIA CARTONI, CLAUDE DUÉE, H. CHRISTIAN HAGEDORN y HELENA AIKIN. Proyecto de diccionario multilingüe de estructuras pronominales del español: portugués, italiano, francés, alemán e inglés
	AHMED OUNANE y SADEK KHECHAB. ¿Diccionario etimológico o diccionario histórico? 
	ISABEL TORREMOCHA CAGIGAL. El significado contextual y los diccionarios de clase
	JAVIER VILLATORO. «La palabra mecánica», apuntes para la creación de una gramática de ELE
	Finales y cubierta posterior

	Ayuda
	Ayuda para la barra de herramientas y las búsquedas
	Archivo LÉAME

	Datos de esta publicación

	Logo: 
	CampoTexto: ASELE. Actas XV (2004). VICTORIA BÉGUELIN-ARGIMÓN. ¿Qué lugar para la gramática ...


