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SOCIOLOXIA DA EDUCACION:
DAS CAIXAS NEGRAS OS PROCESOS
DE PRODUCCION CULTURAL

1. A CONFIGURACION DO CORECEMENTO
ESPECIFICO DA SOCIOLOXIA DA EDUCACION

No presente artigo imos reflexio-
nar sobre a perspectiva sociol6xica
aplicada 6 campo da educacién, procu-
rando pofier de relevo a contribucién
da Socioloxia a este. Incidir sobre o
coflecemento especifico da Socioloxia
da Educacion, remitenos irremediable-
mente a outra cuestion previa como € a
de responder & pregunta: ;que é a
Socioloxia?', ou como indica Pérez Diaz
(1980:16), “;qué es lo que los sociélogos
hacen cuando dicen que hacen
Sociologfa?”.

Non é doado acomete-los diferen-
tes eixes que evoca o concepto sociolo-
xfa, e son variados os debates que se
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abren arredor da formulacién das dis-
tintas singularidades significativas:
consenso-conflicto, orde-accién, expli-
cacién-comprension. Acosttimase ex-
plica-la dificultade para definir con
precisién o obxecto da Socioloxia a tra-
vés de diversos factores, dos que desta-
cariamos: a coincidencia entre o suxei-
to e o obxecto da investigacion (o
investigador fai parte da realidade que
investiga), a inxerencia das concep-
ciéns populares verbo do funciona-
mento social, a imprecisién dos limites
e relaciéns da Socioloxia co resto das
ciencias sociais e a propia inmaturida-
de da disciplina.

Falar de Socioloxia significa
desenvolver unha determinada forma
de conciencia® que permita estudiar esa

1 O lector profano en Socioloxia recoméndolle que principie o seu particular rito de iniciacion nesta disci-
plina aceptando a invitacion de P. Berger (1995) a través da sla /ntroduccidn a la Sociologia. Preséntaseno-la
Socioloxia como un intento por ‘comprender’, como unha ‘forma de conciencia’. A xeito de aperitivo, quedamo-
nos coa seguinte sentencia pola via da analoxia: “Podriamos decir que el sociélogo, a no ser por el privilegio de
su titulo académico, es el hombre que, a pesar suyo, debe escuchar murmuraciones, que se siente tentado a mirar
por el ojo de la cerradura, a leer la correspondencia de otras personas y a abrir los armarios cerrados.”

2 E importante sinalar que mais ala, como xa é sabido, da primeira utilizacion do termo ‘socioloxia’ por
Augusto Comte (que definiu asf 0 que ata enton se denominaba ‘fisica social’), debemos considerar que para que
puidera brotar unha auténtica ciencia social foi mester un conxunto de condicionantes na esfera ideoloxico social,
econdmica e politica dos substratos que configuraran unha conxuntura histérica de grandes e profundas trans-
formacions sociais (no transito da sociedade estamental & sociedade industrial) na que xurdira e se desenvolve-
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peculiar “reticula de posiciones y dis- |
tancias” das que nos fala Lamo de [

Espinosa (1990:43), baixo a converxen- | C. LERFNA ALESON

cia dun modo de pensar que Zuhiga [
(1984:16) denomina “modo de pensar |
socioldgico” ou que Mills (1987) enten- ' o
de con%o ”imaginacic’)n socioldgica”, |EmeEﬂLﬁml
que permita situa-los problemas, Y CLASES SOCIALES
inquedanzas ou malestar individual na =
digémica das estructuras sociais. EN ESPANA |
A definicién da Socioloxia, en
definitiva, pode ser abordada concep-
tualmente de diversas formas. O fondo
do problema reside en que a mirada
interrogante do sociélogo ou o seu
modo de pensar dé lugar a un pluralis-
mo tedrico e metodoléxico que afunde
as suas raices na complexidade e hete-
roxeneidade do real. Este pluralismo
tedrico reflectirase en tédalas perspec-
tivas sociol6xicas que trata, como vere-
mos madis adiante, o obxecto da
Socioloxia da Educacién.

Aried Socinlogia

Tendo en conta estes aspectos,

indubidablemente aproximarse 6 ob- especificas. A aplicacién da perspectiva
xecto da Socioloxia da Educacién sig- socioléxica 4 educacién é sostida por
nifica atoparse con preocupaciéns Carlos Lerena’ na stia defensa da inse-
primordiais comtins coa propia Socio- parabilidade entre Socioloxia e Socio-
loxia, pero tamén con formulaciéns loxia da Educacién desde o seu mesmo

ra a Socioloxia como disciplina cientifica autdnoma. Foi necesaria a emerxencia da sociedade civil como reali-
dade independente, a “época da sociedade” & que se referia F. Tonnies, para que fora posible a emerxencia do
modo de pensar sociolOxico. Sobre esta cuestion remitiria o lector a : H. Schoeck, Historia de la Sociologia,
Barcelona, Herder, 1977; V. Pérez Diaz, Introduccion a la Sociologia, Madrid, Alianza, 1980; J. F. Tezanos
Tortajada, La explicacion Socioldgica: Una introduccidn a la Sociologia, Madrid, UNED, 1991 (onde se distingue
unha ‘pre-socioloxia’ e unha ‘socioloxia’); S. Giner, “Una incierta victoria: la inteligencia sociolégica”, en Gonzalez
de la Fé (coord.), Sociologia: Unidad y diversidad, Madrid, CSIC; Lucas Marin, Fundamentos de Teoria
Socioldgica, Madrid, Tecnos, 1989; R. Nishet, La formacidn del pensamiento socioldgico, Bos Aires, Amorrortu,
1969; C. Moya, Teoria Socioldgica, Madrid, Taurus, 1982; A. Escohotado, Filosofia y Metodologia de las Ciencias
Sociales, Madrid, UNED, 1988.

3 A historia da Socioloxia da Educacién no noso pais non pode escribirse sen a figura de Carlos Lerena, que
en 1979 obtivo a primeira catedra de Socioloxia da Educacion na Universidade Complutense de Madrid.
Destacariamo-la sta finura intelectual para achegarnos 6s clasicos da Socioloxia da Educacion. Recomendamo-
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nacemento. Segundo este autor, ainda
que foi Durkheim o primeiro en abor-
da-la educacién como rama particular
da Socioloxia, o xerme da primeira teo-
ria socioléxica da educacién estd xa
presente na obra de Saint-Simon e
Comte. E estao non a partir dunha anéd-
lise especifica da educacién sobredeter-
minada pola construccién dunha nova
perspectiva de andlise da realidade
social, senén debido a que “el plantea-
miento epistemoldgico que dio origen
a lo que llamamos sociologia contenia
ya en su raiz una, hasta cierto punto,
determinada concepcién de la educa-
cién y de la escuela” (Lerena, 1985: 76).

O obxecto de cofiecemento da
Socioloxia da Educacién vén determi-
nado polo cardcter social da educa-
cién’. O interese socioldxico pola edu-
cacién reside en que os sistemas
educativos se atopan inmersos nun
determinado marco social, e 0 mesmo
que outros sistemas (econémico, politi-
co, xuridico...) ten unha serie de

funciéns acordes coa sociedade da que
forman parte.

Desde a Socioloxia da Educacion
imponse polo tanto reflexionar sobre as
distintas configuraciéns do sistema
educativo como estructura®’, 6 tempo
que se analizan os espacios escolares
desde as acciéns, como redes de rela-
ciéns de poder e control entre grupos
con intereses diferentes, onde unhas
determinadas asunciéns de papeis son
un factor crucial na constitucién das
identidades culturais individuais e
colectivas e da asignacién de indivi-
duos en espacios de diferenciacién
social (identidade cultural, identidade
de xénero, clase social, etnia).

A partir destas consideraciéns,
podemos deducir que o traballo que
aborda esta drea de cofiecemento,
tendo como marco de referencia as fun-
ciéns sociais da educacion (axente de
capacitacién laboral, axente de socia-
lizacién e axente de reproduccién
e de cambio social)’, incide na

-la lectura das seguintes obras: C. Lerena Aleson, Reprimir y liberar. Critica socioldgica de la educacion y de la
cultura contemporanea, Madrid, Akal, 1983; C. Lerena Aleson, Materiales de sociologia de la educacion y de la
cultura, Madrid, Grupo Cultural Zeta, 1985; C. Lerena Aleson, Educacion y Sociologia en Espafia. Seleccion de
text(le, Madrid, Akal, 1987; C. Lerena Aleson, Escuela, ideologia y clases sociales en Espafia, Barcelona, Editorial
Avriel, 1991.

4 Para Ottaway (1965:1): “La Sociologia de la Educacion puede definirse brevemente como el estudio de las
relaciones entre la educacion y sociedad...”. Carrefio e outros (1977:13): “La sociologia de la educacion es una
rama de la sociologia que se propone estudiar la educacion como un hecho social...”.

5 Producto de sistemas sociais mais amplos, o cal implicaria considerar aspectos como 0s procesos de
seleccion individual, mobilidade social, estratificacion social, relaciéns con outros sistemas...

6 Basicamente quedo con estas catro funcidns sociais da educacion. Musgrave (1972: 158-159) considera
as seguintes cinco funciéns sociais da educacion: a transmision da cultura da sociedade, a formacion de inno-
vadores, a funcién politica (formacion de dirixentes e preservacion do actual sistema de goberno), a funcion de
seleccion social e a funcién econdmica. Pola sta banda, Gil Villa (1991: 12-13) realiza esta seleccion das fun-
cions que cumpre a escola en relacion coas esferas do Estado (a escola inculca cofiecementos, actitudes e valo-
res que favorecen a perpetuacion da estructura politica da que a sociedade forma parte), a sociedade civil (a esco-
la reproduce a relacion entre os grupos de idade propia do patriarcado) e da economia (preparacion para 0 mundo
do traballo).
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consideracién de situa-la escola dentro
dunhas determinadas dindmicas xerais
da sociedade, sen perder de perspecti-
va a andlise do que ocorre dentro das
aulas, nas précticas escolares concretas,
como escenarios onde se mesturan cul-
turas e contraculturas’.

A Socioloxia da Educacién, en
resumo, pretende afondar na com-
prensién das relaciéns entre educaciéon
e sociedade e, mdis concretamente,
analiza o sistema educativo desde den-
tro e desde unha visién global, na sua
interacciéon coa realidade social. Cén-
trase na xénese social da educacién, no
contido social que a impregna, nas stias
manifestacions, nos seus axentes e ins-
tituciéns, nas stias contribuciéns fun-
cionais e disfuncionais, asi como nos
seus condicionamentos e repercusions
sociais.

2. ENFOQUES TEQRICOS BASICOS ARREDOR DA
SOCIOLOXIA DA EDUCACION

Imos expor brevemente as ache-
gas tedricas e os debates mdis impor-
tantes desde a Socioloxia funcionalista,
que supuxeron a expansion e a consoli-
dacién da disciplina.

2.1 A CORRENTE FUNCIONALISTA

A partir da Segunda Guerra
Mundial, a educacién convértese nun

fenémeno social de extraordinario inte-
rese, tanto desde o punto de vista eco-
némico coma politico e ideoléxico.
Desde este ultimo, destacaridmo-la
enorme carga de lexitimacién social
asignada 4 educacién, desde o que se
deu en chamar estados de benestar®, xa
que se ve a educacién como a principal
garantfa dun sistema meritocrdtico,
onde se estende a idea de que desde
calquera orixe social se pode chegar a
calquera posicién.

A énfase na estabilidade, a inte-
gracion social, os mecanismos de
recompensa-accién, a mobilidade so-
cial determinan o auxe dos enfoques
estructural-funcionalistas, que, tal e
como afirma Giroux (1990: 66), se inte-
resan ante todo polo problema de
cOmo se transmiten as normas e 0s
valores sociais no contexto das escolas.
Apoidndose nun modelo basicamente
socioléxico positivista, ponse de relevo
como as escolas socializan os estudian-
tes na aceptacién incuestionable dun
conxunto de crenzas, regras e disposi-
ciéns como algo fundamental para o
funcionamento do conxunto da socie-
dade. Os intereses da sociedade en
xeral mediatizan os significados que se
constriien nas escolas. Cémpre sociali-
zar individuos para que acepten as
normas sociais establecidas. O conflic-
to, desde este punto de vista, é tamén

7 Isto significa que mais ala de rixidos condicionamentos institucionais (baseados en correntes positivistas-
-funcionalistas), 0s actores sociais son seres activos que negocian significados no marco dun complexo siste-
ma caracterizado pola incerteza e a heteroxeneidade das interaccions que se producen no seu seo.

8 Unha pequena introduccion conceptual 6 tema dos estados de benestar, as criticas e as stas reformula-

cions, pddese ver en Garcia Marin (1997: 53-64).
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funcional e produce cambio social har-
monico.

A obra de Parsons contribufu
decisivamente 4 difusién do seu pensa-
mento no mundo anglosaxén, como
mdximo expofiente do funcionalismo.
Parsons apuntou con precision as stias
claves tedricas bésicas: 1) as estructuras
sociais son sistemas de relaciéns
sociais; 2) as relaciéns sociais son rela-
ciéns entre axentes sociais; e 3) as rela-
ciéns entre axentes sociais configtiran-
se mediante o proceso de socializacién,
consistente na interiorizacion psiquica
dun sistema relativamente constante e
homoxéneo de orientaciéns normati-
vas. En definitiva, o sistema social
(definido por un sistema de papeis)
reprodticese e mantense de contino
pola complexidade esencial de todos
eses papeis, producto pola sta vez da
interiorizacién normativa dunha cultu-
ra, sempre relativamente constante e
homoxénea, polos diferentes axentes
sociais. Para Parsons as normas sittan-
se por riba dos individuos pois estes
someten a elas as stias conductas.

Autor dunha ducia de traballos
sobre a educacién, un deles The School
Class as a Social System’®, resume mellor
ca ningdn outro™ a contribucién especi-

fica de Parsons 4 Socioloxia da
Educacién: a escola é un subsistema

social esencial, como axencia de sociali-
zacién" (de acordo coa cultura que
constitie o sentido do sistema social,
funcién que é compartida por outras
instituciéns como a familia, a igrexa...)
e diferenciacién social (6rgano de dis-
tribuciéon da man de obra e contribu-
cién 4 estratificacion social, mediante
diversos procedementos de diferencia-
cidn, seleccién e xerarquizacion, que se
desenvolven sobre a base dunha

T. Parsons.

9 Hai unha traduccion 6 castelan: “El aula como sistema social: Alguna de sus funciones en la sociedad ame-

ricana”, en Educacion y sociedad, nim. 6, paxs. 173-195.

10 Ver Lerena, 1985: 184.

11 Parsons expon que a socializacion pode ser considerada como o desenvolvemento nos individuos das
actitudes e das capacidades que constitden os prerrequisitos esenciais do seu papel futuro. A socializacion é un
proceso de transmision de valores culturais comdns, onde o esencial é a adquisicion de pautas valorativas que

favorezan a accion social ordenada.
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formal igualdade de partida de tédolos
individuos e conforme 6 criterio de
rendemento)".

Para Parsons, o sistema escolar é
un microcosmos do mundo laboral
adulto, e a experiencia nel constittie un
campo moi importante de actuacién
dos mecanismos de socializacién da
segunda fase®. Parsons non ignora a
existencia dun curriculo oculto e as
stias implicaciéns. E mais, a sta visién
das funciéns latentes do sistema xira en
boa parte arredor da importancia edu-
cativa da forma en que se organiza a
actividade dos profesores e dos alum-
nos nas aulas, do que aqueles aprenden
6 ter que desenvolverse nese tipo de
relaciéons escolares materiais, e con
independencia dos contidos do curri-
culo manifesto.

Pédese afirmar que o nticleo da
Socioloxia da Educacién parsoniana o
constittie a visién da escola como canle
institucional neutral para a igualdade
de oportunidades e o éxito social dos

mais aptos; lexitimando de paso a divi-
sién social do traballo e as desigualda-
des sociais en xeral e minimizando as
fontes de conflicto. Probablemente
existan poucos autores que foran bran-
co de tantos deostos e criticas como o
ten sido a figura de Parsons™. Na actua-
lidade tratan de verse 4 luz do repouso
das achegas vélidas deste autor.

Estas consideracions de lexitima-
cién parsoniana da divisién social do
traballo xustifican a aparicién da cha-
mada ‘Teorfa do capital humano’: o tra-
ballador postie un capital, os seus cofie-
cementos e habilidades e, ademais,
pode facer investimentos en si mesmo,
para facer madis rendible no futuro o
seu capital persoal. Esta é a funcién da
educacién, que produce beneficios
tanto para o individuo como para a
sociedade.

O concepto clave do capital
humano® desenvolveuse tomando co-
mo base o papel que desempefia a per-
soa na educacion e desta na economia.

12 “...Como se ve, estamos ante las dos funciones que Durkheim asignaba al sistema educativo: funcién
homogeneizadora y funcion diferenciadora. La primera orientada a la consecucion de un ntcleo de valores comu-
nes; la segunda, como respuesta a las necesidades de distribucion de los individuos en la estructura diferencia-
day jerarquizada de la division técnica y social del trabajo” (Lerena, 1985: 184-185).

13 A primeira fase é a familiar. A familia introduce a diferenciacion bioldxica xeral (sexo, rango de nace-
mento, idade) entre os distintos individuos e a diferenciacion especifica sexual como diferenciacion social para
0s papeis adultos. Logo disto, na escola, 0 alumno constriie pouco e pouco a sta propia identidade: ...”la escue-
la es el primer 6rgano de socializacion que aparece en la vida del nifio que configura una diferenciacion de sta-
tus sobre supuestos extrabioldgicos. Es mas, el status que se da a cada uno en la escuela ya no es de caracter
exdgeno, sino que esta basado en el rendimiento personal de cada uno frente a las tareas que le impone el pro-
fesor” (Parsons, 1990: 176).

14 Foi acusado de pobreza tedrica e empirica que marcou a sta obra e a corrente que el representa, ademais
de inintelixibilidade; tamén se lle achaca estar arredado dos problemas concretos educativos e dunha aplicacion
elitista da educacion. Indubidablemente, o seu tratamento da aula como microsociedade presenta numerosas
limitacidns que foron superadas tanto pola corrente critica-conflictualista como polos enfoques interaccionistas.

15 As criticas a teorfa do capital humano foron diversas e desde diferentes perspectivas tedricas e cientifi-
cas, tales como a critica credencialista, a critica de Shaffer e a critica neomarxista de Bowles e Gintis.
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Th. W. Schultz, a finais de 1960, foi o
primeiro en sinala-la importancia da
educacién como un investimento indi-
vidual e socialmente rendible, e non
como consumo improductivo, e recalca
a importancia daqueles estudios que
constittien unha mellora das capacida-
des, cofiecementos e atributos adquiri-
dos polo home e susceptibles de
aumenta-la sda capacidade de traballo
(realzando os cofiecementos de tipo
tecnoléxico en detrimento das ensinan-
zas artisticas, histéricas e sociais).
Schultz lexitima unha das premisas
fundamentais da concepcién funciona-
lista da educacién: a igualdade de
oportunidades.

Aigualdade de oportunidades foi
o tema de debate na década dos sesen-
ta, tanto nos Estados Unidos como nos
paises europeos. Estudios como os de
Blau & Duncan, Coleman e Jencks nos
Estados Unidos, Husen en Suecia e
Boudon en Francia, con distinta orien-
tacion e interpretaciéns, son mostras
do tipo de preocupacién sociopolitica e
académica desta época.

Debemos destaca-la publicacion
en 1966 do Informe Coleman baixo a
denominacién Equality of Educational
Opportunity. Nas stias conclusiéns
salientdbase que, malia a igualacion
das dotaciéns na escolarizacion de
negros e brancos, os antecedentes fami-
liares eran o condicionante maior do
éxito escolar. En consecuencia, desa-
creditaba as reformas educativas
que se centraban nos aspectos ma-
teriais e cuantitativos do sistema

educativo, como estratexias de nivela-
cién social.

A explicacién da desvantaxe cul-
tural, o recofiecemento de que o alum-
no non accede & institucién escolar
nunhas condiciéns materiais e con acti-
tudes idénticas ante a aprendizaxe,
implica que non abonda unha actitude
pasiva da escola, polo que a interven-
cién publica debe ampliarse e ir mdis
ala de garantir igualdade de oportuni-
dades de acceso 4 educacion, tendo en
conta a igualacién de resultados acadé-
micos.

As conclusiéns do Informe
Coleman son controvertidas, pero
terdn un impacto significativo sobre a
reorientaciéon da politica educativa,
especialmente en relacion 6 “enfria-
miento de las expectativas reformistas
de los afios sesenta” (Gil Villa, 1994: 96)
e 4 formulacién da loita contra o fra-
caso escolar e as desigualdades edu-
cativas.

Na lina do Informe Coleman, en
1972 realizouse outro traballo, cldsico
pola stia importancia para cuestiona-
-los presupostos da Socioloxia da
Educacién funcionalista. E o informe
de Christopher Jencks e os seus colabo-
radores, tamén realizado na sociedade
norteamericana, no que trataban de
mostrar que “la igualacién de oportu-
nidades educativas no significaria
mucho en la reduccién de las desigual-
dades econémicas o en el alivio de la
pobreza” (Alonso Hinojal, 1991: 84).
No seu artigo Inequeality (1972),
Jencks e colaboradores reforzaron o
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diagnoéstico de Coleman'. Afirmaban
que non habia nada no propio sistema
educativo que puidera cambiar coas
desigualdades sociais.

2.2 ENFOQUES CRITICO-CONFLICTUALISTAS: TEORIAS DA
REPRODUCCION

Apartandonos do que o funciona-
lismo é capaz de explicar, xorde nos
anos sesenta un espacio para a intro-
duccién do conflicto na explicacién dos
fendmenos sociais. Estas teorias criticas
co funcionalismo coinciden & hora de
considera-la educacién como unha ins-
titucién fundamental nas sociedades
baseadas na ‘solidariedade organica’
para explica-la reproduccién das posi-
ciéns sociais.

Fronte & concepcién do sistema
educativo como filtro meritocrdtico e
igualador social, a expansién e o con-
trol da escolaridade obrigatoria por
parte do Estado é concibida como ins-
trumento de homoxeneizacién e inte-
gracion ideoldxica a través do curriculo
oculto, formando futuros traballadores
que se inserirdn na pirdmide laboral.

Topamos, polo tanto, coa institu-
cion escolar como unha ‘caixa negra’
que funciona como un sistema de
entradas (estructura social de orixe) e
saidas (posiciéon social de chegada).

Entre as carencias imputables a estas
teorias, estarian o non atender 6 com-
plexo e heteroxéneo xogo de interac-
ciéns no interior das aulas, o proceso
intersubxectivo de comunicaciéon que
ofrecen as interacciéns profesor-alum-
no, asi como o feito de basearse nas
suas analises exclusivamente na varia-
ble clase social, omitindo as dindmicas
de xénero e etnia.

A presentacién das teorias da
reproduccién organizase adoito, por
un lado, considerando as posiciéns
neodurkeimianas (reproduccién cultu-
ral), as cales reforzan o papel especifico
e auténomo da educacién na reproduc-
cién da sociedade a través da re-
produccién da cultura (Bourdieu,
Bernstein). Por outro lado, un conxun-
to de teorias (reproduccién social) que
destacan a contribucién do sistema
educativo 4 reproduccion da estructura
de clases sociais (Althusser, Baudelot e
Establet, Bowles e Gintis).

Repasando brevemente a achega
destes autores (xa que o obxectivo do
presente artigo non consiste en afondar
na obra destes grandes tedricos, tarefa
que desbordaria este traballo), comeza-
mos destacando a produccién sociolé-
xica de P. Bourdieu" para o estudio dos
fenémenos no eido da educacién e da
cultura. Bourdieu pretende desvela-los

16 Coincidimos con Ornela (1994: 79) en que a énfase que puxeron os traballos de Coleman (1966) e Jencks
(1972) nas estatisticas conduciunos a escurece-las diferencias de clase, sexo e etnia. Sen embargo, é certo que
0s seus respectivos traballos representaron un avance significativo porque dan un salto importante: das analises
baseadas en individuos pasaron a analiza-los estratos sociais.

17 Ver: P. Bourdieu e J. C. Passeron, Los estudiantes y la cultura, Bos Aires, Nueva Coleccion Labor, 1973;
P. Bourdieu et al., El oficio de sociélogo, Madrid, Siglo XXI, 1976; P. Bourdieu e J. C. Passeron, La reproduc-
cion. Elementos para una teoria del sistema de ensefianza, Barcelona, Laia, 1977; P. Bourdieu, /gualdad Social y
Educacidn, Madrid, MEC, 1978, paxs. 257-303; P. Bourdieu, “Sistemas de ensefianza y sistemas de pensamien-



Socioloxia da Educacion: das caixas negras 0s procesos de produccion cultural 155

mecanismos institucionais do sistema
educativo a través dos cales ten lugar a
reproduccién cultural, e mostrar como
esa reproducciéon cultural contribde
pola sia vez a manter e reforza-las
estructuras sociais vixentes. Con esta
formulacién elabérase a teorfa da “vio-
lencia simbdlica’; entendemos por tal
non sé a capacidade que ten o poder
para impofier significaciéns, senén
ademais de impofielas como lexitimas,
disimulando, polo tanto, as relaciéns
de forza en que ese poder se sustenta.
Con esta imposicién, os condiciona-
mentos obxectivos perpettianse me-
diante a conformacién de esquemas e
disposiciéns no interior de organismos
individuais (habitus). A Bourdieu criti-
cbuselle sobre todo un certo determi-
nismo pesimista na stia andlise, onde
0s suxeitos representan un papel pa-
sivo'™.

Na obra de Bernstein a linguaxe
constittie un campo de estudio funda-
mental para comprende-la transmisién
cultural. E por medio da linguaxe
como a orde social se interioriza e a

estructura social se incorpora na expe-
riencia do individuo. No intento de
chegar a comprende-las formas de
reproduccién cultural que se xeran na
escola creou o concepto de ‘cédigo’
(elaborado e restrinxido), utilizado de
diferente modo pola clase media ou
traballadora. Tentando responder 6és
que o acusan de dar argumentos impli-
citos & teorfa da privacién cultural,
Bernstein entra nunha dindmica de
revisién do seu propio traballo, inten-
tando relaciona-las dindmicas propias
das escolas con estructuras de poder e
control méis amplas.

¢Como se reproducen as relaciéns
de produccién nas sociedades capita-
listas?, ;que papel ocupa a escola no
mantemento das relaciéns sociais e
econémicas existentes? Desde un enfo-
que estructuralista marxista, Louis
Althusser, no seu estudio Ideologin y
Aparatos Ideolégicos del Estado, pregtun-
tase cémo se produce o dominio de
clase, como se perpettda o capitalismo®.
Althusser distingue entre aparellos
represivos e ideoléxicos do Estado para

to”, en Gimeno e Pérez, La Ensefianza: Su Teoria y su Practica, Madrid, Akal, 1983, paxs. 20-36; P. Bourdieu,
“Notas provisionales sobre la percepcion social del cuerpo”, en Varela e Alvarez Uria, Materiales de sociologia
critica, Madrid, La Piqueta, 1986; P. Bourdieu, La distincion: Criterio y bases sociales del gusto, Madrid, Taurus,
1988a; P. Bourdieu, Cosas dichas, Barcelona, Gedisa, 1988b; P. Bourdieu, £/ sentido practico, Madrid, Taurus,
1991; P. Bourdieu, “Los poderes y su reproduccion”, en Velasco, Garcia e Garcia (ed.), Lecturas de antropologia
para educadores, Madrid, Trotta, paxs. 389-429.

18 “...Lo que Bourdieu presenta, en ltimo término, es un sombrio y cerrado mundo weberiano sin salida.
No existe base tedrica para una politica de cambio, para la produccién de una conciencia alternativa o radical. Y
asi la teoria de la Reproduccion no puede explicarse a si misma ni apoyar una praxis.” (P. Willis, 1993, péax. 444).
Para Carnoy (1985, paxs. 30-329), a analise de Bourdieu presenta unha serie de dificultades: é mecanica e deter-
minista (limitase @ mostrar como en gran medida a través da escola, cada individuo herda a clase social do seu
pai); non se fala nela das fontes de poder (;onde conseguiu o grupo dominante o seu poder en primeiro termo?);
e carece de dindmica: quedamos sen unha anélise de como cambia 0 sistema.

19 Para Fernandez Enguita (1985h, paxs. 7-8), a dobre achega de Althusser é que “tiene la virtud de llamar
la atencion sobre el papel funcional de la escuela en la reproduccion de la fuerza de trabajo. EI segundo acierto
es hacer notar que las ideologias tienen una existencia material en practicas y rituales, aunque es dificil decidir
si son las practicas las que determinan la ideologia o al contrario para él”.
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L. Althusser.

diferencia-las ddas principais formas
de exercicio do poder do Estado.
Ambolos conxuntos de aparellos exer-
cen a stia dominacién por medio da
represién e a ideoloxfa, pero distin-
guense pola preponderancia dun tipo
ou outro de dominacién, nun caso
mediante a violencia e noutro median-
te a ideoloxfa.

Entre os aparellos ideoléxicos do
Estado (familia, escola, igrexa, sindica-
tos, medios de comunicacién, o sistema
xuridico, o sistema politico e as institu-
ciéns culturais), a escola® ocupa un
lugar fundamental non sé pola sda
progresiva extensién (o seu cardcter
gratuito e obrigatorio), sen6n tamén

polo tempo que nenos e mozos pasan
nela, o que as converte nun mecanismo
sumamente eficaz. O sistema escolar
non s6 transmite diversas habilidades e
destrezas que responden & divisién
social do traballo (a través de materiais,
précticas, cofiecementos...), ademais,
adoutrina os que pasan por el, facendo
que interioricen as normas e valores da
clase dominante, posibilitando o seu
sometemento ideol6xico (as “regras do
bo comportamento”) e, polo tanto, con-
vencendo sobre a xustiza e o inevitable
da divisién do traballo e as relaciéns de
explotaciéon. O tratamento do sistema
educativo althusseriano estd moi
subordinado &s esixencias econémicas,
obviando tanto a autonomia cultural
como a iniciativa politica que postie a
clase traballadora, ademais da realida-
de do cambio social e a l16xica propia da
loita de clases e as contradiccions
sociais.

Inspirandose no modelo de repro-
duccién de Althusser, para Baudelot e
Establet a escola é un instrumento cen-
tral da loita de clases, da dominacién
da burguesia que encobre o seu domi-
nio con representacions ideoldxicas do
sistema escolar que cémpre desenmas-
carar (liberdade, gratuidade, igualda-
de...). A funcion da escola é contribuir &
reproduccién das relaciéns sociais exis-
tentes, en definitiva dividi-la socieda-
de. Para isto existen de feito ddas redes

20 A escola, na concepcion althusseriana, é definida desta maneira por Campusano Volpe (1994: 242): “...
la escuela funciona como un proceso de introduccion ideolégica, como un aparato de represion, como una dis-
ciplina de normalizacion y como una relacion de poder que se da en el saber frente al no saber con base en el
conocimiento cientifico, en las formas, ritos y ceremonias del proceso educativo”.
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escolares”: a PP (primaria-profesional)
e a SS (secundaria-superior). As dudas
redes reenvian tamén neste caso 4 divi-
sién existente entre traballo manual e
traballo intelectual. Estas canles de
escolarizacién considéranse herméticas
e heteroxéneas, tanto nos seus contidos
coma nos seus procedementos e recru-
tamentos por clases; os contidos, as
précticas, o traballo escolar e as peda-
goxias son, en consecuencia, diferentes
nas duas redes.

Para rematar coa escola capitalis-
ta hai que terminar coa ideoloxia da
escola, o cal significa para Baudelot e
Establet deixar de someterse a repre-
sentacién unilateral da escola que esa
ideoloxia impén. Se a escola capitalista
vai unida 6 capitalismo, debe desapa-
recer con el, polo que a loita debe levar-
se a cabo nunha dobre fronte: a escolar
e a social.

Partindo dos mesmos presupos-
tos cés autores anteriores, terminamos
este breve repaso polos teéricos da
reproduccién co ‘modelo da correspon-
dencia’ de Bowles e Gintis. Estes auto-
res afirman que existe unha correspon-
dencia entre a estructura das relaciéns
existentes no mundo da produccién e
no mundo da escola. A escola, segundo
eles, é unha orde burocrdtica, xerarqui-
zada, cunha diferenciacién de papeis e

un sistema de incentivos interiores e
exteriores, moi similares 6 soldo e 6 sta-
tus no sistema de traballo. As suas
achegas mdis relevantes desenvélvense
arredor da ‘teorfa da correspondencia’,
concretada no seu libro La instruccion
escolar en la América Capitalista, onde
chegan a identificar toda unha serie de
correspondencias entre o curriculo
escolar e a organizacién da produccion
na economia capitalista: disciplina,
xerarquia, a falta de control dos alum-
nos sobre o contido, a motivacion
extrinseca dos alumnos, a 16xica merito-
crdtica, a organizacién interna dos dife-
rentes horarios, cursos..., e os diferentes
niveis de educacion.

A escola contribtie, desta maneira,
6 mecanismo de reproduccién da
estructura social, establecéndose uns
‘patréns diferenciais de socializacién’
que se corresponden coas necesidades
da vida productiva: os individuos das
clases mdis desfavorecidas aprenden a
obedecer e a actuar segundo as nor-
mas, mentres que as clases privilexia-
das, 6 acadaren niveis educativos su-
periores, adquiren un sentido de
autonomia indispensable para o de-
sempefio de tarefas de direccién e con-
trol. Un dos problemas fundamentais
da teorfa da correspondencia, que os
autores tratan de emendar posterior-

2

mente, é o tratamento superficial e

21 Sobre o cuestionamento da categoria “redes da escolarizacion“, podese consultar Puiggros (1994: 292-
-294). Sintetizando algunhas destas criticas: remiten a unha concepcién dualista, non marxista; remiten a idea de
duas culturas opostas e excluintes no interior da sociedade capitalista; as redes de escolarizacion supofien a pro-
gramacion consciente de dous sistemas de escolarizacion (e soamente dous) por parte da burguesia; a existen-
cia de duas formas de educacion sistematica (escolares e non escolares) non rebateria o feito de que a educacion
burguesa divide a poboacion en dous grupos coincidentes coas clases fundamentais da sociedade; conciben
mecanicamente o papel dos mestres, 6s que supofien transmisores conscientes da ideoloxia dominante.
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limitado da idea de contradiccion. Asi
pasan a amplia-las relaciéns sociais que
inflden sobre a estructura e o contido
do sistema de ensino, deixando certa
marxe para que os axentes incidan coas
suas actuacions nas relacions de corres-
pondencia entre escola e traballo.

2.3 AAPERTURA DA CAIXA NEGRA: AS NOVAS
SOCIOLOXIAS

E nos setenta e nos oitenta cando
outros enfoques enriquecerdn o cardc-
ter pechado das teorfas da reproduc-
cién, desprazando a interpretacion
excesivamente mecanicista da funcién
social da escola e prestando especial
atenciéon 6s procedementos de inter-
pretacion da realidade social. Trédtase
de posiciéns tedricas variadas, pero
cun denominador comdun: apdrtanse
do optimismo funcionalista e do meca-
nicismo e pesimismo das teorias da
reproduccién®.

Nun primeiro grupo podemos
considera-los desenvolvementos da
Socioloxia da Educacién ‘interpretati-
va’: a investigacion céntrase en as-
pectos microsocioléxicos, tales como

acciéns, comportamentos, interaccions,

definiciéns sociais. Neste sentido,
desde a Nova Socioloxia da Educacién
inglesa, opinase que hai que baixa-las
formulaciéns macrosociais 6 estudio
dos microprocesos, constataciéons em-
piricas e andlises das interacciéns entre
os axentes implicados na aula e no sis-
tema educativo en xeral. Por outra
parte, debemos considerar tamén a
achega do Interaccionismo simbdlico,
na Socioloxia da Educacién, que atende
4 elaboracién de significados mediante
as interacciéns persoais na aula, a rela-
ciéon profesor-alumno, sublifiando o
principio de que os actores son os prin-
cipais constructores das stas acciéns e
da significacién destas®.

Nun segundo grupo haberia que
inclui-las perspectivas agrupadas bai-
x0 a etiqueta de ‘teorfas da resistencia’
ou ‘da produccién cultural” que devol-
ve 0s suxeitos a stia posicion activa.
Paul Willis, Michael Apple, Henry
Giroux, Jean Anyon, McRobbie, entre
outros, ven a escola como espacio de
resistencia ou produccién cultural, de
encontro ou loita entre hexemonias e
contrahexemonfas, atendendo &s varia-
bles de clase, xénero e etnia*.

22 (Como explicar desde formulacions funcionalistas ou critico-conflictivistas que a xeracion dos que nace-
mos contra finais dos anos sesenta (e que polo tanto podemos considerarnos fillos das teorias do capital huma-
no e irmans do credencialismo) con procedencia de clase obreira, agora asumimos tarefas docentes na

Universidade?

23 Ver P. Woods, Sociology and the School: An Interactionist Viewpoint, Londres, Routedge & Kegan Paul,
1983. Tal e como o entende Radl (1988: 361) na perspectiva do Interaccionismo simbolico “el sujeto no es un
simple agente pasivo del cambio social, sino que es un sujeto constructivo y constitutivo en el complejo entra-

mado de las relaciones sociales”.

24 Tal e como di Apple (1986:14): “Lo que obviamente faltaba en nuestras formulaciones, en aguel momen-
to, era un analisis que pusiera su atencion en la contradiccion, los conflictos, las mediaciones y especialmente

las resistencias, tanto como la reproduccion.”
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Pola sta especial importancia
na teorfa da produccién cultural®,
merece destacarse o traballo de Paul
Willis, Aprendiendo a Trabajar. Neste
estudio amdsase cémo as acciéns
dos alumnos son fundamentais
para entende-la lexitimaciéon e repro-
ducciéon das diferencias e desigual-
dades entre as clases sociais. Asi, 0s
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alumnos de clase obreira (‘os cole-
gas’), perciben que os valores e a ideo-
loxia da escola estdn en contradic-
cién coa sta cultura obreira, polo tanto
desenvolven unha cultura con-
traescolar, como oposicién & do profe-
sorado e como trazo diferencia-
dor fronte 6s pringaos (conformistas coa
escola).

CULTURA CONTRAESCOLAR

CULTURA DE FABRICA

— Abunda a masculinidade e a rudeza (pax. 60).

— Estd inundada de masculinidade, de xeito mais
xeneralizado e simbdlico (por exemplo: fotos de
mulleres espidas pegadas na maquinaria).

— Intenta conseguir control sobre a institucién
escolar. E o lugar no que intenta gafiar tanto espa-
cio simbélico como fisico & institucién e &s suas
normas e derrotala na sia principal finalidade que
é facelo traballar (péxs. 23 e 24).

—F o lugar onde as estratexias para a liberacién do
control do espacio simbdlico e real por parte da
autoridade oficial se xeran e diseminan (péx. 69).

— Reina a organizacién informal.

- O grupo informal amosa a mesma actitude cara
6s conformistas e os chivatos (pax. 69).

— Tefien un argot peculiar (definicién mdis ampla
na tdboa dos ‘colegas’) (pax. 48).

— Moitos dos intercambios verbais non son serios,
non tefien nada que ver coas actividades laborais
(péxs. 69-70).

— As bromas céntranse arredor do concepto
mesmo de autoridade e o seu complemento infor-
mal chivarse.

—Humor intimidatorio: 0 humor verbal e fisico é o
que eles chaman a broma practica, é dicir, son bro-
mas vigorosas, agudas, as veces crueis e outras
veces versan sobre os dogmas de cultura como
poden se-la desorganizacion da produccién ou a
subversion 4 autoridade (pax. 70).

— Tefien a mesma opinién, estdn en contra dos pro-
fesores que son os que lles transmiten os cofiece-
mentos.

— A préctica € médis importante cd teorfa, pensa que
a teorfa estd firmemente unida ds précticas pro-
ductivas particulares (péx. 71).

— Tefien que traballar onde poidan desenvolverse
os seus desexos, 0s seus sentimentos sexuais, 0 seu
gusto pola priva e o seu desexo de escaquearse.

— No traballo ten que haber un lugar onde a xente
non sexa amaricada e que se dean desenvolvido
por si mesmos, onde a papelame sexa despreza-
da...

25 Seguindo a Willis (1986: 14): “Los agentes son considerados, en cambio, como apropiadores activos que
producen significados y formas culturales mediante la transformacion de materiales en productos con el uso de
herramientas que, en su propio nivel, actGan tal como se hace en la produccion material. La produccion cultural
es el proceso de uso colectivo y creativo de discursos, significados, materiales, practicas y procesos de grupo,
a fin de explorar, entender y ocupar creativamente determinadas posiciones, relaciones y series de posibilidades
materiales. [...] La nocion de produccion cultural insiste, pues, en la naturaleza activa y transformadora de las
culturas, asi como en la capacidad colectiva de los agentes sociales tanto para pensar como tedricos como para

actuar como activistas.”



160 Jorge Garcia Marin

CULTURA CONTRAESCOLAR

CULTURA DE FABRICA

— Ten que haber un sitio onde poida confiar na
xente e onde non se produza o chivatazo.

— O traballo ten que ser un lugar onde a xente estea
ben e onde se poida compartir unha identidade
cultural xeral.

— Divisién entre pringaos / colegas (péx. 27).

— Divisién entre cualificados/non cualificados, ou
o traballo White Collar (bata branca)/Blue Collar
(funda azul).

— Os colegas ocupan postos como: axustador de
pneumaticos, instalador de mO(}uetas, aprendices
no manexo de mdquinas nunha fébrica de mobles,
axudante de fontaneiro e albanel...

— A actividade laboral fisica chega a significar e
expresar unha especie de masculinidade 6 tempo
que a oposicién & autoridade, agresividade, un
certo grao de agudeza e intelixencia.

Paul Willis demdstranos que a
escola non é precisamente unha balsa
de aceite, é un espacio de enfrontamen-
to, de tensiéns e loitas. Un aspecto inte-
resante de reflexioén sobre este proceso
de autoafirmacién dos colegas rexei-
tando o control escolar, radica nos efec-
tos de reproduccién social que leva
consigo a sda contracultura: unha ele-
vada proporcién de mozos de clase
obreira abandonan o sistema educati-
vo, rexeitan a escola, incorpéranse 6
traballo de fébrica e, polo tanto, repro-
ducen a clase obreira. A pesar das criti-
cas recibidas, o traballo de Willis mere-
ce ser destacado polo feito de
sublina-la creatividade dos individuos,
fronte a esquemas rixidos e pasivos de
socializacion.

Para concluir, e na lifa de inter-
pretar socioloxicamente a complexida-
de dos procesos educativos, cremos
que a Socioloxfa da Educacién no noso
pais ainda debe afondar moito madis
nesta lifia de traballo, utilizando a etno-
grafia como instrumento de captacién

das contradicciéns e formas de resis-
tencia®, analizando as dindmicas de
clase, xénero e etnia que delimitan as
précticas educativas. Este pode se-lo
gran reto da Socioloxia da Educacién
para o comezo do novo milenio, onde o
concepto de diversidade adquire nova
forza no seo de sociedades multicul-
turais, propiciadas por procesos sociais
como 0s movementos migratorios ou
a globalizacién econémica e cultural
que se nos estd impondo irreversible-
mente.
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