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INTRODUCCIÓN

Este traballo deriva da preocupa-
ci�n que un docente sente polo exerci-
cio da s�a profesi�n, polos instrumen-
tos cos que esta pode ser desenvolvida
e polo mellor emprego deses instru-
mentos. Responde, en definitiva, a
unha preocupaci�n radical e teleoloxi-
camente humana. Pois, a�nda con t�da-
las posibles tecnificaci�ns, humanos son
eses instrumentos, sobre seres huma-
nos recae inmediatamente ese traballo,
e humano Ñcon todo o que este adxec-
tivo implicaÑ � o obxectivo que se per-
segue.

Pret�ndese Ñdig�molo xaÑ tra-
tar de temas que atanguen a did�ctica
do dereito. Pero À� do dereito en xeral?

Se a tarefa a que un se dedica
infl�e, sen d�bida, no enfoque e nas
formulaci�ns, ser� preciso e honesto
amosar xa aqu� �nde se atopan o motor
e o destino primordiais das reflexi�ns
metodol�xicas que han facerse. Dedi-
cado o autor durante non poucos anos
� ensino do Dereito Romano (a�nda
que non sempre a s�a tarefa docente se

limite a esa rama do Dereito), haber�
que contar con que sexa o Dereito
Romano o que se atope adoito nas
reflexi�ns e suxesti�ns que se fagan.

Emporiso, semella claro que en
cuesti�ns de metodolox�a did�ctica nin
cabe unha separaci�n tallante, nin ter�a
sentido unha especializaci�n para
unha rama do dereito. Esperamos,
pois, que o que aqu� expo�amos (inde-
pendentemente de se � aceptable ou
discutible), poida, por regra xeral, con-
siderarse enmarcado nunha did�ctica
xeral ou com�n do dereito, cando non
en formulaci�ns e enfoques a�nda m�is
amplos, que a mi�do resultan nestes
casos inevitables.

Pero � hora de concreta-la delimi-
taci�n e de esbozar unha proposta, qui-
zais conve�a traer aqu� a lembranza
dun dos mestres xa cl�sicos do noso
Dereito Civil: S�nchez Rom�n. Dic�a o
ilustre civilista que a actividade intelec-
tiva ten d�as funci�ns que realizar no
co�ecemento: a formaci�n e a comuni-
caci�n, a heur�stica e a did�ctica (Cfr.
Estudios de Derecho Civil 2, I, Madrid,
1899, p�x. 94). Non cabe d�bida do
interese, frecuentemente redivivo, que
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para o xurista ten o Ôm�todoÕ entendido
como cami�o, procedemento ou recur-
so que permita chegar � co�ecemento
cient�fico, en transo de formaci�n e de
descubrimento; con vistas igualmente
� aplicaci�n Ñque, en definitiva, a
ciencia do dereito non deixa de ser
unha ciencia pr�cticaÑ. Nembar-
gantes, procede arestora preguntarse
pola comunicaci�n daquilo que se des-
cubriu, isto �, tr�tase de indagar c�mo
po�elo � dispor dos demais Ñen tran-
so tam�n de formaci�n, pero entendida
esta nun sentido ben diversoÑ. As
d�as vertentes non deixan, pois, de
estar relacionadas.

Referido o presente traballo �
�mbito da universidade, parece obriga-
do lembrar que a ela lle corresponde
unha funci�n investigadora amais da
docente. Pero, malia a estas conexi�ns
entre unha metodolox�a e outra, � claro
que aqu� d�bese prescindir do estudio
do m�todo de investigaci�n e cinguirse
� m�todo docente. Non procede sen�n
remitirse �s exposici�ns particulares
sobre metodolox�a cient�fica e advertir
que se nalg�n punto esta exposici�n
que agora se far� poida acaso semellar
privada dunha peza que lle fora pro-
pia, tal ausencia deberase � renuncia
que, por obvias raz�ns de delimitaci�n
e prop�sitos, hai que facer aqu�.

1. ORGANIZACIÓN DA DOCENCIA

1.1 LECCIÓNS

Tradicionalmente, o primeiro ins-
trumento did�ctico xeral v�n sendo a
clase, e, para o noso caso, a clase te�ri-
ca. � sabido que esta acada, en certa
medida, na nosa praxe docente m�is
xeneralizada, o car�cter de fundamen-
to doutras clases ou actividades: sen a
previa exposici�n te�rica b�sica, que
ten normalmente como instrumento a
clase � que nos referimos, case non
ter�a sentido o ensino pr�ctico nin as
tarefas especializadas de investigaci�n
e seminario. En efecto, se a educaci�n
xur�dica ten como obxectivo principal
configura-la mentalidade de tal xeito
que o estudiante adquira o conxunto
de h�bitos mentais necesarios para
analizar un feito e face-la s�a valora-
ci�n xur�dica verbo do sistema legal
que manexe, non cabe d�bida que ante
todo ten que co�ecer ese sistema legal.
Pola mesma raz�n, � obvio que Ða�nda
que o ensino no Dereito Romano estea
centrado na discusi�n de casos pr�cti-
cos para formarse nos h�bitos de dia-
l�ctica xur�dicaÐ a base desa docencia
debe seguir sendo o curso sistem�tico
das instituci�ns romanas.

Agora ben, cando se alude � clase
te�rica e se trata de valorala ou axuiza-
la, hai que tentar evita-la limitaci�n a
un s� modelo, isto �, � forma que hoxe
poderiamos considerar tradicional. Por
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tal p�dese entende-la exposici�n oral,
por regra xeral monologada perante o
alumnado, o cal Ðse acasoÐ soamente
sair� da s�a pasividade para responder
� correspondente ÒinterrogatorioÓ1.

Trat�ndose deste medio did�ctico
temos que distinguir entre lecci�n
maxistral e lecci�n ordinaria. Na lec-
ci�n maxistral o profesor comunica �s
alumnos un punto de vista novo e pro-
pio sobre algunha materia do
programa; �, pois, substancialmente, a
comunicaci�n p�blica primeira que fai
o investigador �s seus alumnos sobre
un aspecto froito dos seus estudios que
el considera especialmente interesante
no sentido formativo. Naturalmente
que as lecci�ns maxistrais ser�n moi
poucas Ðacaso non m�is de d�as ou
tres � anoÐ e como norma xeral non
poden estar sometidas a un programa
fixo, salvo as prelecci�ns ou lecci�ns
inaugurais do curso anual da materia2.
En cambio, o obxectivo que se quere
acadar coas lecci�ns ordinarias � pre-
sentarlle � alumno o desenvolvemento
do programa dentro dunha visi�n sis-
tem�tica que amose a congruencia total
das instituci�ns. Tr�tase, logo, de con-
seguir, ante todo, a aprendizaxe das
instituci�ns fundamentais do Dereito
Romano, co fin de empregar despois as

noci�ns adquiridas na discusi�n dos
casos pr�cticos. Como ten observado
Daza: Òun criterio que debe presidir las
clases te�ricas, sea cual fuere el m�todo
que se adopte, es que lo fundamental
no es ense�ar demasiadas cosas, sino
ense�ar a fondo lo que se ense�aÓ3. No
caso do dereito, o ensino universitario
tende directamente � formaci�n profe-
sional dos xuristas, polo que ha 
proporcionar �s alumnos os principios
formativos suficientes para a especifi-
caci�n do co�ecemento cient�fico. Por
iso, A. DÕOrs puido compara-lo estudio
do Dereito Romano � dunha linguaxe:
o importante � saber expresarse e che-
gar a pensar desde aquel idioma4; non
se trata, pois, de aprender para repeti-
-lo contido do manual, sen�n de
empregalo como base para a propia
formaci�n no esp�rito xur�dico, que ten
como primeira fase intimar cos concep-
tos e as s�as relaci�ns, o que esixe un
estudio coti�n e intelixente da materia.
En resumo, temos que convir con
Garc�a Garrido e Francisco Eugenio en
que a lecci�n te�rica segue a ter senti-
do, ora ben, a condici�n de que sexa
nidia, precisa, tentando non empregar
palabras in�tiles e rodeos innecesarios
e, ademais, documentada5.

1 Vid. Titone, Metodología didáctica, 6, Madrid, 1976, páxs. 582-583.
2 Como di A. D’Ors (Papeles del oficio universitario, Madrid, 1980, páx. 153), as preleccións serven para

introducir de cheo o estudiante no ton da docencia universitaria, e acostuman tratar dalgún eido que interese de
modo xeral naquel curso, sobre o que se insiste máis tarde nas leccións ordinarias.

3 Daza, “Actualidad y ejemplariedad del Derecho Romano”, en Anuario de la Facultad de Derecho de Alicante,
no sucesivo AFDA, 2, 1983, páx. 100.

4 A. D’Ors, Programa de Derecho Romano, Pamplona, 1969, páx. 6.
5 García Garrido e Francisco Eugenio, Estudios de Derecho y formación de juristas, Madrid, 1988, páx. 185.
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Un ensino asentado sobre estes
cimentos permite que as clases te�ricas
propiamente ditas cumpran unha
aut�ntica misi�n formativa, polo que,
de ning�n modo poden considerarse
como un instrumento did�ctico xa
fenecido. Ben � contrario, segundo
advertiu L�pez Ibor, Òestamos llegan-
do a un momento en que van a ser m�s
necesarios que nuncaÓ6. Con t�dalas
melloras necesarias, a clase te�rica
Ðrazoa o mesmo autorÐ ten que man-
terse, porque nela hai que explica-lo
que non est� nin pode estar nos libros:
no libro exponse unha materia deter-
minada o m�is rigorosa e pedagoxica-
mente posible; na lecci�n maxistral Òla
materia ha de ser creada en la perspec-
tiva cultural de nuestro tiempoÓ7. Non
se trata de repetir un manual por ben
feito que estea. Non se trata s� de ache-
gar novos co�ecementos. ÒToda lecci�n
magistral es un trabajo de creaci�n
�nico e irrepetible. Jam�s puede repe-
tirse de la misma forma. Lo que en la
lecci�n magistral debe contemplar el
alumno es la aventura intelectual de un
hombre m�s adelantado en la vida que
�l y m�s avezado en la vida intelec-
tualÓ8.

Suposto o anterior, a actitude do
docente ante este instrumento did�cti-
co debe ser unha actitude activa, que
procure a revitalizaci�n e a eficacia
comunicativa e recreadora que a clase
te�rica a�nda leva consigo. A participa-

ci�n activa dos alumnos no sistema
did�ctico, non s� redunda a prol da s�a
propia formaci�n, sen�n que, ademais,
fornece � mesmo profesor, quen pode
atoparse estimulado polas preguntas
dos alumnos no seu labor investigador.

1.2 LIBROS DE TEXTO

Para procurar este protagonismo
activo do alumno durante a clase te�ri-
ca Ðaxilizando o proceso de razoamen-
to xur�dicoÐ semella necesario que o
este conte cun texto b�sico de consulta,
xa que isto lle permite � profesor impri-
mir maior fondura e axilidade �s cla-
ses; cons�guese deste xeito un m�todo
m�is activo e, polo tanto, unha actitude
m�is cr�tica e constructiva por parte do
estudiante. Co texto non se trata de
mellora-la informaci�n permanecendo
na pasividade, sen�n, pola contra, de
potenciar unha formulaci�n activa.
Apoiados os alumnos nun texto b�sico,
o profesor poder� nas clases dinamiza-
las s�as reflexi�ns e evita-la impeniten-
te tarefa dos alumnos de recoller nos
seus apuntamentos un material do que
xa disp�n nos manuais recomendados;
enriqu�cese, deste xeito, o discurso
docente.

Non hai que situa-los apuntamen-
tos e os libros nunha relaci�n de dis-
xuntiva, pois nada hai m�is copulativo
na orde docente c� lectura de libros de
consulta e a reflexi�n sobre as notas
redactadas da propia man, sen�n que

6 López Ibor, Peligro en las aulas, Madrid, 1975, páx. 72.
7 Ibid., páx. 80.
8 Ibid., páx. 81.
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os apuntamentos recollan as reflexi�ns
m�is vivas, pr�cticas e din�micas da
an�lise feita polo profesor.

Agora ben, unha tarefa como esta
esixe do profesor un labor de renova-
ci�n constante e de posta � d�a dos
co�ecementos da disciplina, as� como
unha preparaci�n dos distintos temas
cunha estricta finalidade pedag�xica,
co fin de ofrecer unha docencia din�-
mica e actualizada.

1. 3 DISCUSIÓN DE CASOS PRÁCTICOS

A eficacia formativa do Dereito
Romano reside no casu�smo. A s�a
importancia primordial na educaci�n
xur�dica en xeral e no ensino do
Dereito Romano en particular ten sido
enunciada de antigo polo profesor A.
DÕOrs9 e constit�e hoxe un lugar
com�n na docencia que practican os
romanistas espa�ois. î mesmo tempo,
o m�todo casu�stico � unha canle para
tenta-lo achegamento dos dereitos de
tipo continental e os que seguen o
modelo do Common Law10. Acaso a
superioridade do Dereito Romano e do
Common Law sobre os sistemas Ôpecha-
dosÕ se deba � educaci�n casu�stica que
ofreceu �s seus homes de Dereito.

A xurisprudencia romana caracte-
r�zase precisamente pola elaboraci�n
casu�stica do dereito. Como ten posto
de manifesto Garc�a Garrido, a crea-
ci�n do dereito e a resoluci�n de casos
e situaci�ns da vida real ve�en a ser
para a xurisprudencia romana a

Álvaro D’Ors, 1977.

9 Xa nos Presupuestos críticos para el estudio del Derecho Romano, Salamanca, 1943, páx. 62, baixo o epí-
grafe “Problemas de enseñanza”, afirmaba: “el ejercicio intelectual de los casos prácticos es de gran importancia
para la formación de los estudiantes. Es allí donde el que se inicia en el estudio del Derecho aprende a pensar
jurídicamente”. Anos despois, en 1951 (Los romanistas ante la actual crisis de la ley, páx. 36), proclamaba “la
conveniencia de volver en cierta medida al casuismo, método que en su aplicación pedagógica da los mejores
resultados; es precisamente allí, en el casuismo, donde podemos captar mejor el modus operandi de la jurispru-
dencia romana”; no discurso inaugural do curso académico compostelán 1955-56 (Papeles del oficio universi-
tario, cit., páx. 283) volve teimar na mesma idea: “... El verdadero método jurídico es el casuístico, porque sólo
en el caso concreto cabe predecir la justicia o injusticia, y en eso consiste fundamentalmente la actividad dina-
mizadora del jurisconsulto”.

10 A. D’Ors, Los romanistas, cit., páx. 37.

2 colaboracións y estudios 2  17/4/01  17:54  Página 77



78 Luis Rodríguez Ennes

mesma cousa11. A preferencia que se
lles outorga no sistema did�ctico �s
casos pr�cticos � o que xustifica a
reducci�n da materia asimilable e a s�a
exposici�n; non cabe d�bida de que
unha exposici�n semellante non dar�a
froitos apetecibles por si soa, pois pre-
cisa do complemento esencial das cla-
ses dialogadas de casos pr�cticos: nes-
tas sesi�ns � onde o alumno se
compenetra m�is intimamente coa
mec�nica e a dial�ctica do dereito,
amais doutras vantaxes salientables
como Òaprender bien los t�rminos, a
observar las reglas de la cortes�a, a
modular incluso su voz para hablar en
p�blicoÓ12; o estudio das decisi�ns per-
mite capta-las ideas esenciais do caso,
fai obra-la argumentaci�n e educa o
ollo cl�nico do xurista. O exercicio men-
tal a que d� orixe o caso pr�ctico � sin-
gularmente fecundo para a formaci�n
xur�dica do estudiante, tanto para o
dotado de fino sentido espiritual, coma
para o m�is afeito � praxe13.

Na discusi�n de casos � onde aso-
man os verdadeiros temperamentos
xur�dicos, que non son sempre os que
m�is facilmente aprenden as noci�ns
da materia nunha orde est�tica14. A tra-
v�s dos casos pr�cticos, t�dalas noci�ns

que se foron asimilando ordenadamen-
te apl�canse na s�a funci�n din�mica,
segundo o esixan as interferencias pro-
pias do caso proposto ou incluso do
coloquio que xorde arredor del15. O
estudio e a discusi�n dos problemas
que en cada un se tratan �, en definiti-
va, o que pode ensinar a pensar xuridi-
camente �s que principian a carreira de
dereito16. De calquera xeito, convimos
con Daza en que a eficacia de tales
sesi�ns se ver�a minguada moito se se
deran en clases cheas de xente amorea-
da, xa que far�a practicamente imposi-
ble mante-la tensi�n que esixe o es-
forzo de achegamento � realidade
complexa que se est� a contemplar.
Deber�an, pois, darse estas clases a gru-
pos reducidos de alumnos17.

O car�cter activo desta metodolo-
x�a dota o Dereito Romano dunha flui-
dez did�ctica considerable e fai posible
o estudio das instituci�ns a trav�s
dunha dial�ctica xur�dica mediante a
cal se logra unha eficacia formativa que
non pode po�erse en d�bida e contri-
b�e, en gran medida, a corrixi-lo pre-
dominio do elemento memor�stico que
a�nda domina nos estudios xur�dicos18.
Panero Ðseguindo a MiquelÐ sintetiza
deste xeito os logros que derivan da

11 García Garrido, Derecho Privado Romano, II, Casos y decisiones jurisprudenciales, Madrid, 1982, páx.
45 e ss.

12 X. D’Ors, Posiciones programáticas para el estudio del Derecho Romano, Santiago de Compostela, 1979,
páx. 85.

13 Ortega e Camacho Evangelista, Juristas romanos y práctica jurisprudencial, Granada, 1987, páx. 26.
14 A. D’Ors, Programa (Santiago, 1957), páx. 4.
15 Ibid, páx. 6.
16 Valiño, 110 casos de Derecho Romano (Valencia, 1976) páx. 6.
17 Daza, Actualidad y ejemplaridad, cit., páx. 102.
18 Ibidem.
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docencia do dereito a trav�s do casu�s-
mo19: a) proporciona � estudiante un
modelo de razoamento xur�dico, par-
tindo do caso concreto, coa ensinanza
que aquel obt�n da vinculaci�n insepa-
rable existente entre a teor�a e a praxe;
b) responde � preocupaci�n do estu-
diante por acadar un m�todo de razoa-
mento eficaz, coa dobre ensinanza de
que aquel se ve na obriga de estudiar,
non ÔcousasÕ, sen�n Ôrelaci�ns entre
cousasÕ, e que a aprendizaxe pasa a
ocupar un segundo plano, subordina-
do en todo caso � comprensi�n; c) ofre-
ce un modelo de ensino individualiza-
do, a trav�s dun sistema ramificado de
programaci�n; d) achega o alumno �s
propias fontes romanas mediante unha
coidada selecci�n destas, e in�ciao, case
inadvertidamente, nunha obrigada
es�xese de textos; e) subministra, en fin,
un modelo para a posta en pr�ctica de
probas obxectivas de avaliaci�n que
permitan a s�a correcci�n por ordena-
dores.

O dereito � sobre todo experien-
cia, e non se pode pensar nunha expe-
riencia m�is doada c� que nos ofrecen
os textos da xurisprudencia romana; de
a� que, como prop�n Garc�a Garrido, a
mellor maneira de anova-los estudios
roman�sticos sexa valora-la contribu-

ci�n dos xurisconsultos e segui-las s�as
ensinanzas para dar soluci�ns � vida20.

O emprego da t�cnica did�ctica
dos casos pr�cticos esixe un adestra-
mento tanto pola banda do alumno
como pola do propio profesor; en efec-
to, � preciso que o profesor saiba dirixi-
-la sesi�n para que os problemas que
xorden do caso proposto sexan suscita-
dos e se provoque arredor deles a dis-
cusi�n entre os alumnos, guiada polo
profesor. Por esta raz�n, debe asignarse
esta tarefa � que te�a a maior autorida-
de dentro de cada equipo docente, e
non debe confiarse habitualmente �s
principiantes21. Tr�tase, polo demais,
de algo que depende en maior ou
menor medida das condici�ns e dotes
que te�a o profesor no campo da din�-
mica de grupos pero, en todo caso, �
unha t�cnica doadamente alcanzable e
o seu emprego na docencia como cerna
desta produce os mellores resultados22.
Podemos rematar estas consideraci�ns
cunhas palabras de Miquel23: ÒEl valor
del Derecho Romano no es tanto el de
servir como antecedente del moderno
Derecho Civil, ni siquiera en servir
para adiestrarse en una actividad tan
importante para el jurista como es la de
ex�gesis de textos, sino m�s bien en
proporcionar un modelo de razonar
jur�dico desde el caso concretoÓ.

19 Panero, El Derecho Romano y la formación del jurista, Barcelona, 1988, páx. 83 e ss.
20 García Garrido, Casuísmo, cit., páx. 7.
21 X. D’Ors, Posiciones programáticas, cit., pax. 81.
22 Betti pronúnciase nestes termos sobre o método casuístico: “solo quando si é praticato con questo spi-

rito lo studio del Diritto romano potrá passare di essere materia di erudizione o mero apprendimiento di nozione
da esporre all’esame, pero diventare mezzo di vigorosa disciplina mentale, parte viva e integrante della nostra
educazione giuridica” (Cfr. Esercitazioni romanistiche su casi pratici, Padua, 1930, páx. 1).

23 Miquel, Quaestiones. Docencia del Derecho a través del casuismo romano, Barcelona, 1985, páx. 5.
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1.4 SEMINARIOS

O labor din�mico � mormente
vivo e require tanto a actividade propia
coma a intervenci�n persoal do alum-
no, que ha ser considerado elemento
activo e non parte pasiva no ensino: o
labor de seminario � especialmente
id�neo para a procura desta meta.
Como � sabido, os seminarios son insti-
tuci�ns de fondos raiga�os nas univer-
sidades alemanas, pois datan do s�culo
XVII, malia a que, axeitados � ensino
do dereito, soamente existen dende
1853, cando polo pulo de Windscheid
se fundou o primeiro deles na
Universidade de Halle24. Os que hoxe
existen perseguen, substancialmente,
acada-la mesma meta: abri-lo alumno
�s problemas e baleiros da ciencia e a
pescuda de soluci�ns. Xa non se trata,
pois, como dir�a La�n Entralgo25, de
ensinar ÔmateriasÕ, sen�n de ensinar
ÔproblemasÕ e, polo tanto, ÔignoranciasÕ,
por iso, non cabe d�bida de que o
seminario constit�e unha ocasi�n espe-
cialmente boa para o di�logo fecundo,
que permite estimula-lo esp�rito cr�tico
do alumno.

Por estas raz�ns, o seminario � un
aut�ntico alcouve de vocaci�ns univer-
sitarias, de onde sair�n os futuros pro-
fesores e investigadores. Constit�e un
medio axeitado para o adestramento
nas t�cnicas do traballo intelectual
Ðdocumentaci�n cient�fica, estudio e

investigaci�n, redacci�n e presentaci�n
de artigos ou traballos monogr�ficosÐ
do que tan faltos adoitan andar os
nosos estudiantes. Resulta un obrigado
paso para os estudios de doutoramen-
to ou sequera un xeito de iniciaci�n �
s�a preparaci�n26. Non se esquece, polo
demais, que as esixencias dun mundo
que cambia arreo imp�n que o alumno
sexa provisto dun m�nimo de aptitude
investigadora que lle permita un ulte-
rior desenvolvemento dos seus co�ece-
mentos. E t��ase en conta que isto debe
predicarse, en principio, de todo alum-
no, non s� daquel que se sinta cha-
mado �s tarefas investigadoras. Evi-
dentemente haber� que contar con
determinados criterios de selecci�n:
ter� que observarse se concorren no
alumno concretas calidades ou aptitu-
des: rigor e honestidade intelectual,
capacidade de an�lise e de avaliaci�n
cr�tica, esp�rito de iniciativa, etc. En
resumo, terase presente o nivel cultural
medio destes alumnos, para evitar
unha presunci�n de co�ecementos sen
base suficiente. O desexable � que
t�dolos alumnos acudan �s aulas uni-
versitarias dotados dunha rexa forma-
ci�n, dentro dos niveis que � en-
sino medio lle compete outor-
gar. Thibaut chegou a considerar 
como requisitos imprescindibles para
aqueles que se incorporaban a unha
facultade de dereito: posu�r serios
co�ecementos ling��sticos e hist�ricos,

24 Sánchez Fontanos, Consideraciones metodológicas sobre los seminarios, Montevideo, 1962, páx. 106.
25 Laín Entralgo, El problema de la Universidad, Madrid, 1968, páx. 70.
26 García Garrido, Estudios de derecho, cit., páx. 184.
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Òco�ecemento exactoÓ ÐescribeÐ Òda
Historia grega e romana; tam�n
Historia da Igrexa e do Imperio ale-
m�n. E, incluso, Estat�stica, Xeograf�a,
L�xica e unha Matem�tica puraÓ27 Ðdie
reine MathematikÐ Òposto que moitas
leis xur�dicas soamente son intelixibles
a trav�s desta materiaÓ28. ç marxe do
que esta referencia poida ter hoxe de
anecd�tico, o certo � que, con demasia-
da frecuencia Ðe non s� en Espa�a29Ð, se
aprecia certo desaxeitamento inicial,
que o profesor debe co�ecer como
punto real de partida.

Por outra banda, e polo que fai �
Dereito Romano, a necesidade de que
os seminarios versen sobre textos lati-
nos engade unha dificultade m�is: a
esixencia dun certo grao de co�ece-
mento desta lingua entre os nosos estu-
diantes universitarios d� a exacta
medida da reducci�n dos posibles
seminarios verdadeiros e, en conse-
cuencia, este tipo de docencia non pode
programarse como segura t�dolos
anos30.

O seminario constit�e, en s�ntese,
un necesario complemento das tarefas
docentes e investigadoras. Dirixido a
grupos escollidos de alumnos, ten que
asumi-la particular misi�n do fomento
de vocaci�ns para a investigaci�n. Esta

apertura � investigaci�n poder� levarse
a cabo distribu�ndolles �s alumnos
diversos temas monogr�ficos, que
ser�n obxecto de explicaci�n previa
polo mi�do en canto � sistema de tra-
ballo, libros de consulta, etc., ou ben
acometendo un tema �nico, no que os
distintos eidos figuren repartidos a
xeito de tarefa individual entre os com-
po�entes do seminario. No seo das reu-
ni�ns confr�ntanse resultados e ent�-
blase unha discusi�n cr�tica. Temos que
observar con Daza que cada sesi�n do
seminario pode dividirse en tres partes:
1) unha exposici�n acerca do tema
segundo a orde program�tica de mate-
rias, cun tempo limitado moi concreto;
2) participaci�n dun dos membros do
seminario na lectura do traballo reali-
zado; 3) un per�odo m�is amplo de dis-
cusi�n31. O profesor asume un poder
moderador, observando con coidado o
desenvolvemento dos relatorios e pro-
curando a s�ntese final. Ten que extre-
marse, segundo entendo, o respecto �
libre xu�zo interpretativo de cadaqu�n,
sobre a base de precisa-lo rigor dos
datos. Tr�tase, en suma, de esperta-lo
aut�ntico sentido do traballo cient�fico,
distinguindo o seguro do probable e do
meramente hipot�tico.

27 Thibaut, Juristiche Encyclopädie und Methodologie zum eignen Studio für Anfäger und zum Gebranch
Akademischer Vortesungen, Altona, 1797, páx. 327-328.

28 Ibid., páx. 329.
29 Cfr. Reinhard, L’enseignement de l’histoire et ses problémes, París, 1954,. páx. 46, sobre a desexable con-

tinuidade e enlace entre o ensino medio e o superior.
30 X. D’Ors, Posiciones programáticas, cit., páx. 81.
31 Daza, Actualidad y ejemplaridad, cit., páx. 103.
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1.5 TITORÍAS

Xa dende hai tempo, nos pa�ses
das nosas mesmas ra�ces culturais,
v�nse teimando na necesidade de
implantar un r�xime de titor�as porque
ÐdiseÐ constit�e o medio adecuado

para principiar unha relaci�n m�is
directa entre profesor e estudiante;
sup�rase, desta maneira, o abismo do
arredamento posible entre docente e
discente. En Espa�a, a partir da Lei
xeral de educaci�n de 197032, a norma-
tiva vixente esixe a prestaci�n por parte

De Justinianus Institutiones, miniatura do manuscrito onde se mostra a legalización dun testamento.

32 A Lei Xeral de Educación de 1970, no seu artigo 37, 3 dispoñía: “Establecerase o réxime de titorías para
que cada profesor-titor atenda un grupo limitado de alumnos, co fin de tratar con eles o desenvolvemento dos
seus estudios, axudándoos a superaren as dificultades da aprendizaxe e recomendándolle-las lecturas, experien-
cias e traballos que considere necesarios. Nesta tarefa debe estimularse a participación activa de alumnos de cur-
sos superiores como titores auxiliares”.
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de cada profesor dun servicio de tito-
r�as co obxecto de que, no lugar e hora
prefixados, poidan acudi-los alumnos
para resolveren as d�bidas e inquedan-
zas que a aprendizaxe da materia lles
suscite. Fiel reflexo dela � a esixencia
contida nos Estatutos da Universidade
de Vigo, que no seu artigo 154 a) dis-
p�n: ÒO r�xime de dedicaci�n � docen-
cia para os profesores dos corpos da
Universidade con dedicaci�n a tempo
completo ser�n semanalmente, como
m�ximo (...) de seis horas de titor�a ou
de asistencia � alumnado. Para os pro-
fesores con r�xime de dedicaci�n a
tempo completo ser�, semanalmente
de (...) catro horas de titor�a ou de asis-
tencia � alumnadoÓ.

As titor�as constit�en un instru-
mento did�ctico que, en principio, se
axusta moi doadamente � sentido da
funci�n ÔeducadoraÕ. Tr�tase, en efecto,
de conducir, de orientar e asesorar,
pero a s�a eficacia depende dunha
morea de factores tales como o n�mero
de alumnos adscritos a cada profesor-
-titor, do tempo dispo�ible, etc., polo
que existe o risco de que o tempo dedi-
cado a estas tarefas se esvaeza � cabo
en labores puramente burocr�ticos. Xa
Titone, en 1976, amosou os inconve-
nientes que presenta o sistema de tito-
r�as: o perigo de individualismo, a
grande absorci�n do traballo ou a dedi-
caci�n dun n�mero elevado de profe-
sores, etc.33 Malia o devandito, estes
atrancos poden salvarse cando m�is
que atende-lo titor un s� alumno, caso

por caso, atende un grupo. Tanto � as�
que podemos falar de distintos m�to-
dos de titor�as. Esta perspectiva, non
moi optimista, verbo do xenu�no tuto-
rial system, est� determinada polas s�as
�ntimas esixencias, tanto para o profe-
sor-titor como para os discentes.

1.6 CUALIFICACIÓN DOS ALUMNOS

A�nda que a funci�n do profesor
atopa unha suficiente xustificaci�n na
transmisi�n do saber e na formaci�n
dos discentes, de tal maneira que estes
fiquen en condici�ns axeitadas para o
acceso a unhas tarefas profesionais ou
cient�ficas34, a realidade lexislativa e
pr�ctica atrib�elle � profesor Ñcomo �
ben co�ecidoÑ entre outros cometidos,
a avaliaci�n do rendemento educativo.
Neste sentido, o artigo 230 dos
Estatutos da Universidade de Vigo dis-
p�n que ÒO calendario, horario e lugar
dos exames oficiais deber�n ser feitos
p�blicos antes de comeza-lo per�odo
de matriculaci�n e deben, na medida
do posible, manter coherencia entre
cursos sucesivosÓ. E o artigo 231 enga-
de: ÒO alumno ter� dereito � revisi�n
do seu exame, antes de que as s�as cua-
lificaci�ns sexan definitivas. O
Regulamento de R�xime Interno dos
Centros prover� o exercicio efectivo
deste dereitoÓ. Non cabe d�bida, pois,
de que a garant�a da eficacia formativa
da did�ctica ata agora exposta estriba,
en boa parte, nun axeitado sistema de
probas de avaliaci�n dos co�ecementos

33 Vid. Titone, Metodología didáctica, cit., páx. 482.
34 Laín Entralgo, El problema de la Universidad, cit., páx. 21.
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conquistados progresivamente polo
alumno.

Esc�itase dende o s�culo pasado
un clamor xeral porque o sistema de
exames nas s�as diversas formas resul-
ta inadecuado35 ou, polo menos, insufi-
ciente para avalia-lo aproveitamento
acadado polos alumnos. Quizais pui-
deran resultar paradigm�ticas con res-
pecto a isto as palabras do profesor
L�pez Ibor cando afirma que Òaquel
profesor al que verdaderamente le apa-
siona ense�ar Ðy �sta es una caracter�s-
tica fundamental del buen profesorÐ
abomina del examenÓ36. Mentres nas
universidades estranxeiras, di Sergio
Vilar37, se tende a xeneraliza-lo control
continuo dos co�ecementos que adqui-
re cada estudiante, en Espa�a predomi-
nan os exames rixidamente burocr�ti-
cos � remate do curso. Agora ben,
dende unha perspectiva realista e ante
as propias condici�ns e peculiaridades
da universidade espa�ola, non semella
posible nin conveniente transplantar,
por moi suxestivo que resulte, os siste-
mas aplicados en universidades como
as anglosaxonas, nas que o r�xime de
probas escritas ten unha implantaci�n
moi feble, dado o contacto coti�n e a
comunicaci�n directa entre o profesor e
o alumno. ç vista, non s� do grao de
amoreamento que sofre a nosa univer-

sidade, sen�n tam�n Ðe como conse-
cuencia en boa medida de tal circuns-
tanciaÐ do noso sistema mixto de t�cni-
ca pedag�xica na que a lecci�n te�rica
desempe�a un cometido Ðsegundo
temos vistoÐ salientable, hai que admi-
tir que as probas, escritas e orais, par-
ciais e finais, seguir�n representando
un sistema de avaliaci�n obrigado. O
certo � que a instrucci�n transmitida e
a formaci�n recibida s� se far�n pre-
sentes no momento da avaliaci�n, de
tal xeito que, por este medio, p�dese
avaliar, medir ou cualificar amais do
rendemento do alumno,Ðen certo
modoÐ a eficacia do profesor. O proble-
ma radica, pois, na determinaci�n ou
configuraci�n do sistema de probas
avaliadoras que mellor repercuta na
formaci�n do alumnado.

Nesta materia parece existir con-
senso entre os modernos pedagogos
sobre a introducci�n, como substituti-
vo dos exames tradicionais, do sistema
de avaliaci�n ou cualificaci�n continua
desenvolvida � longo do curso. Efec-
tivamente, cando trabamos co�ece-
mento cun alumno durante todo un
curso con motivo de ensaios titoriais,
casos pr�cticos, intervenci�ns en semi-
narios, etc., non temos necesidade de
examinalo, xa que este sistema de ava-
liaci�n proporciona unha informaci�n

35 Así Giner de los Ríos, baixo o expresivo título “El sacrificio de la educación al examen”, sinalaba, entre
outros inconvenientes dos exames tradicionais, os seguintes: “El sacrificio de las facultades superiores a la ruti-
na; el rápido olvido de lo que de ese modo y con tal fin se ‘aprende’; el cultivo obstinado de la superficialidad
para tratarlo todo, compañera inseparable de la incapacidad para tratar a fondo nada; el deseo de no saber, sino
de ‘parecer’ que sabemos...” (Cfr. “Pedagogía universitaria: problemas y noticias”, en Obras completas, X,
Madrid, 1924, páxs. 85-86).

36 López Ibor, Peligro en las aulas, cit., páx. 71.
37 Cfr. Sergio Vilar, La Universidad entre el fraude y la irracionalidad, Barcelona, 1987, páx. 276.
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coti� �s profesores e �s estudiantes.
Como pon de manifesto Daza, se o
alumno participa activamente no siste-
ma did�ctico, se existe unha verdadeira
comunicaci�n entre o profesor e os
alumnos, o sistema de avaliaci�n do
rendemento acad�mico e do nivel for-
mativo acadado amosa garant�as de
obxectividade38. Pero tal sistema pode
facer xurdir tam�n efectos desfavora-
bles: pode ocorrer que atranque o sose-
go que a tarefa intelectual require ou
que impida ou dificulte a persecuci�n
teimuda dun obxecto de interese espe-
cial e quizais a avaliaci�n que se obte�a
non sexa tan representativa como � pri-
meira vista puidera semellar39. Por
outra banda, temos que ter en conta
que o gran n�mero de alumnos impo-
sibilita o co�ecemento directo de cada
un deles e, ademais, que entre n�s non
fai falla ser demasiado sagaz para pre-
ver que un sistema de avaliaci�n conti-
nua que somete a unha constante pre-
si�n a profesores e alumnos non ser�a
ben visto polos primeiros, nin tolerado
polos segundos.

As� as cousas, o sistema de exa-
mes fai que o alumno estea m�is pen-
dente deles que do ensino e a aprendi-
zaxe; se a isto se engade a probable
falta de asistencia dunha programaci�n
coordinada de tales probas nas diver-
sas materias do curso, resultan a�nda
agravadas as consecuencias negativas
que de tal sistema derivan para o 

estudio universitario: os alumnos limi-
tan o seu estudio � materia que Òentra
no exameÓ e deixan de asistir �s clases
e a calquera outro tipo de actividade
docente, incluso da mesma disciplina
da que van examinarse40. Con todo, se o
conxunto do ensino se leva con dedica-
ci�n e coidado, a tarefa de xulgar non
resulta dificultosa. Os exames reverten
a s�a xenu�na dimensi�n adxectiva e a
cualificaci�n coincide, de ordinario, co
derradeiro autobalance do alumno.

Xulgamos beneficiosos os exames
parciais, polo que entra�an de est�mu-
lo no longo percorrido dun curso de
nove meses. E inclin�monos polo
car�cter escrito destes Ðou do finalÐ se
� que polo n�mero de estudiantes hou-
bese que optar entre estes e os orais.
Entendemos que o exame escrito d�
maior raz�n obxectiva, en canto os
supostos de an�lise son id�nticos para
todos e absolutamente independentes
de factores que puideran conflu�r en
alternativas moment�neas: por maior
abastanza, a constancia escrita do
exame axuda sen d�bida � comentario
do alumno co profesor verbo do resul-
tado do seu exercicio, as� como da s�a
capacidade de expresi�n, dereito este
que reco�ece �s alumnos o xa transcri-
to artigo 231 dos Estatutos da Univer-
sidade de Vigo.

Quizais a mellor soluci�n ser�a
que, � chega-lo remate do per�odo lec-
tivo, o profesor dispuxera de moitas

38 Daza, Actualidad y ejemplaridad, cit., páx. 105.
39 Beard, Pedagogía y didáctica de la enseñanza universitaria, trad. esp., Barcelona, 1974, páxs. 231-232.
40 X. D’Ors, Posiciones programáticas, cit., páx. 88.
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referencias, as m�is posibles, sobre o
aproveitamento realizado � longo do
curso, de tal modo que o resultado do
exame final sexa matizado da maneira
m�is conveniente. Hai, en efecto, cir-
cunstancias e, incluso, peculiares dis-
posici�ns do alumno non apreciables
no testemu�o dunhas li�as. O labor
dos profesores colaboradores e o seu
co�ecemento directo de cada alumno
debe satisfacer ese desexable xu�zo
complementario.

1.7 O TERCEIRO CICLO DOS ESTUDIOS UNIVERSITARIOS

Non rematar�a completo este tra-
ballo se se deixara de aludir, sequera
dun xeito breve, � alcance e a significa-
ci�n dos estudios de terceiro ciclo que
se consideran polo mi�do no R. D.
778/1998, do 30 de abril, que desenvol-
ve neste punto a Lei de reforma uni-
versitaria e que derroga o ata ent�n
vixente R. D. 185/1985, do 23 de xanei-
ro. Tal regulaci�n compl�tase, no noso
caso, polos artigos 210 a 213 dos
Estatutos da Universidade de Vigo.

A Lei xeral de educaci�n estable-
ceu, consonte � modelo franc�s, os
estudios de terceiro ciclo na universi-
dade. Coma tantas cousas da devandi-
ta lei, o lexislado non se cumpriu e tam-
pouco se adoptou provisi�n ningunha
para a s�a execuci�n. As cousas, ata a
publicaci�n do dito R. D. 185/1985,
decorreron coa s�a rutina coti�: os cha-
mados Ôcursos monogr�ficosÕ e a elabo-
raci�n dunha tese. Despois, o exame
perante un tribunal, que como moi ben

di L�zaro Carreter Òexperimenta una
profunda desaz�n cuando no se puede
calificar cum laude el trabajo juzgadoÓ41.
O co�ecido abandono no que se desen-
volveron os vellos Ôcursos monogr�fi-
cosÕ, cun contido e control Ðag�s pou-
cas excepci�nsÐ que deixaban moito
que desexar, fixo aconsellable o seu
desprazamento por un sistema que,
potenci�ndoos e fornec�ndoos, outor-
ga, polo menos teoricamente, particu-
lar valor �s estudios de referencia. Se se
parte do presuposto Ðcomo penso que
ten que facerseÐ de que da s�a axeitada
articulaci�n e da s�a seria posta en
pr�ctica depende, en boa medida, o
�xito na formaci�n dos investigadores,
compr�ndense e xustif�canse as recen-
tes previsi�ns legais na procura de
renovaci�n de tales estudios. Tr�tase,
en resumo, como se est� a inferir na
Exposici�n de Motivos do R. D.
778/1998, de acada-los catro grandes
obxectivos trazados no seu d�a pola
LRU: forma-los novos investigadores;
articular equipos de investigaci�n que
poidan facer fronte con �xito � reto que
supo�en as novas ciencias, t�cnicas e
metodolox�as; impulsa-la formaci�n do
profesorado e perfecciona-lo desenvol-
vemento profesional, cient�fico, t�cnico
e art�stico dos titulados superiores.

Tales estudios, conducentes �
obtenci�n do t�tulo de doutor, t��ense
que ordenar, segundo disp�n o artigo
2.2 do devandito R. D., en cursos e
seminarios que ter�n como finalidade a
especializaci�n do estudiante nun eido

41 VV. AA., Reflexión universitaria. Problemas y perspectivas universitarios, Salamanca, 1979, páx. 109.
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cient�fico, t�cnico ou art�stico determi-
nado, as� como a s�a formaci�n nas t�c-
nicas de investigaci�n. Eses obxectivos
concr�tanse no obrigatorio contido
que, consonte � artigo 3 do R. D., te�en
que abranguer os programas de douto-
ramento: a) cursos ou seminarios sobre
a metodolox�a e formaci�n en t�cnicas
de investigaci�n; b) cursos e seminarios
sobre o propio campo de especializa-
ci�n do programa; c) cursos ou semina-
rios vinculados a campos af�ns � do
programa e que sexan de interese para
o proxecto de tese de doutoramento do
doutorando; d) traballos de investiga-
ci�n tutelados.

Hai que conseguir Ðproposta a
coherencia interna do programa de
doutoramentoÐ que os seminarios ou
cursos relacionados coa metodolox�a e
formaci�n de t�cnicas de investigaci�n
conten coa direcci�n de profesores
expertos neses campos. As� as cousas,
debe procurarse que o contido da con-
tribuci�n dos profesores da �rea de
co�ecemento de Dereito Romano (e
isto ser�a un obxectivo prioritario) sirva
fundamentalmente para po�er � d�a o
alumno nas t�cnicas que lle posibiliten
adquirir soltura no manexo da multi-
plicidade de fontes que, por forza,
empregar� na s�a investigaci�n. A
visi�n global que hai que proporcio-
narlle � alumno do terceiro ciclo debe

ser completada por enfoques particula-
rizados en funci�n dos contidos da tese
de doutoramento que se propo�a reali-
zar. Non debe esquecerse, pois, que os
estudios que est� levando a cabo han
servir de axeitado soporte � s�a futura
investigaci�n.

M�is importancia ten, sen d�bida,
a direcci�n de teses de doutoramento.
Antes de acomete-la capital cuesti�n da
elecci�n do tema, coidamos que c�m-
pre deixar constancia do fat�dico feito
Ðrepetido con demasiada frecuenciaÐ
de emprender unha investigaci�n sen
ter acadada previamente unha nature-
za m�nima na materia da disciplina
correspondente. Semella forzoso resti-
tu�-lo derradeiro grao � s�a faciana aca-
d�mica, desvincul�ndoo das connota-
ci�ns profesionais que agora ten. �
preciso que o doutorando recobre a s�a
calidade de alumno, � dicir, de persoa
en formaci�n, o cal, como � l�xico e
segundo sucede noutras partes, � com-
patible co desempe�o de funci�ns
docentes doutro nivel ou de menor res-
ponsabilidade42. Por iso semella reco-
mendable o consello que dan alg�ns
directores de teses de facer un amplo
programa de lecturas sobre a especiali-
dade, que ve�an a multiplicar unhas
dez veces os co�ecementos ordinarios
dun estudiante que superara felizmen-
te aquela materia.

42 Lázaro Carreter, ibid., páx. 112, engade: “Ese alumno debe ser objeto de rigurosa selección. Sé que esta pala-
bra no goza de mucho favor ahora, y sin embargo hay que devolverle su prestigio y su operatividad si se quiere cons-
truir un sistema docente a la altura de lo que el país necesita (...) Un expediente académico brillante y el conocimien-
to de, al menos, dos lenguas extranjeras, tendrían que ser, según pienso, requisitos indispensables. Abundan hoy los
licenciados que nos piden temas de tesis cuya bibliografía está en español, todo lo más en francés, pero ni el francés
conocen bien”.
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Punto fundamental aqu� � a 
escolla dun tema axeitado, xa que o
rexeitamento dun sup�n sempre
decepci�ns e atraso no traballo. En rea-
lidade a elecci�n do tema incumbe �
director da tese, pois o doutorando non
pode saber normalmente cal � o desen-
volvemento que pode acadar, nin se
trata dunha cuesti�n xa abondosamen-
te estudiada por outros. Tam�n lle
corresponde normalmente � direcci�n
propo�e-las hip�teses de traballo que o
doutorando debe comprobar, modifi-
car ou rexeitar. Mais, en todo caso, a
escolla do tema ten que ter en conta
tres notas fundamentais: limitaci�n,
orixinalidade e rigor cient�fico. O tema
debe ser concreto, o que obriga, ade-
mais, a illa-las cuesti�ns adxectivas. A
orixinalidade sup�n que toda tese ten
que ser unha contribuci�n persoal, non
necesariamente referida a que o tema
escollido sexa in�dito (o que resultar�a
dif�cil nunha ciencia como a nosa) pero
si debe selo, como pouco, no xeito de
leva-lo seu desenvolvemento. Un inte-
rese primordial ten, nas teses de douto-
ramento, o estudio dos textos, sobre
todo por se tratar o Dereito Romano
dunha materia na que rara vez cabe
prescindir deles; o estudio de textos,
sempre dun xeito directo sobre as fon-
tes, � a base insubstitu�ble en todo tra-
ballo de investigaci�n43.

Por suposto, unha tese non �
unha divagaci�n, nin un discurso; en
consecuencia, o tema ten que ser
desenvolvido dun xeito nidio e conci-

so, sen ampliaci�ns literarias, sen per-
der xamais o f�o do raciocinio, sen
esquecer en ning�n momento os resul-
tados e achegas dos que xa estudiaron
anteriormente a cuesti�n. A bibliogra-
f�a, pois, ha ser co�ecida na s�a totali-
dade, e se ela resultase inaccesible, vale
m�is rexeita-lo tema. Tampouco se
debe caer no defecto contrario e con-
verte-lo traballo de investigaci�n que a
tese sup�n nun ficheiro bibliogr�fico
con t�dalas opini�ns emitidas acerca
do tema, das que pode facerse un resu-
mo inicial: a posici�n persoal que
asume o doutorando � parte indispen-
sable do traballo, e ten que amosarse
tan adecuadamente baseada como sexa
posible. Sen embargo, non se pode
esquecer que unha tese de doutora-
mento non debe pretende-la xenialida-
de, sen�n que constit�e un exercicio
acad�mico, como un exame, polo que o
doutorando ten de demostra-la s�a
capacidade de asimilaci�n, sen prexu�-
zo de que os resultados da investiga-
ci�n sexan meramente negativos, pois
a exclusi�n dunha soluci�n, se esa
soluci�n pod�a parecer posible e se
excl�e con rigor cient�fico, � xa de seu
unha contribuci�n merecente de ser
tida en conta.

2. O DEPARTAMENTO COMO ÓRGANO BÁSICO
PARA O DESENVOLVEMENTO DA DOCENCIA E A
INVESTIGACIÓN

O conxunto de actividades docen-
tes e investigadoras nas que desembo-

43 A. D’Ors, “Tesis doctorales”, en Papeles, cit., páx. 65 ss.
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ca o exercicio do ensino do Dereito
Romano, coma o de calquera outra
rama xur�dica, precisa para a s�a efec-
tividade unha axeitada articulaci�n no
marco dunha organizaci�n goberna-
mental. Verbo disto, os expertos do
International Council for Educational
Development manifestaron o seguinte: 

Malia o que se quer�a acadar coa Lei
xeral de educaci�n de 1970, as facultades
tradicionais seguen constitu�ndo a uni-
dade organizativa dominante na maior�a
das universidades espa�olas. Cada
facultade � autosuficiente e amosa un
comprensible rexeitamento a ollar al�n
das s�as propias fronteiras na procura de
calquera tipo de axuda acad�mica. As�,
por exemplo, se unha facultade de
Dereito sente a necesidade de introducir
un certo grao de instrucci�n de econo-
m�a, ciencias pol�ticas ou sociolox�a no
seu programa, a soluci�n m�is habitual �
a de incorporar un ou mais profesores
desde outros eidos � s�a propia faculta-
de. Iso ten o efecto de dilu�-la reserva de
talento disciplinar entre unha morea de
facultades, no canto de acumulala nunha
serie de departamentos especializados
nunha �rea de co�ecemento determina-
da, capaces de satisfacer do xeito m�is
eficaz e competente as necesidades de
t�dalas facultades. Creando todos eses
departamentos, as unidades organizati-
vas b�sicas das universidades ter�an ade-
mais a vantaxe de fornece-la cooperaci�n
interdisciplinar, de dar pulo a unha
maior e mellor investigaci�n disciplinar
e de reforza-los programas de doutora-
mento para posgraduados en todos e
cada un destes campos44.

ç vista de informes como este,
non � estra�o que a Lei de reforma uni-

versitaria perseguise, entre outros, o
obxectivo de converter uns departa-
mentos fortes nos bloques organizati-
vos b�sicos das universidades.

Os departamentos m�stranse
como os �rganos b�sicos encargados
de organizar e desenvolve-la investiga-
ci�n e as ensinanzas propias da s�a res-
pectiva �rea de co�ecemento nunha ou
varias facultades, segundo os define a
propia Lei (art. 8.1) e o R. D. 2360/1984
do 12 de decembro sobre dos departa-
mentos universitarios (art. 1). No
mesmo sentido, dise no artigo 13 dos
Estatutos da Universidade de Vigo:
ÒOs Departamentos son �rganos b�si-
cos encargados da organizaci�n e
desenvolvemento do ensino, de acordo
cos plans de estudio, e da investigaci�n
nos distintos centros da Universidade
de VigoÓ.

A organizaci�n e a programaci�n
da docencia de cada curso acad�mico
pres�ntasenos como unha das primei-
ras funci�ns dos departamentos45. A
trav�s deles poderanse articula-las can-
les que aseguren a capacidade pedag�-
xica do profesorado e, en todo caso,
proc�rase unha inserci�n progresiva e
racional dos profesores en formaci�n
nas tarefas docentes; pois se a activida-
de dos axudantes est� orientada a com-
pletar, de acordo co artigo 34 da LRU, a
s�a formaci�n cient�fica, tam�n pode-
r�n colaborar nas tarefas docentes.

44 Cfr. La reforma universitaria española. Evaluación e informe, Madrid, 1987, páx. 113.
45 Vid. o art. 2.a) do R. D. do 12 de decembro de 1984 sobre os departamentos universitarios: “Son funcións do

departamento: a) Organizar e programa-la docencia de cada curso académico desenvolvendo as ensinanzas propias da
súa área de coñecemento respectiva, de acordo co Centro ou Centros nos que estas se dean e segundo o que dispo-
ñan os Estatutos da Universidade”.
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Corresp�ndelle tam�n � departa-
mento estructurar e desenvolve-los
estudios do terceiro ciclo e, no seu
marco, os estudios de doutoramento e
outros de especializaci�n, as� como
coordina-la elaboraci�n de direcci�n de
teses de licenciatura e de doutoramen-
to. O que Ðpo��ndonos xa no plano da
organizaci�n e o desenvolvemento da
investigaci�nÐ sup�n non s� destinar
unha especial dedicaci�n � iniciaci�n
na investigaci�n a trav�s dos traballos,
programas de terceiro ciclo e teses,
sen�n tam�n formula-los proxectos de
investigaci�n que se estimen oportu-
nos e un labor de coordinaci�n da acti-
vidade investigadora dos seus mem-
bros46. Sobre isto �ltimo, cremos
conveniente, con vistas � formaci�n
tanto docente como investigadora do
persoal do departamento, a realizaci�n
de xuntanzas peri�dicas nas que, coa
eventual participaci�n de profesores de
disciplinas af�ns, se expo�an e debatan
as distintas hip�teses que, en cada
momento, son obxecto de espec�fica
atenci�n segundo a li�a de investiga-
ci�n encetada polos seus distintos
membros. Non hai que esquecer, ade-
mais, no marco dunha ordenaci�n
material do departamento, e en tanto
que labor inescusable na procura dun
eficaz desenvolvemento das activida-
des docentes e investigadoras, as tare-
fas de selecci�n de bibliograf�a e provi-
si�n e ordenaci�n racional dos fondos
bibliogr�ficos, as� como a xesti�n e
administraci�n das partidas orzamen-
tarias que lle correspondan.

A necesidade, por outra banda, de
concibi-la universidade como un servi-
cio p�blico referido �s intereses xerais
de toda a comunidade espa�ola e das
s�as respectivas comunidades aut�no-
mas, motiva tam�n o sobranceiro labor
que compete � departamento de orga-
nizar actividades de colaboraci�n da
universidade con organismos p�blicos
e privados.

Agora ben, malia que na LRU
Ðcomo acabamos de verÐ se potencia a
estructura de departamentos da uni-
versidade espa�ola co obxecto de aca-
dar, sobre todo, a formaci�n de equipos
coherentes de investigadores e faculta-
las universidades para que sexan elas
mesmas as que decidan a s�a propia
composici�n por departamentos, hai
que subli�ar que o R. D. de 1984 sobre
os departamentos universitarios supu-
xo, � noso xu�zo, unha gran creba. Os
departamentos constituiranse Ðdise no
artigo 8.2 da LRUÐ por �reas de co�e-
cemento cient�fico, t�cnico ou art�stico
e agrupar�n a t�dolos docentes e inves-
tigadores con especialidades que se
correspondan con tales �reas; e se o R.
D. de 1984 remite �s Estatutos da
Universidade a fixaci�n do n�mero
m�nimo de catedr�ticos, este non pode-
r� ser, en ning�n caso, inferior o n�me-
ro m�nimo de doce establecido no art.
4.1. Introd�cense, desde xeito, criterios
claramente num�ricos Ðnon previstos
na LRUÐ que imposibilitan (como se
denunciar�a xa ben pronto, concreta-
mente nas IV Xornadas de Decanos de

46 Cfr. o artigo 21 dos Estatutos da Universidade de Vigo verbo das funcións dos departamentos.
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Facultades de Dereito, celebradas en
1985) a constituci�n de departamentos
sobre bases cient�ficas serias para t�da-
las facultades de dereito. En efecto,
a�nda podendo estar de acordo coa
necesidade de xuntar �reas de co�ece-
mento af�ns en departamentos univer-
sitarios que fornezan a investigaci�n e
a docencia Ð� abeiro do disposto no
artigo 8 da LRUÐ non se pode, como
dicimos, recorrer a un criterio estricta-
mente num�rico para a s�a constitu-
ci�n. Raz�n pola cal, nas xa menciona-
das IV Xornadas estimouse
absolutamente imprescindible unha
reconsideraci�n do Real Decreto, co fin
de conseguir potencia-la investigaci�n
e a docencia, aspecto este que debe
manterse sempre por riba dos criterios
burocr�tico-administrativos. C�mpre
subli�ar que, transcorridos catorce
anos dende as devanditas xornadas, a
situaci�n mantense nos mesmos ter-
mos.

Ben � certo que, � abeiro do artigo
8.4 da LRU, a�nda cando Òa creaci�n e
supresi�n de departamentos corresp�n-
delle � Universidade respectiva confor-
me �s seus EstatutosÓ, isto debe facerse,
con todo, Òde acordo coas normas b�si-
cas aprobadas polo Goberno por pro-
posta do Consello de UniversidadesÓ.
Pero, tal como vir�a a entender o
Tribunal Constitucional47, esas normas
b�sicas Ònon poder�n por exceso de
concreci�n ou por amplitude do seu
contido, reducir inxustamente o r�xime

de autonom�a organizativa de cada
Universidade para configura-los seus
respectivos departamentosÓ; pois se
estes son os �rganos b�sicos encargados
de organizar e desenvolve-la investiga-
ci�n e o ensino Ðart. 8.1 LRUÐ e �
mesmo tempo, a autonom�a de cada
universidade abrangue Òa elaboraci�n e
aprobaci�n de plans de estudio e inves-
tigaci�nÓ Ðart. 3.2 f e g da LRUÐ � indu-
bidable que a s�a creaci�n, modifica-
ci�n e supresi�n e, en definitiva, a
configuraci�n do seu contido, debe
reservarse � decisi�n aut�noma de cada
universidade, sen que as normas b�si-
cas poidan mingua-la capacidade de
autogoberno de cada unha mais al� do
necesario para garanti-la estructura de
departamentos establecida nos aparta-
dos anteriores do mesmo artigo 8.

Sede do Tribunal Constitucional.

47 Sentencia do Tribunal Constitucional, recurso de inconstitucionalidade núm. 794/1983. Sentencia núm.
26/1987 de febreiro sobre determinados preceptos da Lei Orgánica 11/1983 do 5 de agosto, de Reforma Universitaria,
BOE do 28 de marzo de 1987, núm. 1.
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En efecto, as devanditas normas
deber�an conter unha marxe de flexibi-
lidade para que cada universidade,
co�ecedora dos seus lindeiros, as s�as
necesidades, as s�as posibilidades reais
e as s�as preferencias, poida decidir
Ðsopesando todas estas circunstanciasÐ
c�mo estructura-los seus �rganos b�si-
cos de investigaci�n e ensino: Òdecisi�n
que para ser aut�nomaÓ Ðsegue dicin-
do o Tribunal ConstitucionalÐ Òentre
marxes reais e non ficticias, amplas e
non residuais e, sobre todo, flexibles ou
adaptables �s circunstancias propias de
cada UniversidadeÓ, pois sendo estas
tan diferentes entre elas, unhas normas
b�sicas r�xidas no seu contido poder�an
incluso ser materialmente inaplicables
na universidade que non se axeitara

polo seu n�mero de profesores ou
�reas de co�ecemento � modelo resul-
tante de tales normas. Flexibilidade
que, lamentablemente, segundo temos
visto, non caracteriza o R. D. de 1984
sobre os departamentos universitarios,
e que obriga � creaci�n de departamen-
tos claramente irracionais, compostos
por unha simple morea de profesores e,
por conseguinte, de �reas de co�ece-
mento, onde se perde calquera desexa-
ble afinidade cient�fica; imposibil�tase,
deste xeito, unha programaci�n da
docencia e a investigaci�n autentica-
mente congruente e eficaz. Abonda con
citar, a xeito de conclusi�n, a existencia,
dentro do amplo abano universitario,
de facultades cun s� departamento.
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