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INTRODUCCION

A lo largo de los estudios de Bachillerato, tuve la fortuna de contar con
algunos excelentes profesores que contribuyeron a modelar, adem4s de
conocimientos, unas querencias —sobre todo las relacionadas con el mun-
do de la Naturaleza— que, a la postre, terminaron por enfocarse hacia el
estudio y la docencia de la Geografia en general, y del medio fisico en
particular.

El paso por diversos centros de ensefianza media como profesor interi-
" no, profesor agregado y catedritico de Geografia, simultaneado con el
ejercicio de diversos puestos directivos, me reportaron un conocimiento
directo y profundo de la problemadtica especifica de nuestra disciplina en
este nivel clave de la ensefianza. Dejadas de lado, por fin, responsabilida-
des directas de gestion de centros, pude centrar la atencién en el desarrollo
de una experiencia didactica que sirvié de soporte a la Tesis Doctoral que,
con el titulo «Experiencia didactica de Geografia de campo en el Bachille-
rato terminal. De la sensibilidad percepcional a la valoracion de los paisajes
naturales del Pais Vasco», fue defendida y aprobada en la Universidad de
Salamanca en octubre de 1986.

Se trataba de poner a disposicién de los profesores de Geografia de los
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cursos superiores de Bachillerato, practicamente huérfanos de apoyatura
pedagégica, un conjunto de recursos metodolégico-instrumentales a los
que poder recurrir a la hora de explicar la estructura y funcionamiento del
sistema natural, tomando como referencia la tipologia paisajistica del Pais
Vasco. Se configurd, pues, una propuesta didictica que, sometida a los
oportunos filtros cientificos por el Director de la Tesis, Eduardo Martinez
de Pison, fue sistemdticamente validada mediante su aplicacidon al dia a
dia, entre los afios 1982 y 1986, del ejercicio docente con alumnos de
tercer curso de Bachillerato.

El objetivo se acotaba al paisaje natural, entendido como paisaje de
dominantes naturales y, también como la trama natural del paisaje global.
Ahora bien convertir las posibilidades que ofrece el paisaje natural en
aprendizaje efectivo, requerfa métodos diddcticos adecuados a cada fase
educativa. La ensefianza de estos temas en la dltima etapa de Bachillerato
y el establecimiento de los modos educativos adecuados para ello fueron
expresamente disefiados cara a hacer posible su utilizacién generalizada
en una posterior formacién mas fundamental y profunda. Ello sélo era
factible a base de métodos, que pudieran propagarse y cumplir seriamente
con su objeto; lo cual también requeria ciertas garantias: posesion de una
correcta idea pedagdgica global en la que se enmarcardn los objetivos;
conocimientos cientificos competentes, tanto en lo referido a cada compo-
nente del paisaje, como en sus contactos, en su caridcter complejo, de
4mbito de relaciones; conocimientos concretos territoriales del drea que
fuera a servir de ejercicio —globales, para la eleccién de los puntos, y
puntuales, para la explicacién de éstos—, que son, ademds de cientificos,
didécticos e incluso logisticos; conocimientos y experiencia en la ense-
flanza y su ejercicio definido; capacidad de reflexion para la seleccion de
los objetivos educativos de los lugares de estudio, que habrian de ser
representativos de los paisajes y con posibilidades educadoras.

La organizacién del trabajo tenfa que ser también exigente en otros
aspectos como el modo de realizacién programado o articulado en el curso
y técnicamente bien resuelto (tipos de clases y de visitas, relaciones aula-
campo, material y técnicas concretas de ensefianza activa y directa, etc.)
en el que estuviera comprendida la posibilidad de experimentacién didactica
real y por tanto de correccién. A ello debia afiadirse la capacidad de
gestién de un proceso complejo e inusual y por tanto que requeria creacién
de infraestructura —lo que, sin ser grave, tropezaba con inercias y engra-
najes envejecidos— en el orden cientifico y diddctico y también en el
econdmico en el técnico y hasta en el fisico.
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Se necesitaba, pues, de una investigacion detenida, profunda y caracte-
rizada por la experimentacién didéctica sobre un territorio definido. En
consecuencia, era imprescindible una organizacién meticulosa del trabajo,
si se deseaba que el resultado fuera riguroso y la posibilidad del método
claramente aplicable. Nuestra intencién era, por fin, la publicacién y di-
vulgacién de los resultados, directamente para su utilizacién en el territo-
rio investigado, indirectamente para la aplicacién en cualquier otro espa-
cio geografico del método y de sus criterios. El Instituto de Ciencias de la
Educacién, a través del Servicio de Publicaciones de la Universidad del
Pais Vasco, se ofrecié al efecto, editando una trascripcién selectiva de la
tesis doctoral bajo el titulo «Didactica de los paisajes naturales del Pais
Vasco» (Lejona, 1987).

En esta experiencia didactica habfa, pues, una propuesta concreta de
explicar el paisaje en un territorio; habia un método que podia extenderse
a otros y a mas amplios espacios; habia, ante todo, un modelo de actitud
ante la ensefianza y ante la realidad. Como afirmaba el profesor Martinez
de Pisén en el prélogo del libro, «...de lo que se trata, a la postre, es de que
la Geografia Fisica, aunque pricticamente ausente en las mentes de los
planificadores de la ensefianza media, hiciera ver su valor, su efectividad
y su necesidad para una misién educativa correcta, reclamando su sitio
entre los saberes que deben trasmitirse para conocer los territorios en que
vivimos y para dar musculatura espiritual —como decian los pedagogos
de la Institucién Libre de Ensefianza— a alumnos, que podrian ser disci-
pulos, de profesores que podrian ser maestros».

2. ESTRUCTURA GENERAL DE LA EXPERIENCIA DIDACTICA

Una seria reconversion de la ensefianza activa de la Geografia Fisica,
tendente a modificar su imagen obsoleta, habia de empezar por plantear ya
de entrada una secuencia pedagdgica coherente y progresiva de las etapas
del proceso educativo. Pensdbamos que en el Bachillerato terminal, centro
de nuestra atencion preferente, deberia abordarse la caracterizacién arti-
culada de paisajes variados, en aplicacién del principio geogrifico de
comparacion y de un nivel progresivo de exigencia cientifica homologable
al carécter preuniversitario de este escalén académico. Respondiendo a la
convocatoria que el Departamento de Educacién del Gobierno Vasco
publicé con miras a configurar el ciclo superior del nuevo Bachillerato
—actualmente en experimentacién para su aplicacién inminente—, en la
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que se promovia la experimentacién de propuestas did4cticas tendentes a
remodelar tales estudios, pusimos en prictica una alternativa pedagégica
que afectaba a la asignatura de Geografia e Historia de Espafia de tercer
curso, en un Instituto de Bachillerato de San Sebastian.

En la configuracién del directorio de objetivos propuestos se atribuia
especial entidad a la perspectiva paisajistica e integradora de nuestra
disciplina, estrechamente vinculada con las Ciencias Naturales —en espe-
cial con la Ecologia, en un momento en que se venia hablando de futuras
carreras de Ciencias Ambientales— sin que ello supusiera perder de vista
la vertiente social inherente a la Geografia. Proponiamos entonces que,
con carécter experimental, se contemplara en el nuevo plan de segundo
ciclo de Bachillerato, como opcién puente entre las modalidades de
«Ciencias Humanas y Sociales» y «Ciencias de la Naturaleza», la que
podria denominarse de «Ciencias Ambientales» que, en su parte especifi-
ca, incluyera como asignaturas nucleares una Ecologia y una Geografia
cabalmente coordinadas.

Tal declaracién de principios y objetivos precisaba de un soporte me-
todolégico-instrumental rigurosamente estructurado, cuya trama bésica
incluia los siguientes aspectos fundamentales:

— la temporalizacién programdtica, como ajuste racional a los impe-
rativos de la dosificacién pedagdgica. Se consideraba, asi, una secuencia
temporal enhebrada en tres etapas progresivamente ambiciosas. Durante
los dos primeros meses, hasta comienzos de diciembre, se dotarfa a los
alumnos de un fondo genérico de conocimientos, habilidades y actitudes,
un marco general de referencias enmarcado en la configuracién geografica
global del Pais Vasco que, en posteriores etapas, les permitiera el recono-
cimiento especifico de una seleccién de paisajes naturales representativos
de dicho ambito territorial. En el transcurso de la segunda fase, de diciembre
a febrero, se abordaba el estudio especifico de un paisaje paradigmati-
co del ambito atlantico —Ila Ria de Gemika-Urdaibai—, sistemdticamente
referenciado al marco territorial analizado en la primera etapa. Afronta-
dos, por primera vez durante el curso, a la practica intensiva del trabajo de
campo, el papel del profesor cederia protagonismo progresivo a una acti-
vidad moderadamente auténoma de los alumnos. En la tercera y tltima
etapa, de marzo a junio, habria de superarse la inmediatez ambiental para
abordar, de una manera més 4gil y exigente, la observacién, investigacién
y valoracién de escenarios paisajisticos diferenciados —Bardenas de Na-
varra, LLanada Alavesa Oriental, Sierra de Aizkorri—.

— el trabajo de campo, como ejercicio nuclear del quehacer geografi-
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co, e instrumento diddctico de primera magnitud, en todo caso precedido
de un serio esfuerzo preparatorio y seguido de una ineludible actividad
diagndstica. La realizacién de las salidas programadas se preveia enmar-
cada en la aplicacion, siquiera inicidtica, de una estrategia deductiva que,
sin perder de vista el nivel académico concreto del curso, propusiera un
esquema operativo del tipo: observacién, en clase, del paisaje natural en
cuestién por medio de una diapositiva panordmica; evidenciacién del
hecho o del fenémeno geogréfico més llamativo; propuesta de la hipétesis
de trabajo que mejor lo explica; comprobacion, sobre el terreno —trabajos
de campo—, de la validez de la hipdtesis; de nuevo en clase, sintesis y
valoracién final del paisaje natural. Las salidas fueron disefiadas de mane-
ra que, en cada jornada, se llevara a cabo una actividad genérica matinal,
en la que se estudiara el funcionamiento del sistema natural en la unidad
de paisaje a reconocer ese dia, y otra especifica vespertina, dedicada a la
investigacién particularizada de alguno de sus componentes.

— La labor individual, por equipos y colectiva, en secuencia acomo-
dada a la gradacién observacién-investigacidén-valoracién genuina del
método cientifico. Nuestra propuesta inclufa una fase inicial, cuidadosa-
mente programada y cumplimentada por cada alumno individualmente, de
acercamiento epidérmico al hecho geogréfico, que inclufa actividades poco
convencionales de orden empatico-perceptivo. LLegado el momento del
encaramiento efectivo con el paisaje en el trabajo de campo, se proponia
la puesta en funcionamiento de instancias multipersonales, donde el con-
traste de pareceres y el arropamiento mutuo posibilitaran un rendimiento
cientifico satisfactorio. Los diversos equipos de trabajo llevarian a la
préctica el esquema metodoldgico previsto en la primera fase del curso
—marco general de referencias—: estudio de cada elemento del paisaje en
su contexto, dindmica interelemental, representacién grafica y cartografi-
ca. Superadas las instancias individual y por equipos, el estudio del paisaje
natural concernido se cerraba con el cotejamiento colectivo de anotacio-
nes sobre la trama de articulaciones interelementales, y la confeccién de
un disefio grifico integrado tipo bloque-diagrama con su pie de pagina
diagndstico.

— los recursos diddcticos, como conjunto tactico-operativo en el que
se apoyaria el proceso pedagdgico. A este respecto, concediamos especial
protagonismo al ejercicio de la habilidad disefiadora de un material gréfi-
co que llevara al papel el croquis bésico de los elementos o de la globalidad
del paisaje natural, con utilizacidn sistemdtica y simultdnea del proyector
de diapositivas y el retroproyector de transparencias, éstas tiltimas a con-
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feccionar paso a paso en clase. A fin de concentrar el interés operativo en
unas cuantas herramientas bésicas, asigndbamos un papel subsidiario, en
este nivel de la ensefianza, a otro tipo de recursos, como el video, el
ordenador, la fotografia aérea, etc., sin que por ello dejaramos de recono-
cer su importante utilidad pedagégica. Contdbamos, también, con el apo-
yo pedagdgico de algunos colectivos, organismos e instituciones, espe-
cialmente de los «Centros de Apoyo y Recursos» (C.A.R.), creados al
efecto por el Departamento de Educacién del Gobierno Vasco. Su tutela,
encarada prioritariamente a la E.G.B. y plagada de obst4culos operativos,
presupuestarios y burocréticos alcanzaba, también, a las ensefianzas medias,

— los criterios de evaluacion, como conjunto de técnicas de diagnds-
tico capaces de valorar, en supervisién continua efectiva, el cumplimiento
de los objetivos pedagdgicos exigibles a alumnos mayoritariamente orien-
tados hacia la ensefianza universitaria. Asi, en el marco de una propuesta
did4ctica novedosa, al concluir cada una de las tres fases que la vertebraban,
se aplicaban unas directrices de evaluacién provenientes de tres planos
interconexos: el dosier de apuntes y disefios graficos elaborados en el
trabajo de clase y de campo, justipreciando claridad, integridad y esen-
cialidad; un ejercicio de terminologia con breve definicién de cada concepto,
localizacidn espacial de su manifestacidn concreta y, en su caso, plasma-
cién gréafica de sus caracteres; el grado de compromiso efectivo, expresado
a través de la continuidad del interés y de la coparticipacién activa en las
précticas sefialadas.

3. UN MODELO CONCRETO DE APLICACION: LA RiA DE
GERNIKA-URDAIBAI

Como hemos apuntado, la experiencia didactica proponia el desarrollo
de tres fases sucesivas y complementarias, en la segunda de las cuales se
abordaba el estudio de un paisaje natural concreto a la luz de los conoci-
mientos genéricos asimilados en la primera etapa del curso. He aqui,
sucintamente expuesto, el esquema operativo que lo vertebraba:

3.1. Objetivos especificos

— Ensayar los mecanismos del hacer geogréfico, aplicando el bagaje
tedrico previamente adquirido al estudio de un caso préctico.
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— Caracterizar, con rigor y detenimiento, la personalidad geogrifica
de un paisaje natural suficientemente representativo del dmbito atldntico
del Pais Vasco.

— Comprobar la operatividad de la aplicacién efectiva de los postula-
dos bdsicos de la metodologia deductiva.

— Establecer una coordinacién sistemética entre Geografia y Ciencias
Naturales.

— Depurar un modelo operativo aplicable al estudio posterior de pai-
sajes naturales de otros ambitos geograficos del Pafs Vasco.

3.2. Presentacion del paisaje

Razones de la eleccién de la Ria de Gernika-Urdaibai: paradigma de
los caracteres geogréficos del &mbito atldntico del Pais Vasco; existencia
de interesantes matizaciones zonales sector occidental de la costa vasca y
locales a la uniformidad genérica de los rasgos ocednicos; actualidad e
interés del debate ecoldgico del que es objeto la ria, declarada por la
UNESCO «Area de Reserva de la Biosfera» y espacio acreedor de protec-
cién; concentracién en escaso desarrollo espacial de abundantes recursos
didacticos; facilidades comunicacionales y de intendencia. Opciones alter-
nativas: estuario del Bidasoa-Txingudi; litoral Biarritz-Bayona.

Localizacién del paisaje en su contexto, atendiendo a las referencias
fundamentales de situacién, emplazamiento y configuracién: posicién la-
titudinal y longitudinal; emplazamiento en el extremo occidental del Golfo
de Vizcaya-Arco Costero Vasco; configuracién a manera de entalladura
costera norte-sur, que conforma una plataforma estudrico-marismal flan-
queada de enérgicos escarpes.

Discernimiento de las diversas unidades de paisaje: estudio topografico
inicial; primera unidad de paisaje, los «arenales y marismas» del estuario;
segunda unidad de paisajé, la «campifia» del fondo de valle v medias
vertientes; tercera unidad de paisaje, los «encinares cantdbricos» de las
altas vertientes y plataformas culminales.

Propuesta deductiva: la diversidad y singularidad del tapiz vegetal
como fenémeno geografico mds llamativo; la trascendencia de la configu-
racién geomorfolégico-litolégico-edafica como hipétesis de trabajo mds
razonable a la hora de explicar tal fenémeno; necesidad de investigacién
de su validez, en el trabajo de campo.
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3.3. Elaboracion del informe preliminar

Estudio singularizado de los diversos elementos del paisaje en su con-
texto, en las articulaciones con los demads elementos, en su configuracién
espacial en cada unidad de paisaje.

El elemento geomorfolégico: génesis y evolucion de la extrusién dia-
pirica en el marco de la historia geoldgica de la zona, las arcillas, yesos y
ofitas del Keuper, las margas y calizas jurisicas, las calizas compactas
urgo-aptenses, los depdsitos cuaternarios; morfogénesis subactual y actual
de vertientes y estuario, la colmatacién fluvio-marina de la planicie es-
tudrica, el papel de la erosién diferencial en la configuracion de los relieves
acolinados supratridsicos, la kasrstificacién moderada de las vertientes
jurésicas, el holokarst del cresterfo y plataformas culminales; los rasgos
hidrogeograficos fundamentales.

El elemento climdtico: el contexto climético del Golfo de Vizcaya; la
dindmica atmosférica local en relacién con la configuracién morfolégica
del enclave; seleccién de datos de observatorios meteorolégicos de la
zona; el comportamiento estacional de los diversos elementos climaticos;
elaboracién e interpretacién de indices y diagramas ombrotérmicos de los
observatorios de Matxitxako, Sondika y Punta Galea; clasificacién climatica
de la zona.

El elemento vegetal: los rasgos bioclimaticos y edafogeogrificos fun-
damentales; el paisaje vegetal del litoral y de los valles atlanticos; el papel
del clima, del relieve, de la litologia, de los suelos y de la impronta
antropica en la configuracién del paisaje vegetal de la ria; estudio de la
propuesta deductiva vegetaciéon-fendmeno/ geomorfologia-hipdtesis de
trabajo; la vegetacion de arenales y marismas, el bosque mixto atldntico,
los encinares cantébricos, y las etapas de sustitucién respectivas.

El elemento antrépico: poblacién y poblamiento de la franja costera
vasca; la actual dindmica local hombre-medio; la cohabitacién relativa-
mente armoénica de las actividades tradicionales y turistico-residencial-
recreativas; los usos del suelo en los arenales y marismas, en la campiiia,
en el 4rea de encinares cantabricos; las opciones de ordenacién territorial
de la Ria de Gernika-Urdaibai.

3.4. Trabajos de campo

Logistica y mentalizacién previas: el papel del profesor y de los alum-
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nos; los problemas de intendencia; el equipamiento; la programacién deta-
llada.

Primera jornada: reconocimiento panordmico inicial {(enclave elevado
sobre la ria). Ejercicio ubicacional; actividad individual de sintonizacién
perceptiva, sensorial y mental; actividad de compulsa del informe prelimi-
nar, elemento a elemento del paisaje, por equipos; actividad colectiva de
primera valoracién del paisaje.

Segunda jornada: reconocimiento de la unidad de paisaje «arenales y
marismas» (fondo de valle). Actividad genérica matinal: las marismas y
arenales del estero. Ejercicio ubicacional y perceptivo. Los rasgos
geomorfolégicos del relleno sedimentario fluvio-marino. Los suelos y la
vegetacién del estero inferior, del estero superior, de la banda de contac-
to marisma-tierra firme, de los arenales naturales y artificiales; el interés
biogeogrifico-ecoldgico de la vegetacién marismal y psaméfila. La pes-
ca, el marisqueo, las actividades recreativas y los impactos de las instala-
ciones industriales vecinas en el sistema natural. Actividad especifica
vespertina: la dindmica geomorfoldgica de la bocana de la ria. Las co-
rrientes y contracorrientes marinas, la desembocadura del rio Oka, los
canales de marea y la carga en suspensién, configuradores de barras,
flechas y playazos.

Tercera jornada: reconocimiento de la unidad de paisaje «campifia»
(margen izquierda). Actividad genérica matinal: el paisaje natural de
campifia de las franjas humanizadas de la rfa. Ejercicio ubicacional y
perceptivo. El papel de la erosién diferencial en la configuracién de
colinas —afloramientos ofiticos— y vallejos —afloramientos yeso-arci-
llosos—; las vertientes jurdsicas; la red de drenaje y la circulacién hidrica.
Los suelos y la vegetacién potencial de la zona; la degradacién del bosque
atlantico; las plantaciones de coniferas y mirtdceas. La explotacion rural
tradicional y su reconversidn; los usos industriales, urbanos, viarios, turis-
ticos y recreativos del suelo y su impacto en el sistema natural. Actividad
especifica vespertina: estado actual y opciones de futuro en la ordenaci6n
y gesti6n territorial de la Ria de Gernika-Urdaibai.

Cuarta jornada: reconocimiento de la unidad de paisaje «encinares
cantdbricos» (margen izquierda). Actividad genérica matinal: el paisaje
natural de las crestas y plataformas culminales. Ejercicio ubicacional y
perceptivo. Geomorfologia e hidrogeografia del holokarst en el dmbito
atlantico. Los suelos y la vegetacién potencial del karst; el encinar canté-
brico y sus etapas de sustitucién; los reductos de bosque mixto atlantico en
dolinas y depresiones; los intentos repobladores. Los usos forestales del
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suelo. Actividad especifica vespertina: estructura, dindmica e interés bio-
geogrifico-ecolégico del encinar cantdbrico.

Quinta jornada: reconocimiento panordmico final (recorrido en embar-
cacién). Recapitulacién de las articulaciones interelementales.

3.5. Sintesis y valoracién del paisaje

Debate colectivo: valoracion del papel de cada elemento del paisaje en
la definicién de los rasgos del sistema natural de la rfa. La validez de la
propuesta deductiva inicialmente formulada. Valoracién diagndstica final:
el hombre y el medio natural de la Ria de Gernika-Urdaibai en el pasado,
en el presente y en las perspectivas de futuro.

Confeccién del bloque-diagrama integrado: esquema perspectivistico y
croquis topografico general. Los alzados frontal y lateral. Disefio de la
configuracién geomorfolégica, del transecto y tonalidades cromaticas del
tapiz vegetal, de las improntas antrépicas mas evidentes.

4. CONCLUSION

En el transcurso de la aplicacién de la experiencia didéctica que acaba-
mos de describir, fue poniéndose de manifiesto una serie de apreciaciones
y resultados que afectaron, de una u otra forma, a todas y cada una de las
instancias intervinientes en el proceso pedagdgico: alumnos, profesores,
padres, directiva del centro e inspeccién educativa.

El alumno medio, enrolado en una asignatura, en un programa, en unas
maneras y en un tipo de actividades divergentes de las convencionales,
pasaba del 16gico desconcierto inicial al interés creciente por el quehacer
diario en clase y en el trabajo de campo. Su esfuerzo era compensado por
un ambiente grato, por la potenciacién y depuracién de su sensibilidad
percepcional, del conocimiento cientifico y valorativo del paisaje natural,
lo que animé a algunos de ellos a optar por la carrera de Geografia. Su
grado de empefio y rendimiento era justipreciado de manera mas objetiva,
comprobando cémo el examen convencional perdia su papel protagonista
y, aln, exclusivo.

El profesor, preocupado por un desarrollo 4gil e imaginativo de la
clase, por una preparacién exhaustiva de las salidas, por un control atento
de la operatividad en cada una de las fases del proceso pedagdgico, y por
un seguimiento objetivo del rendimiento del alumno, habia de prestarse a
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un nivel maximo de autoexigencia y de entrega profesional. Pero, al
tiempo, disponfa de un modelo didéctico coherente, creativo y perfecta-
mente operativo, que rentaba el interés del alumnado y hacia bajar el nivel
medio de fracaso escolar en esta asignatura del 35 al 10% colocando,
incluso, més alto el listén de exigencia cientifica.

Los mas interesados de entre los padres de los alumnos intervinientes
en la experiencia didactica, mutaban el explicable recelo inicial hacia una
tan dréstica reconversién pedagdgica por el reconocimiento de las virtudes
formativas —no tnicamente cientificas— de una Geografia de campo
seriamente planteada y realizada.

Para la direccién del centro y la inspeccién técnica, que dieron luz
verde a la puesta en marcha de la experiencia didictica, la preocupacién
fundamental estribaba en sopesar posible eficacia y operatividad real de
los recursos técnico-financieros aplicados, en el contexto de un control
riguroso de la programacién y de las interferencias que la aplicacion de la
misma pudiera, eventualmente, producir en el desarrollo normal del resto
de las asignaturas. Como era de temer, los informes emanados de ambas
instancias y elevados a la consideracion de los responsables del Departa-
mento de Educacion del Gobierno Vasco, si bien valoraban favorablemen-
te el desarrollo y, sobre todo, los resultados de la experiencia didéctica, no
fueron demasiado tenidos en cuenta a la hora de planificar los disefios
curriculares del nuevo Bachillerato donde la Geografia, sigue recibiendo
—al igual que en el resto de Estado— un trato injusto y discriminatorio.
Mucho deberemos de seguir insistiendo en la denuncia de tal despropdsi-
to, a fin de que una reconsideracién a tiempo garantice a la sociedad, en
general, y a la Universidad, en particular, el acceso de personas con sélida
formacién geografica y naturalistica.

Sabemos que la experiencia diddctica que acabamos de sintetizar ha
sido y sigue siendo aplicada, total o parcialmente, por colegas de ensefian-
za media y primer ciclo universitario. Que, en consecuencia, ha sido y
sigue siendo objeto del 16gico andlisis critico, especialmente necesario en
razén de su caricter pionero. Ello es muy de agradecer cuando proviene
de quienes la han llevado a la practica integra y efectivamente, puesto que
salen a la luz las lagunas, las deficiencias cientificas y didécticas y los
obstdculos operativos de los que, sin duda, adolecia nuestra propuesta. En
todo caso, no pretendia ser sino un punto de partida desde el que animar a
otras personas y organismos al esfuerzo por renovar los esquemas pedagé-
gicos convencionales, necesidad particularmente perentoria en lo que con-
cieme a la ensefianza de la Geografia.
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