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I. INTRODUCCION

Han transcurrido veintinueve afios desde la Ley General de Educa-
cién de 1970 y catorce desde la implantacién del plan de estudios de
1975; afios repletos de cambios acelerados en lo politico, social y eco-
némico y que en el campo educativo han traido también una intensa
transformaciéon. Por otro lado desde 1983 este plan coexiste con un
proyecto experimental —del que se trata en otro articulo de este bole-
tin— que no acaba de asentarse pero que no deja de actuar e influir
sobre los actuales programas y desde luego sobre los profesores.

Este puede ser el momento de recordar los origenes y valorar los
logros y fracasos de la ensefianza de la geografia segin los plantea-
mientos nacidos de 1975. Se trata de un balance sin duda provisional,
basado en las fuentes de que ahora podemos disponer, en los trabajos ya
publicados y en el conocimiento y seguimiento dia a dia de los profeso-
res y alumnos que lo han estado —lo hemos estado— llevando a cabo;
pero provisional y revisable en sus conclusiones a la espera de investi-
gaciones mas detalladas y profundas. No hara falta insistir en las difi-
cultades de un trabajo de este tipo ni en el caracter a veces subjetivo de
las apreciaciones que van a realizarse.

En cualquier caso y en una primera parte (II) analizaremos la geo-
grafia en los planes de estudio desde los antecedentes inmediatos a 1970,
las consecuencias que supuso para el sistema educativo y la materia la
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L.G.E., los tanteos experimentales en C.0.U. y los origenes de los
actuales programas de bachillerato. En una segunda parte (III) realiza-
remos un balance que, partiendo de las reacciones ante el nuevo plan,
nos llevara a ver su incidencia en la prictica docente y la entrada en ella
de las corrientes innovadoras para terminar presentando, a través de
datos cuantitativos y cualitativos, las opiniones y actitudes de alumnos y
profesores sobre la geografia en el bachillerato.

II. LA GEOGRAFIA EN LOS PLANES DE ESTUDIOS

La manera clasica, al menos para los docentes, de aproximarse al
papel y a la importancia de una determinada materia, dentro de un nivel
educativo, suele ser analizar primero el «Plan de Estudios». Se conocen
asi las materias, su denominacion, situacién en cursos y tratamiento en
cuanto a horas semanales de clase. Sélo después, se desciende a los
programas O cuestionarios y las orientaciones didacticas, que todo esto
suele contener el Plan. Ha existido siempre una tendencia a sobrevalorar
la importancia de los cuestionarios o programas. Todavia en la década
de los sesenta, R. Clozier en un articulo publicado en L’Information
Geographique (1961), sobre los debates didicticos en el Congreso de
Estocolmo de la U.G.I. escribia: «Los mejores métodos de ensefianza y
las mas altas cualidades del profesorado no podran nunca compensar las
deficiencias de un programa». Ailn manteniendo parte del valor de la
afirmacidn, las nuevas tendencias didacticas han relativizado el papel de
los cuestionarios y programas. Desde la reforma de 1970 se dejoé de
hablar de cuestionarios primindose el término programas, e incluso,
bases de programacion. La desaparicion de las pruebas externas (Reva-
lidas) y la difusion de las concepciones de la evaluacién continua, favo-
recieron este proceso. El Plan de Estudios intenta definir, entre otras
cosas, los contenidos que hay que ensefiar; pero como un marco flexi-
ble, correspondiendo a los equipos de profesores efectuar los desarrollos
concretos en sus programaciones. Hoy se estd avanzando mas todavia
en esta Yinea y en la jerga técnica se habla de «disefios curriculares», en
vez de programas. Los disefios curriculares de base (D.C.B.), contienen
para cada materia y nivel: para qué ensefar (objetivos), qué ensefiar
(contenidos de los antiguos programas), cuando y cémo ensefiar (orien-
taciones didacticas) y evaluar.

Manteniendo una visién clasica, entonces vigente, lo que sigue in-
tenta ser s6lo una breve crénica de los sucesivos Planes y programacio-
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nes que se han sucedido desde 1970, en aquello que a la Geografia de
Bachillerato se refiere.

1. Los antecedentes. La Geografia en los Bachilleratos inmediatos a 1970

El Plan de 1957, nacido de una reforma del de 1953, que no va a
extinguirse hasta 1978, contenia dos Unicas asignaturas geograficas, am-
bas situadas en los dos primeros cursos del Bachillerato Elemental. Una
Geografia Regional y General de Espaiia en primer curso y la Geografia
General y Universal de segundo curso. En la reforma de 1957 desapare-
ci6é una Geografia Politica y Econdmica, que existié en sexto curso.

Este disefio fue objeto de duras criticas por parte de gedgrafos preo-
cupados por los temas didacticos (Casas Torres 1957. P. Plans 1958),
quienes censuraron el confinamiento de la Geografia a los primeros afios
del Bachillerato vy sus escasas posibilidades de desarrollo con alumnos
de 10 y 11 afios. Las orientaciones respondian a los criterios localistas
entonces en boga, que planteaban la Geografia de Espafna partiendo del
medio local, después la Geografia Regional de Espafia (por provincias y
comarcas) para concluir con la Geografia General de Espafa.

Se trataba de una iniciacién geografica de posibilidades muy limita-
das. Audn asi, durante el tiempo de vigencia de este plan de estudio, se
elaboraron libros de texto (P. Plans, A. Gil Crespo, y otros), que repre-
sentaron elogiables intentos de acercar nuestros textos a los modelos
franceses, no sélo en los aspectos formales (ilustraciones, presencia del
color, mapas, graficos y ejercicios), sino en cuanto a la superacién de
planteamientos metodolégicos simplemente enumerativos y de finalidad
memoristica.

Pervivié siempre la reivindicacidon de una asignatura geografica en el
Bachillerato Superior. Sélo parcialmente puede decirse que esta de-
manda la cubrieron los diversos cursos monograficos que en el Curso
Preuniversitario se pudieron desarrollar con temas mas o0 menos geogra-
ficos (Portugal, Italia, Geografia Agricola de Espaia, Hidrologia Penin-
sular, Plazas y Provincias Africanas).

A finales de la década de los sesenta los profesores de Geografia,
como muchos de sus colegas de otras materias, compartian la necesidad
de revisar el Plan de Estudios y los contenidos y métodos de sus ense-
flanzas.
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2. La Reforma del Sistema Educativo de 1970. Sus consecuencias para la
Geografia en el Bachillerato

La Ley General de Educacién de 1970 supuso no un cambio de Plan
de Estudios, sino todo un vuelco de la estructura general del sistema
educativo. La prolongacién de la Educacién General Basica significé la
extincion del Bachillerato Elemental. El Bachillerato —ahora denomi-
nado B.U.P.— pasé a ocupar, tan sélo tres cursos situados en las edades
del antiguo Bachillerato Superior. Desaparecié el Curso Preuniversitario
sustituido por el Curso de Orientacién Universitaria (COU). Todo este
proceso de cambio, iniciado en 1970 no culminé hasta 1979; con la
consiguiente etapa transitoria. Para la Geografia que venia impartién-
dose en el Bachillerato, estos cambios supusieron toda una nueva situa-
cion.

2.1. La Geografia Humana del primer C.O.U. (Cursos 1971-72 al
1974-75)

Ya en el curso 1970-71, por via de experimentacion, generalizada el
curso siguiente, se produjo la sustitucién de Preuniversitario por el
C.0.U. Para las ensefianzas de Geografia, el cambio fue, en principio,
favorable; pues a cambio de los cursos monogrificos con temas de ma-
yor o menor contenido geografico, aparecié una materia optativa deno-
minada Geografia Humana. Se ofrecia como una de las tres posibles
opciones a elegir por cada alumno y figuraba junto con un bloque de
opciones de «materias de Letras» o Humanidades (Antropologia Cultu-
ral, Filosofia, Historia de la Literatura, Historia del Arte, Latin, Griego
y Segundo Idioma Moderno).

La inexistencia de cuestionarios nacionales para las materias de
aquel COU, hizo que cada Universidad programara esta materia con
total libertad. No se conocen todas las programaciones de todas las
Universidades. Del andlisis de aquéllos a los que se ha tenido acceso,
parece desprenderse que oscilaron entre planteamientos de Geografia
Humana Clasica (Poblacién, Agraria, Urbana, etcétera), aspectos mas
concretos y cierta tendencia general a desarrollar aspectos propios de la
Geografia Regional de Espainia. Parece que la anhelada posibilidad de
poder impartir Geografia a alumnos preuniversitarios, no tuvo tantas
utilidades como se esperaba a finales de la década anterior.
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2.2. La desaparicién de la Geografia del Bachillerato Elemental

Simultdneamente con la implantacién del C.0.U., el progresivo esta-
blecimiento de los cursos quinto y sexto de la nueva E.G.B., determiné
la desaparicién de primero y segundo del Bachillerato Elemental. A
comienzos del curso 1972-73 ya no se impartian ni la Geografia de Es-
pafia ni la Geografia Universal. Las ensefianzas de Geografia pasan a
estar representadas sélamente por la Geografia Econémica del C.O.U.,
situacién que se mantendrd hasta el curso 1976-77 en que se ponga en
marcha el B.U.P.

El papel de iniciacién geografica que intentaban cubrir aquellas mate-
rias para los alumnos de 10 u 11 anos, pasé a ser responsabilidad de la
Ensefianza General Basica, por medio de la denominada Area de las
Ciencias Sociales; pero dentro de una cierta globalizacién con Historia,
educacion civica, normas de trafico, etcétera.

3. La Geografia en el Plan de Estudios de Bachillerato (B.U.P.) de 1975

El curso académico 1974-75 termind la E.G.B. la primera promocidn,
que el curso siguiente tendria que iniciar el nuevo Bachillerato, segiin el
disenio de la Ley General de Educacion de 1970.

En la primavera de 1975 el MEC puso en marcha todo el proceso de
disefto y elaboraciéon del Plan de Estudios del B.U.P. Partiendo del
marco, ya bastante delimitado por la Ley General de 1970, el MEC
elaboré un primer disefio, que ofreci6é a la consideracién y aportaciones
de comisiones de profesores por materias, formadas por catedraticos de
Bachillerato elegidos en cada Distrito Universitario, mis expertos u
otros profesores e inspectores designados. La representacion fue comian
entre Geografia e Historia; pero pronto se constituyen dos subcomisio-
nes diferenciadas.

El borrador del Ministerio sélo habia contemplado la posibilidad de
tres materias en los tres cursos del Bachillerato para el conjunto de
Geografia e Historia. (Una por curso). Esta constriccidn, ya inicial, fue
el origen de muchos de los problemas posteriores.

3.1. La Geografia Humana y Econdmica del Mundo Actual

En Geografia en concreto, la propuesta de la Direccién General de
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Ordenacién Académica del MEC, se formulaba como un curso de Geo-
grafia Econdmica, de corte clasico, que cubriera las necesidades de
formacion econdmica y sociopolitica del alumnado.

La Subcomision de Geografia en la que estaban presentes catedrati-
cos de Instituto con formacién o vocacién geografica (la mayor parte de
ellos son miembros de la A.G.E. y muchos son hoy docentes universita-
rios), partiendo el planteamiento formal del MEC, reorienté esta mate-
ria. Tal vez por estar en el ambiente la crisis de las concepciones clasi-
cas de la Geografia Econdmica meramente economicista, se intentd re-
plantear la asignatura desde visiones mdas proximas a la Geografia Hu-
mana. En los largos debates para seleccionar los contenidos, de forma
implicita, estuvieron presentes las concepciones anglosajonas de los
«socials studies», aunque sin anular totalmente pervivencias atribuibles
a los planteamientos culturalistas.

No sin duros debates, se llegd a un consenso que permitié, con
concesiones a enfoques culturalistas o a otros mas sociales, disefiar un
primer bloque de contenidos, que manteniendo la denominacién oficial
del MEC de Geografia Econémica, era mas una Geografia Humana,
aunque sin las referencias al medio fisiconatural.

Todavia mucho més dificil fue llegar a un planteamiento comiin en
cuanto al otro bloque de analisis regional. Estaba presente la crisis de la
Geografia Regional. No era aceptable ni posible un planteamiento del
tipo clasico de una «Geografia de las Grandes Potencias». De nuevo, la
influencia anglosajona por via de los planteamientos por dreas socieco-
némicas, permitid, no sin fuertes discrepancias, disefiar este segundo
bloque de la asignatura, que se articuld por via de «modelos» de los
distintos tipos de sistemas econémicos y grados de desarrollo, para que
al realizar las programaciones, los equipos de profesores pudieran tener
posibilidad de elegir qué modelos desarrollar.

Todo este proceso acabd reflejandose en la larga denominacion defi-
nitiva de la asignatura que acabd siendo: Geografia Humana y Econd-
mica del Mundo Actual.

Otro tema fue su ubicacion. En la propuesta del Ministerio estaba
inicialmente en primer curso del nuevo Bachillerato. Acabé situandose
en segundo, al aceptar los responsables del Ministerio, que la Historia
de las Civilizaciones, por su caracter de sintesis histérica, enlazada me-
jor con los contenidos de 7.° y 8.° de E.G.B. No obstante, este empla-
zamiento ha sido frecuentemente criticado por los colegas de Historia y
por quienes mantienen que la Geografia podria haber contribuide mejor
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a una suave transicion entre lo concreto y los andlisis histéricos mas
abstractos.

3.2. La Geografia de Esparia

Aunque el MEC no habia solicitado disefio de esta materia, la sub-
comisién intentd elaborar un cuestionario para una asignatura especifica
de Geografia de Espafia, con la esperanza de que pudiese prosperar.
Hay que hablar de intento, porque si se elaboraron los contenidos de los
aspectos generales; pero no fue posible llegar a un acuerdo en el plano
regional. Se replantearon aqui las encontradas posiciones conceptuales
debidas a la situacion critica de los estudios regionales tradicionales,
reforzadas, ademas, por el contexto del debate autondémico muy can-
dente en aquellos afios.

En cualquier caso, la propuesta-de la subcomisién no prosperé. Pa-
ralelamente los comparfieros de Historia propusieron también mas de dos
materias histéricas y el MEC, no quiso o no pudo, modificar su marco
inicial de tres asignaturas para el Area. Esto obligé a refundir en una
inica materia los contenidos geograficos e histéricos referidos a Espafa.
Asi naci6 la Geografia e Historia de Espana y de los Paises Hispanicos,
que se situé como materia comin en el tercer curso del B.U.P.

Los contenidos geograficos de caracter general se distribuyeron en
dos bloques. Un bloque de Geografia Fisica, pasé a tener caricter intro-
ductorio y previo a la evolucidn histérica. Los temas de Geografia Hu-
mana y Econdmica, se situaron al final, después de la evolucién. Del
polémico bloque de contenidos de Geografia Regional de Espafia, sélo
quedé como recuerdo de un Gnico tema dedicado a la diferenciacién
regional de Espaifia. En la jerga irénica de aquellos momentos, se deno-
mind a esta organizacidn «el bocadillo», en el que la Geografia parece
que jugaba el papel del pan.

4. La Geografia Econémica del COU transitorio 1975-1978

Al mismo tiempo que para el B.U.P, el Ministerio disefié también un
futuro C.0.U. para el alumnado procedente del B.U.P., que no entré en
funcionamiento hasta que el curso 1978-79 accedié a la primera promo-
cién procedente del B.U.P. Mientras tanto, se efectué en 1975 una
adaptacion transitoria. Los efectos de las Pruebas de Acceso a la Uni-
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versidad establecidas también en aquel momento, determinaron la res-
triccidn de la oferta de opciones y la sujecidn a cuestionarios nacionales
de las que subsistieron.

Con la participacién de un grupo de profesores universitarios de
Geografia se elabord un cuestionario nacional de Geografia Econdmica.
La caracteristica mas notable fue su gran similitud con el cuestionario de
Geografia Humana y Econémica de 2.° de B.U.P. Se mantuvo la misma
orientacién en la parte general, completada con la inclusién de temas
previos sobre la actividad econdmica y las influencias de los dominios
biogeograticos. También se introdujeron temas de Geografia de Espafia
(poblacidn, agricultura, tipologia de las ciudades espafiolas). No se desa-
rrollé tanto el segundo bloque de modelos por sistemas y niveles eco-
némicos. Este cuestionario desarrollado después por cada Universidad,
representd la posibilidad de ensenanza de la Geografia en el COU, hasta
su desaparicion en el curso 1978-79. La implantacion y desarrollo de esta
materia se hizo casi en paralelo con la Geografia de segundo curso,
respondidé a parecidas tendencias y originé similares reacciones. Siguid
siendo una opcién minoritaria sin demasiados efectos para la ensefianza
de la Geografia en general.

El curso actual marca los diez afios desde los que ya no se imparte
Geogratia en el C.O.U.

I11. CATORCE ANOS DESPUES: UN BALANCE PROVISIONAL
Una primera cuestidén que interesa plantear es:
1. (Como fue recibido el nuevo plan?

No podremos encontrar en los afios setenta un debate piblico o un
despliegue articulista similar al que acompafia a la actual reforma; no
eran los mismos tiempos. No obstante es constatable el sentimiento de
«amputacién» con que desde el bachillerato era percibido el paso de las
edades de 11 a 13 afios a E.G.B., lo cual para la asignatura significaba la
pérdida en su nivel de una geografia de Espafia y una geografia univer-
sal.

Los testimonios escritos de que disponemos no son muchos —al
contrario que los orales— pero si los creemos significativos. Asi por
ejemplo a principios de 1978, apenas entrado en rodaje el plan, profeso-
res de probada experiencia docente hacian notar la ausencia de geografia
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fisica y de geografia de Espafia, pero ademas resaltaban el peligro, dado
el enfoque de la asignatura de 2.° curso, de «hacer una mala sicologia y
una mala geografia econémica o peor, mala economia» y en 3.° curso de
«servir de una débil introduccién cronoldgica para los estudios de histo-
ria» (A. Gil Crespo 1978).

El «llanto» por la Geografia fisica y por la Geografia regional de
Espafia aparece en muchos autores, notando que la carencia de la se-
gunda impedira «comprender cualquier aspecto de la compleja realidad
espafiola», inquietante ausencia también «por razones del actual re-
planteamiento politico del pais (J. A. Alvarez Osés 1978). Y la recién
creada revista «Didactica geografica» (Universidad de Murcia) en su
nimero primero (mayo 1977) abundaba en las mismas ideas. El pro-
grama de 2.° se veia como una amalgama, fruto no de la racionalidad
sino de los acuerdos a que habian llegado las distintas comisiones, con
dos partes de muy distinto enfoque (L. Garcia Garcia 1978).

Estas eran un grupo de preocupaciones —encuadradas en el campo
singular de la geogratfia— pero no las unicas. Otras voces, en las que
muchos profesores de hoy reconoceran preocupaciones que creen novi-
simas, situando la disciplina en el area de ciencias sociales, se inquieta-
ban mas por otras cuestiones. Planteaban el para qué la geografia en las
ensefanzas medias y el para qué de este tramo educativo y en este
sentido juzgaban tradicional el nuevo disefio que sdlo venia a agravar la
ya grave inflacidon de contenidos. (M. Balanza, 1978).

Las prioridades aqui no estan en la ldgica de las disciplinas y de la
geografia en este caso sino en una formacidn «til para vivir, para refle-
xionar, comprender y actuar en el mundo en que vive (el alumno)», y
ello supone dar prioridad «a aquellos contenidos que contribuyan a ex-
plicar mejor la realidad actual...». Nada de esto se hizo en la génesis de
los programas sino «una relaciéon de contenidos de toda la historia y toda
la geografia, que transformados y retocados después por no se sabe
quién, dieron por resultado lo que estamos ahora sufriendo».

Y asi la geogratfia de 2.° es considerada «el gjemplo mas significativo
de esa programacidn de contenidos preuniversitarios que enmascaran la
realidad. En una primera parte el alumno debe estudiar los apartados
clasicos de la Geografia General-Demografia, Agraria, Urbana, etcétera
y en la segunda parte del curso, a la que dificilmente se llega, una
descripcion de los Sistemas econdmicos que pretenden también reem-
plazar a una geografia regional que se quiso y no se pudo poner, ;cémo
podra comprenderse que un espacio, un paisaje, sélo se explica si se ve
que su construccidn se hace dia a dia por el sistema econdémico en el que
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esta inserto? ;Cémo separar de él, por ejemplo, la agricultura y estu-
diarla como un hecho abstracto y universalizado?» (Balanza, M. 1978).

Y también desde la 6ptica de las ciencias sociales encontramos el
deseo de poner el énfasis «en el &mbito de la propia nacién o regién, en
la comunidad en que se desarrollan» y en la existencia de «una progra-
macién minima general y aplicable a todo el estado espafiol por una
parte, y por otra, una programacién descentralizada, hecha auténoma-
mente en cada nacionalidad o regién» (Grup Garbi, 1978).

El interés por el entorno, la preparacién de «materiales de trabajo
adecuados» y los curricula abiertos y semiabiertos de hoy en dia queda-
ban ya anunciados.

Dos grupos de opiniones, pues, significativos de dos conceptos y
Opticas, aln vigentes, pero con el descontento como denominador co-
mun.

2. Los nuevos programas y la practica docente

Pero de acuerdo o en desacuerdo, o simplemente aceptando resigna-
damente lo que se les venfa encima y comprando apresuradamente el
libro de texto de turno que les daria las claves necesarias, el profesorado
debia ponerse a trabajar.

Cdémo se tradujeron los nuevos programas en la practica de aula? Se
plantea aqui la cuestion de como averiguarlo: mediante el analisis de los
aludidos libros de texto, de los articulos publicados en revistas (las
pocas existentes en principio), programaciones de seminario y visitas a
clases, encuestas, etcétera.

Partamos de una afirmacién ajena: «La geografia espafiola, a co-
mienzos de los anos setenta de nuestra centuria no sélo se habia que-
dado retrasada con respecto a lo que se hacia en otros paises en el nivel
cientifico, sino que también habia perdido el rumbo en lo que se refiere a
la cuestion de dar una base coherente cientifico-educacional a su prac-
tica docente. Lo cual no deja de ser chocante si tenemos en cuenta el
hecho de que, como institucion, los gedgrafos espafioles han sido per-
fectamente conscientes de que su tarea en la universidad, estuviesen o
no de acuerdo con ella, era la de formar docentes que ejercerian en los
diversos niveles educativos. Pese a ello, no han prestado priacticamente
atencidon como colectivo, a los problemas especificos de la ensefianza de
su disciplina, asi como a la necesidad de vincular esta practica con
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ciertos principios tedricos, procedentes del campo pedagégico» (A.
Luis, 1984)».

Si esto es asi, y salvadas individualidades notables (P. Plans, Vila
Valent{ o, desde luego, M. Teran, de cuyo sentido humanista y practica
personal en la docencia media tanto aprendieron sus alumnos) poco
bagaje tenia tras si el profesorado de bachillerato y poco apoyo iba a
encontrar para su perfeccionamiento.

Y no obstante se trabajo, y creemos que mucho. Es frecuente la
critica y la historia —muy cierta— de las precariedades e insuficiencias;
es justo hacer también la de los logros y aportaciones. Y son estos que,
en unos afios, apenas una década, muchos profesores de bachillerato
han modernizado su practica diaria, han acudido a la bibliografia re-
ciente, han reflejado este afan en la fuerte demanda de cursos y en la
formacidn de grupos de trabajo.

Si es cierto que parte de ellos seguirdn al pie de la letra la estructura
del programa —asi el de 2.°— recorriendo sus partes de geografia gene-
ral y geografia econdmica segiin las definian las voces criticas, sin mas
hilo conductor que el libro de texto, también lo es que otros seran
capaces de transformarlo a la luz de unas prioridades. Ello se traducird
en buenas programaciones que ponen por ejemplo, el énfasis y comien-
zan el programa por los sistemas econémicos o las desigualdades mun-
diales dando un sentido a los restantes temas que se integraran después
en ellos. Y pese al temor inicial a la falta de tiempo, la geografia de 2.°
serd la materia cuyos objetivos se cumplirin mas cdmodamente a lo
largo del curso.

Para atender mejor al tiempo serd también prictica comin programar
parte de los contenidos de la geografia de 3.° en 2.°, especialmente en
sus aspectos sociales y econémicos, reservando para 3.° la presentacion
fisica de la Peninsula (ya que esto va a ser en la mayoria de los casos lo
que la necesidad de cumplir un programa de historia vastisimo obligara).

3. El eco en clase de las corrientes innovadores

Cuando los nuevos programas de geografia empezaban su andadura
se habfan traducido ya las obras claves de la llamada «nueva geografia»
(Lynch 1966, Chorley 1971, Shaffer 1974, Cole 1975, Hagget, Harvey,
Lacoste 1976); se empezaban también a publicar revistas que serviran
pronto de punto de referencia para la parte del profesorado mas proclive
al cambio (Geocritica 1976).
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En el campo metodolégico era ampliamente manejado el método para
la ensefanza de la Geografia de la Unesco (Teide 1966) y las orientacio-
nes didacticas del P. Plans (Magisterio, 1967); sin embargo obras tan
importantes como la de Bayley (1974 y traduccién 1981) o Graves (1976
y 1985) tardarfan significativamente en traducirse.

No repetiremos aqui lo ya publicado (Gonzéilez Muifioz, C. 1985)
sobre la introduccion en las aulas de las nuevas tendencias ni sobre sus
indicadores; si reiteraremos algo que puede parecer atrevido: que el
profesorado de bachillerato, con un campo de accién muy reducido
—2.% curso y apenas 3.°— acentuada su inquietud por la crisis educa-
cional y social, presionado por el cada vez mayor desinterés y masifica-
cién de los alumnos, se ha anticipado no pocas veces a la universidad en
la busqueda y difusiéon de nuevos enfoques y formulas de trabajo.

Y es que las nuevas tendencias geograficas ofrecian grandes posibili-
dades educativas, que se completaban muy bien con la evolucién meto-
dol6gica hacia planteamientos activos y utilizaciéon del entorno. Para
comprobar su introduccidn en el aula es ilustrativo repasar publicaciones
como la «Revista de Bachillerato» (desde 1976) o las fechas de aparicién
de grupos de trabajo que publican documentos innovadores: Garbf, Se-
nia, Akal (...) y mas recientemente Didespai u otros inicialmente de
ambito regional o auténomico como Tremedal, Clarién, Terra, Cronos,
Tossal o con mads incidencia en E.G.B. como Rosa Sensat, Casa del
Maestro de Asturias etcétera. Y otros muchos profesores —agrupados
en movimientos de renovacidn, asociaciones como la de Andalucia o la
va desaparecida de Madrid, ICES etcétera trabajaban también en estas
lineas.

Claro que a su lado otros se limitaban a seguir los libros de texto por
lo que su andlisis, junto con el de mapas, atlas y otros recursos, son
importantes para conocer las caracteristicas de la ensefianza de la Geo-
grafia. Existe sobre ello estudios y encuestas (Boletin de la Real Socie-
dad geografica, CXVII, 1981 o en Anexos de Educacidén Abierta ICE
Zaragoza 1985) que demuestran una concepcién anticuada y una gran
desigualdad interna, lo que es percibido negativamente por una mayoria
del profesorado, que parecen tener mejor opinioén de los atlas.

Conviene no obstante tener en cuenta las fechas, ya que estos estu-
dios no abarcan los libros de edicién mas reciente, el mismo Garbi,
Edetania, Esla, Didespai... que sin duda ofrecerian resultados muy dis-
tintos. Y lo mismo cabe decir de los atlas en los que lo temaético va
progresivamente acompafando a lo locacional.

Con todo no es facil conocer su verdadera incidencia en el aula o en
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que grado son cambiados o complementados por otros documentos, lo
cual, seglin veremos, puede reservar alguna sorpresa.

4. Profesores y alumnos ante la ensefianza de la geografia en el bachille-
rato

Son pocos los indicadores fiables y generalizables de que disponemos
al respecto. De ahi el interés de las encuestas de ambito nacional como
la realizada en 1983 por la Inspeccién de Bachillerato, o regional (Dis-
trito universitario de Zaragoza) por el ICE en ese mismo curso.

Asi, segun la primera, los estudios de geografia son valorados por los
alumnos como «muy utiles» (57,5%), lo que alcanza un 98,7% si agru-
pamos las respuestas positivas. Pero ademas, junto con la Historia, con-
sigue la tercera cifra en mayor nimero de respuestas para el primer
puesto en interés entre todas las materias cursadas en bachillerato (de-
tras de las Matematicas y las Ciencias Naturales).

En todas las respuestas pertinentes se manifiesta el deseo de que la
ensefianza de la geografia contribuya eficazmente a su educacién, que
les permita entender los problemas y las relaciones socioecondémicas del
mundo en que viven; y, contra lo que se cree y lo que incluso afirman
sus profesores, ponen de manifiesto la escasa explotacién didéctica del
entorno, planteamiento que les parece interesante y deseable.

Y es que la comparacién entre respuestas de alumnos y de profesores
deja ver una significativa discordancia; aquellos indican que se les sigue
recomendando la adquisicion del libro de texto, aunque luego su utiliza-
cidn sea minima (1o que cuestionaria su influencia real en las aulas); que
una de sus tareas mayoritarias ha sido tomar apuntes, que han sido
evaluados mediante examenes... estos, en cambio (los profesores), afir-
man practicar métodos activos, utilizar los textos como complemento,
evaluar de modo continuo etcétera.

Pero también hay coincidencias importantes en el deseo de lo que
deberia ser la materia y en un interés superior en el «para qué» que en el
«qué», en que sea mas un instrumento que un fin en si, en que sirva a la
formacion general del alumno, todo lo cual enlazard muy bien con las
preocupaciones que las reformas de los planes de estudio van a propi-
ciar.

Y en aspectos mas concretos del plan actual parece general la idea de
que la geografia de 2.° curso, sobre la que tanto una como otra encuesta
ofrecen un balance bastante mas satisfactorio del que las opiniones ini-
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ciales sobre é] hacian temer (no asi el de 3.°), estaria mejor situada en
1.9 curso por adaptarse mejor que la historia a la transiciéon del alumno
del pensamiento concreto al abstracto.

Finalmente una parte importante del profesorado parece partidario
de una nueva estructura que responda mejor a los problemas del mundo
en que vivimos. Hasta qué punto esto se refleje en los planes de estudio
que se avecinan es cuestién que pronto comprobaremos.
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