GEOGRAFIA Y EDUCACION

Pilar Benejam Arguimbau

La presencia de la Geografia en el curriculum escolar es de impor-
tancia desigual. En algunos paises, como Francia, goza de una situacién
relevante, mientras en otros, como Estados Unidos, ocupa un espacio
limitado para poder dar cabida a otras ciencias sociales. A mi entender,
la capacidad de pervivencia de la Geografia en el curriculum escolar
obligatorio depende de que sea capaz de superar el modelo informativo y
erudito. y pueda aprovechar su tradicion y la experiencia escolar acu-
mulada para participar en el proceso de educacién del alumno.

La Geografia tiene una oferta interesante de conocimientos cuya
consideracién puede incidir en el desarrolio de saberes, capacidades y
actitudes consideradas basicas en educacién y que, si no son exclusivas
de la Geografia, son especificas de esta materia. Veamos a continuacion
cuales son las caracteristicas del saber geografico que postulamos.

Un conocimiento contextual

Para educar a través del conocimiento es preciso tratar contenidos
que sean significativos para el alumno. Un conocimiento se considera
significativo cuando se puede relacionar con los contenidos adquiridos
por experiencia y que forman parte de las estructuras mentales o cons-
tructos creados por el sujeto. Este modo personal de percibir la realidad
se adquiere por propia maduracién y en el intercambio cotidiano con el



medio, y se va consolidando a lo largo de la existencia individual en el
marco de una determinada cultura. Los constructos forman el substrato
preexistente y primordial dentro del cual se organiza la trama de cono-
cimientos de manera que, segln la teoria constructivista, aprender es
construir nuevos modelos de interpretacion partiendo de los anteriores.

Si el conocimiento académico que proponemos no se relaciona con el
conocimiento adquirido carece de significado para el alumno, lo descarta
o lo ignora, resbala por su mente y, a lo sumo, lo graba, a modo de
recepta, en la memoria sin sentido para reproducirlo en un examen y
olvidarlo seguidamente. En este caso, los alumnos no entienden lo que
hacen y nueva instruccién no es solamente initil, es con frecuencia
engafiosa y provoca el tedio y el desinterés.

Un conocimiento contrastado

El conocimiento que construye cada individuo dificilmente puede ser
trasmitido a los demads porque es fruto de una experiencia vivida desde
una personalidad irrepetible en la que juegan elementos de razén y tam-
bién sentimientos personales que influyen considerablemente a la hora
de formar una opinién o tomar una actitud.

La experiencia personal sélo puede objetivarse hasta hasta cierto
punto mediante la comunicacién con los demas porque es un proceso
que requiere delimitar y ordenar la propia experiencia, expresarla y
contrastarla con las ideas y los sentimientos de los deméas. Este contexto
de interaccién provoca procesos de consenso y asimilacion, de conflicto
y resistencia o de posibles soluciones alternativas. Todos ellos conducen
al didlogo a través del cual serd posible llegar progresivamente a la
autocorreccién y al aprendizaje. El didlogo es también un medio de
socializacién, comporta la consideracién de los demas, lleva a la acepta-
cién de la diversidad y educa en la tolerancia y en la solidaridad.

La estructura dialéctica y contradictoria de la realidad y de los usos
del territorio permite que la Geografia provoque situaciones de comuni-
cacién. Sin embargo el didlogo exige un interés y un esfuerzo para
vencer la natural inclinacién a adoptar posturas egocéntricas y dogmati-
cas y por ello la Didactica propone presentar problemas reales, intere-
santes, urgentes, en contextos concretos que puedan ser conocidos e
interpretados y sobre los cuales el alumno tenga el necesario marco de
referencia. -

En cualquier caso, la demanda que se hace a la escuela y a la Geo-



grafia en el sentido de que el nifio se exprese, esté abierto a opiniones,
interpretaciones y puntos de vista diferentes a los propios y acepte for-
mas de vida, cddigos morales y pautas culturales distintas resulta dificil
de asumir debido a las dificultades que presenta la comprensiéon del
concepto de relatividad y a la interferencia de los mensajes explicitos o
implicitos que emite una sociedad competitiva, intransigente y desigual.

Un conocimiento dinamico y creciente

El dinamismo en la evolucién de la ciencia y la técnica y el creci-
miento exponencial de la informacién obligan a una readecuacion cons-
tante del conocimiento y a un ejercicio de seleccién. Estos procesos han
ayudado a demostrar que el modelo trasmisivo y académico es insoste-
nible y han puesto de relieve la importancia esencial de la construccién
de los procesos de aprendizaje. La confianza y la certeza en el saber
reside hoy en la solidez del proceso de adquisicién de conocimientos,
porque estos procesos permiten que el alumno los aplique, sin traumas,
a una realidad cambiante y a un conocimiento creciente.

Si la Geografia pretende prestar un servicio a la educacién ha de
situar a los alumnos en un mundo en cambio; se ha de mostrar flexible
para incorporar temas y problemas nuevos que se demuestran relevantes
y abandonar otros que han perdido vigencia, ha de afianzar los conoci-
mientos instrumentales necesarios para cualquier proceso de aprendizaje
y ha de proceder con el mayor rigor metodoldgico posible tanto en las
tareas de comprensién e interpretacién de la realidad cuanto en las ta-
reas de valoracién y de opinién. Al situar a los alumnos ante problemas
nuevos es importante tener en cuenta que no deben ser tan ambiguos
que no pueda preveerse la respuesta requerida, ni tan redundantes que
tengan poca potencialidad educativa.

El dinamismo del saber refuerza la necesidad de que el alumno ad-
quiera el gusto por el estudio para que quiera comenzar un proceso que
debe durar toda la vida. Es preciso que descubra que el conocimiento es
un proceso creciente que, a medida que se desarrolla, suma mas infor-
macién, introduce correcciones, formula nuevas relaciones y conclusio-
nes y, si se pierden falsas seguridades, se gana en comprension y ade-
cuacién. Uno de los mayores errores de nuestro sistema educativo es
que no solo se aprende poco y mal, sino que los programas son tan
irracionales y excesivos y la metodologia tan inadecuada, que la Gnica
aspiracién del estudiante es aprobar el curso y dejar de estudiar.



Un conocimiento razonado v persuasivo

Para ayudar a desarrollar procesos de aprendizaje la Didictica pro-
pone un saber razonado y persuasivo que busca evidencias y razones
l6gicas para poder Hegar al consenso en el didlogo a través de la racio-
nalidad. La educacion busca caminos adecuados para ayudar a desarro-
llar las capacidades mentales de los alumnos con el objetivo de que su
pensamiento sea el mas abstracto, racional y critico posible en un mo-
mento y unas circunstancias concretas.

Para que el conocimiento académico sea significativo, el maestro
ha de provocar situaciones adecuadas de forma que el alumno se ponga
en contacto con nuevos objetos, situaciones o problemas, los contraste
con lo que ya sabe, establezca relaciones de aceptacion o de conflicto y
finalmente incorpore los nuevos conocimientos en su estructura con-
ceptual.

Lua Geografia puede ofrecer un conocimiento contextual, capaz de
partir de los conceptos y valores propios de una determinada cultura,
puede adaptarse a las capacidades, nivel evolutivo y a Yos intereses de
los alumnos como grupo y como individuos y proponer un curriculum
tlexible, que surja de las necesidades del sujeto que se educa y no de la
conveniencia ni de la decision previa de la administracién o del orden
establecido en un libro de texto.

Cabe sefalar que, en educacioén, el interés por conectar con la expe-
riencia vivida por el alumno no implica Gnicamente procurar muchas
experiencias personales. Hay que tener presente que la relacion directa
y espontanea del alumno con el mundo de la naturaleza y de los hombres
puede llevar a un conocimiento vulgar, empirico y superficial que se
detenga en la apariencia de los fendmenos vy lleve a generalizaciones y
simplificaciones extremas.

La accion propia del profesor es intentar conocer qué aprenden sus
alumnos en cada caso a través de su experiencia, coémo comprenden e
interpretan la realidad y evitar que se queden solamente con lo que ya
saben o con lo que de alguna manera conecta con sus constructos y
teorias previas, las cuales no son, necesariamente, las mas adecuadas.
El papel del maestro en el aprendizaje se demuestra importante porque
si bien es cierto que la percepcion es siempre personal, el proceso puede
ser guiado de alguna manera, permite acoger las aportaciones espontd-
neas del sujeto y, al mismo tiempo, relacionarlas, contrastarlas, estimu-
larlas a fin de ayudar a resituar, matizar e interpretar la percepcion.

El hecho de que la Geografia procure un conocimiento contextual



tampoco significa que se limite al estudio del medio inmediato puesto
que el interés de los alumnos hoy supera en mucho el marco del entorno.
La Didactica de la Geografia propone utilizar diversas escalas de apro-
ximacién a los problemas pues si bien es cierto que la escala pequena
ayuda a descubrir los problemas mas significativos del mundo de hoy, la
escala grande permite situarlos, analizarlos y participar activamente en
su interpretacion y valoracién. ‘

La accién educativa parte de los conocimientos previos y trata de dar
fundamento y orden al pensamiento vulgar pero, al hacerlo, amplia pro-
gresivamente las relaciones causales para llegar a una mayor evidencia y
rectificar o completar este conocimiento. La necesidad de consenso en
la solucidn de los problemas obliga a ser convincente y a utilizar técni-
cas y recursos que ayuden a expresar los resultados de la manera mas
exacta posible.

En Geografia interesa comprender como se configura el espacio y
por qué se ha estructurado de una manera y no de otra. En este intento
se trabajan esquemas explicativos cada vez mas complejos para llegar
progresivamente a la causalidad miultiple y a entender la confluencia de
numerosos factores causales con un peso explicativo desigual. El obje-
tivo final del proceso es que el alumno llegue a la comprension de que el
espacio es el resultado de un proceso histérico que tiene una légica, la
cual viene en gran parte determinada por los intereses de quienes de-
tectan, en cada caso, los mecanismos del poder.

Para asegurar la capacidad de aprender y el rigor en los procesos y
en las conclusiones, ya se ha dicho que es preciso recurrir a determina-
das técnicas. La Geografia tiene entre sus objetivos propios desarrollar
la comprensién del espacio y las técnicas propias de su representacion y
comparte con otras ciencias el trabajo estadistico, la observacién, la
encuesta, etcétera. Las capacidades que se desarrollan al utilizar estas
técnicas no pueden tener sentido si no se practican en el contexto de los
problemas que tratan de resolver, nada mas absurdo que hablar de la
orientacién, pongamos por caso, cuando no se desea ir a ninguna parte.

Un conocimiento estructurado
El conocimiento significativo es mas que la suma de las diversas
partes de un todo, de forma que la mente establece un sistema de relacio-

nes, a modo de una tupida red, que estructura los diversos elementos, de
manera que entre ellos se da una especie de solidaridad. Cuando uno de
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estos conocimientos se ve afectado o cambia este hecho afecta mas o
menos a todos los demas, lo que demuestra la intima relacion existente
entre los saberes. Este sistema de relaciones explica la persistencia de
ciertos errores que resultan dificiles de erradicar y demuestran la nece-
sidad de contruir el conocimiento mediante procesos necesariamente
lentos que requieren con frecuencia aproximaciones sucesivas. Tan sélo
los conceptos sin sentido se mantienen aislados en la memoria inmediata
porque no disponen el marco de referencia necesario para poder ser
operativos.

La Geografia estudia el territorio y la sociedad y sitiia a los alumnos
de manera funcional ante esta problematica pero los alumnos, al operar,
comprenden el problema como un todo y hacen referencias constantes a
tematicas propias de otras ciencias humanas y naturales. El interés de la
Geografia por problemas propios de la Historia, la Economia, la Socio-
logia, la Antropologia, el Derecho, la Ecologia, la Politica etcétera, le
permiten aceptar este reto y superar la divisidn existente entre las diver-
sas Ciencias Sociales y entre éstas y las Ciencias Naturales.

No se trata de abogar por una glozalizacién que se ha demostrado
dificil. El intento de reducir las diversas Ciencias Sociales a una tnica
disciplina escolar es tan sélo una aspiracién porque, si bien son ciencias
que se plantean problemas comunes, hoy por hoy no forman un conjunto
ordenado y estructurado de conceptos. Los cientificos que trabajan las
diversas ramas de las Ciencias Sociales a lo sumo colaboran, desde la
légica de sus respectivas disciplinas, en la consideracién de problemas
sobre los que convergen sus intereses.

Pese a ello, desde la Didactica no podemos olvidar que el conoci-
miento que proponemos debe ser significativo y funcional, lo cual obliga
a presentar problemas desde una perspectiva abierta y dialogante y a
situar cualquier conocimiento en un contexto de muiltiples relaciones,
aunque estas relaciones se estructuren desde la 16gica de nuestra disci-
plina y se tengan que dejar preguntas formuladas que no tienen res-
puesta inmediata. Esta manera de entender la educacién lleva necesa-
riamente al trabajo en equipo entre los diversos profesores que se hacen
cargo de un grupo de alumnos.

Un conocimiento activo

Si un conocimiento es significativo no puede ser pasivo. El alumno
debe establecer, necesariamente, las relaciones adecuadas entre lo que



sabe y lo que aprende y esta relacion implica crear procesos de con-
senso, de resistencia al cambio o de pensamiento alternativo, reestructu-
rar la propia experiencia y adecuar su comprensién a la accién. Todos
estos procesos requieren la actividad del sujeto, es decir, que el alumno
ponga en funcionamiento sus propios mecanismos de aprendizaje. El
aprendizaje tiene pues, como condicién inexcusable, que el alumno
quiera aprender y ello explica que el interés 0 motivacién sea una de las
claves del proceso.

El conocimiento significativo no sélo reclama la participacién del
sujeto, sino que debe implicar la accién. El verdadero aprendizaje con-
siste no sdlo en la capacidad de integrar conocimientos y principios de
procedencia diversa, sino en aplicarlos a situaciones practicas en la vida.
Algunos aprendizajes pueden ser de uso inmediato pero otros muchos
entran a formar parte de las estructuras mentales del sujeto y surgen del
pensamiento cuando hay que tomar decisiones conscientes; ya sea apli-
cando los conocimientos a la accién, o combinando las ideas adquiridas
de forma creativa y divergente para resolver problemas nuevos. Otras
veces, el conocimiento actia como un resorte cuando se ha de decidir
algo en una situacion urgente en la-que el individuo ha de actuar con una
informacién parcial o indicativa.

La coherencia entre el comprender y el hacer, basica en educacion,
no se consigue una vez por todas porque el conocimiento entra en con-
flicto frecuente con la conveniencia, con la comodidad o con las expec-
tativas de los demas. Como tantos aprendizajes entra en frecuente con-
flicto y obliga a un proceso de revisién y construccién que dura toda la
vida. La Geografia puede colaborar en este empefio ya que presenta al
sujeto problemas actuales, importantes, urgentes, que suscitan el inte-
rés, mueven la voluntad y sitilan activamente a los alumnos ante la
decisién y la accién.

El conocimiento significativo implica una opcién ideoldgica

El conocimiento significativo comporta la creacién de valores, acti-
tudes y normas. La interpretacién de la realidad puede ser miiltiple y
diversa, y el hecho de escoger una entre las posibles muestra unas
preferencias que responden a unos intereses o valores y, en definitivo, a
una ideologia. Algunos pretenden evitar este compromiso y defienden un
neutralismo que definen como cientifico y objetivo, pero que en defini-
tiva lleva a un conocimiento descriptivo, acritico y a una opcion clara-
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mente reproductora y conservadora. El hecho de que el conocimiento no
sea neutral no implica que sea partidista; el intento de indoctrinar a los
alumnos supondria la negacién de toda posibilidad de educacién.

La Geografia ha dejado de ser una asignatura memoristica y preten-
didamente neutral y propone a los alumnos el estudio de temas relevan-
tes, problematicos que tienen que ver con los valores que rigen la opi-
nién de profesores, alumnos y de la sociedad en general. Hoy se sabe
que no es posible hacer una enseflanza neutral y aséptica porque este
mismo empeiio. supone unas preferencias ideoldgicas que reducen el
aprendizaje a una acumulacién pasiva de conocimientos. La ensefianza
activa y participativa implica la duda, el didlogo, la critica, el pensa-
miento divergente y la diversidad de opiniones. Nada de esto puede
hacerse sin poner en juego un sistema de valores.

A modo de conclusiéon

La Geografia merecera mantener un lugar en el curriculum de la
ensefianza obligatoria si es capaz de ofrecer un conocimiento significa-
tivo, pero educar a través del conocimiento no resulta ficil y requiere,
como hemos visto, una determinada manera de entender la Geografia. El
hecho de trabajar en esta linea exige a los profesores un buen conoci-
miento de la materia, pero también precisa el conocimiento y el saber
hacer de un profesional de la educacién.
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