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RESUMEN

El objetivo de este articulo es analizar |a ensefianza de la Geografia de Europa en las uni-
versidades espafiolas. El trabajo pretende detectar la relacion entre la préactica docente y las
recientes transformaciones geopoliticas en Europa, asi como la evolucion de los estudios
regionales en geografia. Se estudian la organizacion de la asignatura, €l ambito de estudio y
e enfoque adoptado, asi como cudles son los temas recurrentes, ausentes y la presencia de
nuevos temas. También se presta atencion a los recursos bibliogréficos utilizados en € pro-
ceso docente y alaopinion de los estudiantes.
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ABSTRACT

The aim of this article is to analyse the teaching of the Geography of Europe at Spanish
universities. The study aims to detect the relationship between the practice of teaching and
recent geopolitical changes in Europe, along with the evolution of regional geography stu-
dies. The organisation of the subject, the study environment and the focus adopted are all
researched, along with any issues that are recurrent, absent or new. Attention isaso given to
the bibliographic resources used in the teaching process, as well as to students’ opinions.
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LA GEOGRAFIA DE EUROPA EN LOS PLANES DE ESTUDIO

El objetivo de lainvestigacion que se presenta es conocer y analizar la ensefianza de la
asignatura de Geografia de Europa en las Universidades espafiolas. Nos interesa estudiar
cual es el dmbito geogréfico de referencia, cudles son los contenidos que se ensefian en el
marco de estaasignaturay qué recursos bibliograficos y pedagdgicos se utilizan en €l proceso
docente.

En el afio 1986 Espafia, conjuntamente con Portugal, entraba a formar parte de la Union
Europea. Este cambio de la posicién de Espafia en el mapa europeo se reflgj 6 répidamente en
el disefio de los planes de estudio. En realidad esta vision correspondia a una visién de
Europarestringida, la de la Europaoccidental, en lugar de ladel conjunto del continente, que
en aguel momento viviaaln dividido por e «telon de acero».

A finales de los afios ochenta las universidades espafiolas vivieron e proceso de disefio,
aprobacion e implantacién de unos nuevos planes de estudios, que sustituyeron los que se
habian estado aplicando desde |os afios setenta. Esta renovacin, que tenia como objetivo prin-
cipa adaptar e perfil delatitulacién alas nuevas demandas, también se aprovecho para «euro-
peizar» el curriculum, introduciendo, con carécter obligatorio, asignaturas como la Geografiade
Europa, que se hiciesen eco de la nueva posicion de Espafia en este &mbito geogréafico.

Hay quetener en cuenta que estos cambios de planes de estudios se hicieron precisamente
en un momento en que las geografias regionales no pasaban por su mejor momento, y no
tenian muy buena acogida ni entre el profesorado ni entre el alumnado, tal y como ha suce-
dido en otros paises en épocas recientes (Halseth & Fondahl, 1998). Actualmente, més de
diez afios después de aquella innovacion, la Geografia de Europa mantiene su carécter obli-
gatorio en los planes de estudio.

Segun los datos recogidos en € marco de este trabgjo, la asignatura de Geografia de
Europa se imparte actualmente en més de 25 universidades espafiol as, cifra que corresponde,
fundamentalmente, a aquellas Universidades que ofrecen la licenciatura de Geografia. El
alumnado que cursa esta asignatura es mayoritariamente el de la licenciatura de Geografia,
para el cual es unaasignatura de carécter obligatorio, pero también la cursan estudiantes de
otras titulaciones (historia, pedagogia, derecho, econémicas, etc.) para completar su curricu-
lum académico. Se trata de un alumnado procedente casi en su totalidad de la Ensefianza
Secundaria Obligatoria (ESO), en la que la formacion geogréfica tiene menor presencia que
en el anterior sistema educativo (Garcia & Marias, 2001). Debido a€ello el alumnado llegaa
launiversidad con una escaso conocimiento de lageografia, y ahi el papel delas asignaturas
de geografiaregional serevelaclave paramotivar alog/as estudiantesy atraerlosa estudio de
la disciplina (Johnston, 2002). También hay que sefidar la importancia de la asignatura de
Geografia de Europa en €l marco del programa europeo Sécrates-Erasmus de intercambio
universitario, ya que la asignatura contribuye a la preparacién académica de los estudiantes
en temas europeos y por tanto facilita y mejora su proceso de integracion en otros paises
europeos cuando participan en dicho programal.

1 Por otraparte, € programa Socrates-Erasmus también favorece lamovilidad del profesorado, permitiendo
contar con colaboraciones de profesores de otros paises y mejorar laformacion europea de los profesores espaioles
apartir de sus visitas docentes a otros paises europeos.
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METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Laprincipal fuente de informacién paralarealizacion de este trabajo ha sido la recopila
cion delos programasyy las bibliografias de la asignatura de Geografia de Europa, utilizadas
en las diferentes universidades espafiol as. Para conseguir dicha documentacién se dirigieron,
durante el afio 2000, cartas alos Departamentos o Areas de Geografia del estado espariol, un
total de 42, explicando el objetivo de lainvestigacion y solicitando la colaboracién. El resul-
tado de esta demanda ha sido de 38 respuestas sobre un total de 42 Universidades consulta-
das. De entre estas se han recibido 28 respuestas positivas, es decir Universidades donde se
ha confirmado que se ofrece y se imparte la asignatura, mayoritariamente en el marco de la
licenciatura de Geografia, y 10 respuestas negativas, es decir de casos que corresponden a
universidades donde no se ofrece la asignatura, fundamental mente porque no existe lalicen-
ciatura de Geografia.

Ademés de esta fuente de informacion principal también se ha querido obtener el punto
devistadelos estudiantesy, con este objetivo, se ha planteado un cuestionario a 128 alumnos
y alumnas de latitulacién de Geografia de la Universitat Autdnoma de Barcelona (UAB), que
habian cursado la asignatura. También han sido muy Utiles las opiniones recogidas en las
entrevistas exploratorias o complementarias realizadas a algunos colegas, que tienen expe-
riencia de haber impartido esta asignatura?.

Estas tres fuentes han sido expl otadas mediante fichas de sistematizacion de informacion
paralos programas y las bibliografias, transcripciones de las entrevistas y tabulacion de los
resultados del cuestionario dirigido alos estudiantes, para poderlas explotar y analizar. Todo
este trabajo haido acompariado de lainvestigacion bibliogréfica, tanto de libros como de arti-
culos de revistas®. Concretamente se ha explorado la bibliografia sobre Geografia de Europa
en general, sobre la ensefianza de esta asignatura en otros lugares, asi como sobre el andlisis
de la ensefianza de otras asignaturas de geografia regional o de otras asignaturas de geogra-
fiaen otros paises.

LA ENSENANZA DE EUROPA EN UNA EUROPA EN MUTACION

L a ensefianza de la Geografia de Europa en Espafia en |os primeros afios del siglo XX se
enmarca en dos procesos importantes. las transformaciones geopoliticas ocurridas desde
1989 en Europa, y los cambios en e contexto académico de la geografia, y en particular en
los estudios regionales.

El final delaGuerraFriay las transformaciones del mapa europeo han implicado un pro-
ceso de redefinicion de Europay de busqueda de un papel claro en el mundo. Este reto ha
sido una constante en la historia de Europa, algo que se explica, en parte, por €l hecho de ser

2 Concretamente se han entrevistado alos profesores Lluis Riudor, de laUniversitat Pompeu Fabra, José Luis
Villanova, delaUniversitat de Gironay ala profesoraMaria Villanueva, de la Universitat Autdnoma de Barcelona,
alos que agradecemos su cordial disponibilidad.

3 Sehan consultado las revistas siguientes: Balma. Didactica de les Ciéncies Socials, Geografiai Historia;
Canadian Social Studies; Geografia nelle Scuole; Geographical Education; Iber. Didéactica de las Ciencias Sociaes;
Journal of Geography; Journal of Geography in Higher Education y Primary Geographer.
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una comunidad plural y mestiza. Historicamente, Europa ha tendido a identificarse en con-
traposicidn aterceros, unos «otros» que han variado en cada momento histérico. Como sefia-
lan Fontana (1994), y Racionero (1996), primero fueron los bérbaros del norte, luego los
musulmanes en una Europa cristiana, més tarde los africanos, asidticos y americanos en la
época de formacion de los grandes imperios coloniales, el «Este comunista» parala «Europa
occidental» durante laguerrafria, los Estados Unidos paralaizquierda europea después de la
caida del Muro de Berlin (Garton Ash, 2001), los huevos inmigrantes de la Unién Europea,
etc. Larealidad pone en evidencia la dificultad de aceptar una Europa plural, diversa, o qui-
zas multiples Europas, como sefialan Hudson (2000) y Agnew (1995).

En este marco, Europa necesita implicar a la ciudadania, darle a conocer mas sobre
Europa para poder, si es €l caso, «sentirse europea». Y desde la ensefianza atodoslos niveles
se puede trabajar en este conocimiento de la dimension europea. Sin embargo, |a ensefianza
de Europano debe servir solamente paralegitimar €l proyecto europeo, siné para despertar la
conciencia critica respecto a proceso; para conocer y comprender nuestro entorno inme-
diato; y para ser més solidarios entre nosotros y con el resto de la humanidad.

El impulso a la introduccion de la dimension europea en los curriculums escolares por
parte de la Unién Europeay del Consegjo de Europa ha sido evidente en los afios ochenta a
través de distintas recomendaciones a los estados miembros (Villanueva, 1995). En Espafia
tiene su reflejo en muchos planes de estudio aungue existen todavia lagunas importantes en
su aplicacién, como evidencia Villanueva (1995) en los planes de estudios de algunas Facul -
tades de Educacion.

Resulta paraddjico que este mayor interés por introducir Europaen las aulas coincida con
una etapa de desprestigio de |os estudios regionales en la Geografia universitaria, siguiendo
latendenciaanivel internacional (Childs, 1995; Coyne, 1994; Halseth & Fondahl, 1998). Sin
embargo, amediados de afios ochenta se asiste a un cierto renacimiento de lageografiaregio-
nal renovada a partir del interés por los estudios locales (locality studies) o los area studies
(Coyne, 1984; Gilbert, 1988). Estos estudios y otros posteriores publicados desde distintos
contextos enfatizan que laregion, el espacio local, tiene unaimportancia decisivaen el con-
texto actual de la mundializacién (Ortega, 1987; Riudor, 1988; Nogué, 1989; Gimez Men-
doza, 1990; Claval, 1993; Albet, 1993; Massey, 1996; Allen et al., 1998). Unaregion que se
comprende como una construccién socia variable en el espacio y en el tiempo, 0 como apun-
tan Albet & Garcia Ramon (2000) una situacion geografica en regjuste constante. El andlisis
regional es imprescindible en todas sus escalas para conocer y comprender la articulacion
entrelo global y lo local. En este sentido, laregion es un ejemplo de respuesta de la interac-
cion de los procesos globales con las circunstancias especificas de los lugares particul ares.

La complejidad geopolitica de Europa demanda un nuevo andlisis del territorio, una
explicacién de Europa que se gjuste a la nueva realidad de continente de geometria variable
(Foucher, 1998). Una Europa de limites imprecisos, multidimensional, formada por estados,
naciones, regiones, ciudades, comunidades. Como sefiala Becat (1998) se trata de repensar
Europa, aprender a poner en duda las situaciones adquiridas y aceptar €l cambio, y en este
sentido, el concepto de region esimprescindible para entender y explicar € continente.

Como docentes debemos plantearnos la viabilidad y la validez de explicar espacios,
territorios con una coherenciainterna, que pueden coincidir o no con las divisiones politicas
y administrativas y contribuir a un mejor andlisis de la realidad europea actual. La Europa
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Bdltica, la Europa Renana, la Europa Mediterranea, las regiones fronterizas, Laponia o
Kosovo son hoy ejemplos claros de regiones, que en razon a diversos criterios, se pueden
comprender como una unidad (Baylina, 1999). En definitiva, una geografia regional que
incidaen laexplicacion delo local en un marco global de referencia, y que asu vez atienda
alos hechos histéricos, econémicosy sociales acaecidos en €l territorio, afin de proporcio-
nar elementos para comprender la situacion actual . El enfoque regional es, pues, integrativo
y conectivo; permite teorizar sobre los lugares y modelos (Halseth y Fondahl, 1998). Por
gjemplo, los clasicos modelos de desarrollo basados en los lugares donde se localizaban
recursos se actualizan con la teoria de la reestructuracién econémicay generizada (Reed,
1997; Massey, 1984).

DIVERSIDAD DE ENFOQUES Y ESTRUCTURA DE LA ASIGNATURA

El tratamiento de la Geografia de Europa es de dificil generalizacion. Los contenidos que
se imparten bagjo su titulo y los métodos utilizados pueden ser tan diversos como el mismo
ambito de estudio. En efecto, lapluralidad de definiciones del concepto «Europa» reflejacla
ramente laincertidumbre, la ambigliedad y la convencionalidad sobre qué paises configuran
este territorio.

A laasignatura de Geografia de Europa le corresponden 12 créditos* obligatorios®. Ahora
bien las Universidades pueden organizar €l plan de estudios de la titulacién otorgando estos
12 créditos a una sola asignatura o bien repartiéndol os en dos 0 més asignaturas. La mayoria
de las universidades consideradas dividen la asignatura en dos de 6 créditos cada una; y un
tercio de ellas cuenta con una sola asignatura de 12 créditos. En contados casos |a asignatura
sedivide en 3 0 mas, pero correspondiendo una de ellas a un trabajo de campo.

El titulo con el que se denomina alaasignatura nos parece significativo, podriamos decir
gue es la primera carta de presentacién de la asignatura, incluso previo a descriptor. La
denominacion «Geografia de Europa» o «Geografia general de Europa» es la més utilizada
en €l caso de de universidades que cuentan con una sola asignatura, y asi aparece en mas de
lamitad de los casos.

Observando los programas mas en detalle vemos que los titulos que se otorgan alas asig-
naturas son |os siguientes: «Geografia de Europa», «Geografiafisica de Europa», «Geografia
humana de Europa», «Geografia regional de Europa», «Geografia de la Unidn Europea»,
«Geografia humana de la Unién Europea», «La Unién Europea», «Geografia de la Comuni-
dad Europea», «Geografia de las Comunidades Europeas», «Geografiageneral de Europax». A
pesar de que en algunos de ellos uno puede hacerse unaideadel contenido, por especificar el
ambito (i.e. «La Unidn Europea») o por indicar |a perspectiva fisica, humana o regional, la
realidad es que poco mas puede deducirse Gnicamente a través de los titulos. Ademas, dentro
de los titulos més generales es facil encontrarse contenidos diversos que no permiten una
comparacién entre universidades.

4 Un crédito en €l sistema educativo espafiol puede considerarse equivalente a un crédito ECTS (European
Credit Transfer System).
5 Estaasignatura supone un 5,3% del total de créditos obligatorios de latitulacion de Geografia.
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Cuando se indaga especificamente sobre el &mbito de estudio a través del desarrollo de
los guiones, es decir, qué incluye el término Europa, en la mayoria de casos se observa que
Europano se reduce al ambito de los paises de la Unidn Europea, aunque es dificil conocer a
través de los programas donde termina exactamente el continente.

Los guiones dejan en la ambigliedad la cuestion de |os limites hablando de «Europa» en
general al referirse atemas diversos (por jemplo, «Las condiciones naturales del continente
europeo», «De la Europa rural ala Europa de los servicios», «Europay € mar», etc.). En
otros casos €l programa ya deja claro que se trata del ambito de «La Unién Europea», y en
otros se observa claramente en la secuencia de blogues tematicos o de temas que se incluyen
los paises de la otrora denominada «Europa oriental» y RUsia. Esta forma de considerar a
Europa como minimo hasta los Uralesy el Céucaso (excluyendo a Turquia, Armenia, Geor-
giay Azerbayan)® en todos los temas tratados es bastante excepcional aunque se vislumbran
algunos intentos. Estos Ultimos se materializan en el tratamiento de una Europa amplia para
algunos temas (el medio fisico, la poblacién, la geopolitica, por gemplo) y otra mas restrin-
gidaa ambito comunitario o de la «Europa occidental » paratratar otros temas como |os eco-
némicos o los referidos a las diferencias en el desarrollo regional. En algunos casos la
solucién se encuentra en dar un enfoque tematico a la mitad o mas del programay €l resto
cubrirlo con un repaso a distintas «regiones» orientales («Rusia», «Rusiay la Europa Orien-
tal»).

El enfoque predominante en |os programas analizados es el tematico clasico (una secuen-
ciacion de temas que tratan €l territorio de formatransversal, desde el medio fisico hastalas
actividades econdémicas) seguido con mucha distancia del regional (geografia de los paises,
regiones o conjuntos regionales de Europa) y solamente en dos casos podemos hablar de un
enfoque holistico que parta, siguiendo a Lévy (1997) de una Europa como problema, en la
gue se destaquen |os temas y/o conceptos clave atratar de acuerdo con larealidad actual del
espacio europeo. Esta distribucién no es extrafia ya que la ensefianza de la Geografia de
Europa en general, en la mayoria de paises de la Unidn Europea, ha evolucionado desde el
enfoque regional clésico al estilo de la geografiaregional francesay de Vida de la Blache’,
monografias regionales por paises, aun enfogque tematico, transversal al territorio. De hecho,
el desprestigio de la geografia regiona clésica dentro de la comunidad geografica, |a apari-
cién de nuevos paradigmas cientificos (geograf ia cuantitativa, critica) y laevolucion palitica,
econdémicay socia del continente han potenciado este enfoque. Sin ir mas lgjos, laintegra-
cién en la Union Europea, las politicas comunes o los principales problemas de los paises
comunitarios (inmigracion, deterioro medioambiental, congestion del transporte, desempl eo,
etc.) han favorecido €l tratamiento temético de la asignatura. El postmodernismo y € giro
cultural estan incorporando al gunos nuevos temas 'y conceptos como la multiculturalidad, la
diversidad linglisticay religiosa del continente, €l nacionalismo, €l paisgje cultural, €l bie-
nestar, etc., y algunos de ellos se observan en algunos de los programas analizados. Sin
embargo, no se haidentificado ni un solo programa con una clara orientacion postmoderna,

6 Serefiere aladelimitacion convencional tradicionalmente aceptada de una Europa que va del Atlantico a
los Uralesy del Artico al Mediterraneo.

7 El jemplo clésico seria el Tableau de la géographie de la France, escrito por Paul Vida de la Blache, en
1911
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gue entroncaria, en parte, con una vision més holistica de Europa, aunque no sabemos si
menos «material» (productivista) y menos critica

El enfoque regiond es utilizado en 9 de los 27 casos analizados,; en 5 de elos de forma
Unica (existe una sola asignatura) y en cuatro se trata de una de las dos asignaturas ofrecidas.
Las universidades que cuentan con una Geografia regional de Europa comienzan con uno o
varios temas introductorios que se aplican a toda Europa: «laidea de Europa», «la definicion
del espacio europeo», «el medio natural» 0 «los modos de vida» son los mas comunes. A con-
tinuaci6n algunos programas se refieren d model o de regionalizacion escogido y los criterios de
delimitacion. El resto del programa (la mitad o 3/4 partes del mismo) se dedica atantos temas o
blogues teméticos como conjuntos regionales delimitados. El criterio de regionaizacién suele
obedecer a cuestiones geopoliticas y geogréficas y no siempre toda Europa esta representada.
En este sentido, la preferencia del profesor/a por determinadas areas o la disponibilidad de
informacion puede jugar un papel importante en ladecisién deincluirlas o desestimarlasy esde
suponer que € profesor/ajustificaal grupo clase € ambito de estudio escogido.

En todos los programas se observa una preocupacion por incorporar de forma preferente
aEuropa central, oriental y balcanica, incluyendo en estos términos aRusiay los paisesdela
Comunidad de Estados Independientes. La compartimentacion regional que se establece de
Europay en particular de la Europa al este del antiguo telén de acero es muy heterogéneay
pone de relieve las multiples visiones del mapa mental de laregion.

En ocasiones se utiliza el recurso a una delimitacion por Estados bajo €l paraguas de una
regién mayor. Por giemplo, bajo el tema «La Unidn Europea» se suceden quince sub-temas
gue coinciden con los quince paises de la actual Unidn. Sin embargo, puede encontrarse este
mismo esquema solamente con trece paises y desagregar Sueciay Finlandia del grupo para
incluirlos en otro blogue temético de titulo «Los paises N6rdicos». En otros casos, se pres-
cinde de la Unién Europea como espacio regional homogéneo y se propone otraregionaliza-
cién: «Europa Noérdica», «Europa Occidental », «Europa Mediterranea», «Europa Oriental»,
«Europa ex-Soviética». En estos casos resulta interesante ver qué espacios se incluyen en
tales categorias. Por g emplo, la Europa N6rdica puede subdividirse entre Islandia por un lado
y los paises Bélticos (Dinamarca, Noruega, Suecia, Finlandia, Estonia, Letonia, Lituania) por
otro; o la Europa Mediterranea se subdivide en «Espafia», «Portugal», «ltalia» y «Los Balca-
nes mediterraneos. Eslovenia, Croacia, Bosnia-Hercegovina, Yugoslavia 'y Albania)», pres-
cindiendo de Greciay Macedonia, que tampoco se incluyen en otra region. En genera, la
«Europa Mediterranea» suele comprender la Peninsula Ibérica, Italia, y Grecia, dejando a
otros paises como Malta, Croacia, Eslovenia, Bosnia-Hercegovina, Albania, Yugoslavia,
Macedonia, Chipre (y Turquia) para otros subconjuntos que se relacionan mas con otros con-
tenidos que con la «mediterranei dad» basicamente econémicay politica que ofrecen los pai-
ses anteriormente mencionados.

Es curioso observar cdmo algunos paises se tratan en conjuntos creados ad hoc por alguna
razon. Por ejemplo, el tema «Noruega, Suiza e Islandia: paises desgajados de sus naturales
conjuntos geograficos», 0 «Los estados europeos de més influencia germanica» paraincluir
aAlemania, Austriay Suiza. Y también es interesante ver como en ocasiones se incluyen
espacios a menudo olvidados, como los microestados.

En definitiva, se observa timidamente como |as categorias geopoliticas conocidas como
«Europa central», «Europa oriental », «Sureste europeo», «Bal canes», «paises delaex-Unién
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Sovi ética», «paises Balticos», se van reemplazando por otras o adquieren nuevos contenidos
como consecuencia del proceso de (re)invencién de las identidades regionales y nacionales.
Asi pues, la «cuenca de los Céarpatos», «region del Danubio», «region del Mar Negro», o una
«Europa central» que vamés al este que latradicional mitteleuropa serian algunos jemplos
detal reformulacién. Sin embargo cabe decir que unasy otras son geografias simbdlicas, con-
ceptos construidos sociamente, y su contenido y delimitacion son de dificil concrecién.

Lostitulos que siguen alas regiones del este europeo comparten la presencia de términos
de connotaci6n més 0 menos negativa como «crisis», «desintegracion», «dificil integracion»,
«inestabilidad», «desigualdad», «fragmentacidn», «conflicto» o «problemas de transicion»,
aungue tambi én se observa un vocabulario mas aséptico o incluso méas positivo como «muta
ciones territorialesy nuevos horizontes», «identidades nacionales muy definidas», «perspec-
tivas de crecimiento econémicos, «potencialidades de desarrollo endégenos.

Cuando la Geografia de Europa se divide en dos asignaturas, una de Geografia genera y
otra de Geografia regional, esta Ultima se dedica a «La Union Europea», «Los Paises Medi-
terrdneos», «El Mediterrdneo» y «La Europa del Norte» y «Los paises de la Europa del Este»
y ala «RUsia europear, dejando para €l final unacomparacion anivel de poblacién, ciudades
y Sistema econémico entre la «Europa oriental» y la «Europa occidental». Este Gltimo caso es
un gjemplo de la preocupacion por tratar hasta 1989 la «otra Europa».

TEMAS RECURRENTES, AUSENTES Y NUEVOS TEMAS

L os cambios geopoaliti cos, econdmicos, sociales y medioambientales en Europa, asi como
el rol y larelacién de Europacon el resto del mundo también estén introduciendo nuevas pre-
ocupaci ones e intereses que poco a poco se reflegjan en los contenidos educativos.

En general, alos temas més clésicos como el marco fisico, las caracteristicas de la pobla-
cién, las actividades econdmicas (agricultura, industria, servicios) y la organizacién del espa-
cio, se afiaden otros que responden a cuestiones mas actuales. Entre los temas nuevos, los
mas recurrentes son: la individualizacién del espacio europeo, € concepto de Europa; €l
marco geopolitico; la construccion delaUnién Europeay del espacio politico de Europa; los
estados nacion y los nacionalismos; la cuestion medioambiental; € fendmeno inmigratorio
actual y las desigualdades regionales. A partir de los guiones se deduce que € proceso de
construccion de la Unidn Europea se realiza desde una visién claramente positiva, aunque
también se presentan temas desde una perspectiva mas problematica como el del medioam-
biente.

Paraddjicamente, otros temas cuentan con menor presencia todavia en los programas: la
diversidad étnica, linglisticay religiosa de los europeos/as y en general e reconocimiento a
la otredad® (temas de género, sexualidad, pobreza, marginalidad). En este sentido, € pano-
rama esparfiol analizado corroboralatesis de Kitchin (1999) por lacua se observa unacierta
lentitud en la incorporacion de ideas postmodernas, postestructuralistas y feministas en los
programasy curriculums académicos. Por otra parte, también se hace patente la necesidad de
incorporar la geografia critica de una forma mas obvia en los programas, particularmente

8 Paramayor informacion sobre ladefinicion, complejidad y ambigiliedad de este concepto y su utilizacion en
la ensefianza ver los articulos de Janice Monk (2000) y de Rob Kitchin (1999).

58 Boletin de la A.G.E. N.© 33 - 2002



Ensefiar Europa. Un estimulo para la renovacion de la geografia regional

fomentando las habilidades y el espiritu critico de log/as estudiantes, afin de megjorar su capa
cidad de contextualizar y formular valoraciones sobre su entorno (Monk, 2000).

Tampoco se insiste en la ubicacién sociopoliticay econémica de Europaen el mundo, ni
en la relacion de Europa con otros conjuntos geogréficos. En particular, cuando aparecen
otras areas geograficas se trata de espacios desarrollados con |los que Europa mantiene una
relacién de intercambio econdmico. Larelacién de Europa con los paises menos desarrolla
dos no se distingue en los programas.

Curiosamente, 0 no tanto, el lugar también importa en relacion alas prioridades teméticas.
Asi, e programa de una universidad de las Ilas Canarias insiste en €l papel de Espafiay de
Canarias en laUnion Europea, |as politicas regionales y la especificidad regiona de Canarias
por su caracter insular y su condicién periférica dentro de laUniédn. Por lamismarazon, algu-
nas de las universidades mediterraneas dan mayor énfasis a espacio regional mediterraneo.

Aparecen escasos €jemplos de lugares concretos citados en los programas con o cual es
dificil saber cuaes son los lugares visibles e invisibles de Europa a una escala més reducida.
En los casos en que aparecen es cuando el profesor/a explica el territorio amodo de estudio
de caso. Por giemplo, «El Nordland sueco» o «Bretafia: un territorio en mutacién» como
casos dentro de un blogue temético sobre diversidad de paisajes; o «El Mezzogiorno: la
region problema de Italia» 0 «Las tierras medias del Rin y las tres ciudades-regién» en un
blogue sobre «Regiones y probleméticas regionales». Sin embargo, tenemos constancia que
en otras universidades se explican estudios de caso referidos a territorios concretos y no se
exponen apriori en los guiones.

RECURSOS BIBLIOGRAFICOS: HETEROGENEIDAD Y LOCALISMO

Nos interesa ver cuales son los recursos utilizados, principa mente recursos bibliogréfi-
cos, pero observando también si aparecen referencias a recursos audiovisualesy de internet.

El principal recurso propuesto por los programas es la bibliografia. Las obras més fre-
cuentemente recomendadas son |os manual es de geografia de Europay de la Unidn Europea,
asi como |os manuales de geografiaregional en genera y en menor medida libros de geogra-
fia fisica, de geografia humanay monografias sobre determinados paises o regiones. Final-
mente cabe sefialar que es destacable €l uso de libros de otras disciplinas, principalmente la
historia, pero también de economia, politica...

Entre los que usan enciclopedias geogréficas predominan las de carécter universal por
encima de las enciclopedias de geografia de Europa. El recurso aAtlas también esté presente
y se refiere tanto aAtlas de Europa, como aAtlas de determinados paises 0 Atlas tematicos.
Lo mismo ocurre con los informes estadisticos, y en menor medida con los diccionarios y
anuarios. En cuanto a uso de péginas web de internet vemos que se trata alin de un recurso
poco utilizado, ya que aparece de forma explicita en el programa en uno solo de los casos
analizados.

El nimero de referencias consideradas paralabibliografia propuesta es muy variable, ya
gue en unos casos se considera una bibliografia basica ampliable luego para cada tema,
mientras que en otros casos se propone ya una bibliografia completa de entrada. En lamayor
parte de los casos €l nimero de referencias es inferior a 20 y tan s6lo en cuatro casos es
superior a 50.
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Un dato interesante es el que se obtiene al observar €l origen de los autores. Aqui se cons-
tata una clara preferencia por los autores espafioles o traducidos al espafiol; aunque en la
mayor parte de casos se recomiendan también obras de autores extranjeros, sorprende el
hecho de que en cuatro programas no aparece ninguna obra de autor extranjero. Un dltimo
dato indicativo delabibliografia recomendada es lafecha de edicion de las obras. Se observa
que predominan las obras editadas después de 1990.

Del andlisis de los recursos bibliograficos se desprende una enorme diversidad, en exten-
sién, tipologia, contenidos, idiomas, afiosy origen disciplinar. Ello puede constatar, en primer
lugar, la dificultad en encontrar materiales adecuados a programay a unos estudiantes con
dificultades para leer en otrosidiomas; y en segundo lugar, la escasez de materiales escritos
desde lageografia, con lo cual se debe recurrir aotras disciplinas. Laaproximacién a Europa
desde la historia, la economia, laliteratura, la politica o el derecho, es indudablemente muy
interesante e enriquecedor paralos alumnos/as aunque en ocasiones, y en especia paraalum-
nos de primer ciclo de licenciatura, puede dispersar €l enfogque propuesto.

En este sentido, no es de extrafiar que entre los materiales més frecuentes en todos los
programas destaguen obras de autores mayoritariamente espafiol es, entre ellos los manua-
les de Geografia de Europa o de la Unién Europea de Lopez Palomeque y otros (2000) y
Puyol y Vinuesa (1995), el estudio de geografiaregional del mundo de Méndez y Molinero
(1991), lahistoria de laidentidad europea de Fontana (1994) o |os ensayos sobre | 0s aspec-
tos juridicos y econdémicos de Tamames (1994). Hay también algunos libros y atlas de
autores extranjeros que aparecen en muchas bibliografias, como por ejemplo el manual de
«una» Geografia de Europa de caracter més alternativo de Tim Unwin (1998), lavision de
varias «Europas» en funcién de las redes y flujos que se establecen entre territorios de
Barrot, Elissalde y Roques (1995), laidea de la historiay la actualidad de Europa a través
de sus multiples «fragmentos» de Foucher (1998), |os rigurosos atlas de la Europa oriental
y occidental de Sellier y Sellier (1995y 1998), el exhaustivo informe del estado del medio-
ambiente europeo recopilado por Stannersy Bourdeau (1995) o el préctico diccionario ter-
minol 6gico de la Union Europea de Weidenfeld y Wessels (1996). M as raramente aparecen
obras més criticas 0 que plantean claramente la desigualdad sobre Europa, como la
«Europa dividida» de Hudson & Williams (1999), la «Europa de los margenes» de Hadji-
michalis & Sadler (1995) o la Unidn Europea desde una perspectiva de género (Garcia
Ramon & Monk, 1996).

EL INTERES DE LOS ESTUDIANTES: INNOVACION Y ACTUALIDAD

Lavisién de log/as estudiantes se ha introducido a titulo exploratorio a través del alum-
nado de la Universidad Auténoma de Barcelona, asi que los resultados que se comentan en
este apartado hacen referencia tan solo a este colectivo, aunque pensamos que son facil-
mente extrapolables. Para ello, se elaboraron unos sencillos cuestionarios compuestos de 13
preguntas basicas, que fueron rellenados por un total de 128 alumnos dela asignaturaa fina
lizar el curso académico, es decir unavez que estos tenian experiencia de la asignatura.

Entre las diferentes opciones propuestas para desarrollar |os contenidos de la asignatura
no destaca ninguna en particular, a excepcion del andlisis basado en € estudio de las proble-
maéticas, que es seleccionada por e 40% de estudiantes. A lahora de proponer un ambito geo-
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grafico de referencia si se observa una clara preferencia por una concepcion del continente
europeo lo mas amplia posible, hastalos Urales e incluyendo a Turquia.

El ranking de los temas considerados méas importantes lo encabeza el tema de los dese-
quilibrios regionales, seguido de cerca por €l de la construccién europea, la geografia politica
y lageografia cultural. Las cuestiones relacionadas con lageografiafisicay lageografiadela
poblacién se encontrarian en una situacion intermedia, mientras que temas como la pesca, la
energia o los servicios financieros se encuentran entre 1os menos populares.

Entre los diversos recursos pedagdgicos propuestos, €l alumnado valora especialmente la
realizacion de gjercicios précticos, el uso de documentos audiovisuales, la utilizacion de la
prensa escritay la preparacion y realizacion de debates participativos en el aula. En cuanto a
labibliografia se valoran los recursos tradicionales como los libros, los articulos de revistas
y los mas innovadores como las paginas web de internet. En cuanto alas lenguas de trabgjo
las lenguas maternas, €l cataldn o € castellano, son las preferidas por 1os estudiantes, aunque
una cuarta parte también esta de acuerdo en la utilizacion del inglésy un 10% del francés. El
nimero de referencias que el alumnado cree que deberiaincluir labibliografia basica se sitia
entre 5y 15, aunque un 10% seinclinan por proponer menos de 5 y una cuarta parte propon-
dria que fuesen mas de 15.

REFLEXIONES FINALES

L as transformaciones geopoliticas acontecidas en € continente europeo afinales del siglo
XX han reforzado la necesidad de fomentar €l conocimiento de la Geografia de Europa en
todos los niveles educativos, incluida la Universidad.

En la préctica esto se ha concretado, entre otras medidas, en laintroduccion de una asig-
natura obligatoria de Geografia de Europa en la licenciatura de Geografia de las universida-
des espaiiolas. En la ensefianza de esta asignatura se aprecia una gran pluralidad y diversidad
en laformade organizarla, en lostitulos que se le asighan, en los contenidos desarrollados y
en los recursos utilizados.

Ladefinicién del &mbito de estudio de referencia adol ece de ambigiiedad, en consonancia
con laduplicidad o combinacién de diferentes escal as 0 ambitos geogréficos seglin los temas
atratar. En cuanto alos enfoques utilizados para plantear €l desarrollo de la asignatura pre-
domina el enfoque temético o transversal, aunque, en menor medida, también se encuentra
presente el enfoque clasico regional, mientras que se constata la ausencia de enfoques de tipo
aternativo.

En el &mbito de los contenidos tratados en esta asignatura (y sin retomar |os temas recu-
rrentes ya citados) podemos destacar |a escasa presencia de | os aspectos relacionados con la
diversidad cultural y la otredad (género, étnia, clase...), la préctica ausencia del temade las
relaciones de Europa con otros conjuntos geogréficos, asi como laausencia, o quizas fatade
explicitacién, de los temas que constituyen el centro de interés de la geografia critica. A
menudo los contenidos propuestos por 1os programas estan sobrecargados o parecen poco
realistas en relacion alas horas de docencia previstas parala asignatura.

Labibliografia propuesta por el profesorado en los programas es bastante heterogénea. En
la mayor parte de casos se recomiendan alrededor de 20 obras, preferentemente de autores
espafioles o traducidos a espafiol y mayoritariamente editadas en |os afios noventa.
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Laensefianza de la Geografia de Europa como una asignatura de geografiaregiona pone de
manifiesto el potencia delos estudios de area, que aunque no son exclusivos de lageografia, si
deben de ser tratados y reivindicados desde esta disciplina. En primer lugar, por € atractivo que
suponen para log/as estudiantes, y en segundo lugar, porque son muy identificables ala disci-
plina (aspecto a considerar en laconcepcion del perfil profesional del gedgrafol/a).

En efecto, conviene reconocer el potencial de las asignaturas de geografia regional como
un banderin de enganche para atraer estudiantes de secundariay de otras disciplinas haciala
titulacién de geografiay como una posibilidad de mostrar lo que puede ser €l estudio de la
disciplina. El conocimiento holistico de los territorios y sus sociedades es fundamental en el
mundo actual y puede ofrecer elementos para pensar, decidir y actuar mejor y mas solidaria-
mente.

Por otra parte, desde una perspectiva metodol 6gica, la geografia regiona permite incor-
porar la pluralidad, la sintesis, la relacién entre escalas de investigacién, la conexién de
distintos temas, lecturas o materiales, y el mismo gjercicio de regionalizacion es conceptual -
mente muy interesante. Por otra parte, los estudios de area, y entre ellos la Geografia de
Europa, pueden otorgar una mejor preparacion alamovilidad laboral y geogréficay a domi-
nio de otros idiomas europeos, aspectos cada vez mas val orados en |os entornos profesiona-
les.

En definitiva, conviene dejar atras el desprestigio derivado de un sobreénfasis en la des-
cripciony delafataderigor critico. La Geografia de Europa muestracomo el andlisis regio-
nal en docenciay en investigacion es un valor de lageografiay por lo tanto, las gedgrafasy
los gedgrafos no podemos dejar escapar este tren!

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AGNEW, J. (1995): «How many Europes? The European Union, estward enlargement and
uneven devel opment», European Urban and Regional Sudies, 8 (1), pp. 29-38.

ALBET, A. (1993): «La nueva geografia regional o la construccion social de la region»,
Anales de Geografia de la Universidad Complutense de Madrid, 3, pp. 11-29.

ALBET, A. & GARCIA RAMON, M.D. (2000): «Teoriai métodes de lageografiaregional »,
en M. Pallarés & A. Tulla (eds.), Geografia regional, Barcelona, Universitat Oberta de
Catalunya.

ALLEN, J; MASSEY, D. & COCHRANE, A. (1998): Rethinking the region, London, Rou-
tledge.

BARROT, J,; ELISSALDE, B. & ROQUES, G. (1997): Europe, Europes. Espaces en recom-
position, Paris, Vuibert.

BAYLINA, M. (1999): «Los conceptos clave disciplinares. Un ejemplo: € concepto de
region, iber. Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, 21, pp. 63-71.

BECAT, J. (1996): «Repensar Europa», Balma, 4.

CHILDS, I.R.W. (1995): «Asia-Pacific geography: A future concern of the disciplinein Aus-
tralia?», Geographical Education, 8 (3), pp. 23-26.

CLAVAL, P. (1993): Initiation & la géographie regionale, Paris, Nathan.

COYNE, J. (1984): «Geography in Area Studies: have British geographers missed the boat?»,
Journal of Geography in Higher Education, 8, pp. 3-9.

62 Boletin de la A.G.E. N.© 33 - 2002



Ensefiar Europa. Un estimulo para la renovacion de la geografia regional

FONTANA, J. (1994): Europa ante €l espejo, Barcelona, Critica.

FOUCHER, M. (1998): La République européenne. Entre histoires et géographies, Paris,
Belin.

GARCIA RAMON, M.D. & MONK, J. (eds.) (1996): WWomen of the European Union. The
politics of work and daily life, London, Routledge.

GARCIA, J. & MARIAS, D. (2001): «La geografia en los libros de textos de ensefianza
secundaria», in Geografia 21, Madrid, Asociacidn de Gedgrafos Espafioles, pp. 37-85.
GARTON ASH, T. (2001): «¢Quiénes son ‘los otros' para Europa?», El Pais, 30 diciembre

2001.

GILBERT, A. (1988): «The new regiona geography in English and French-speaking coun-
tries», Progress in Human Geography, 12 (2), pp. 208-228.

GOMEZ MENDOZA, J. (1990): «Per a una geografia regional renovada», Treballs de la
Societat Catalana de Geografia, 21, pp. 51-72.

HADJMICHALIS, C. & SADLER, D. (eds.) (1995): Europe at the margins: New mosaics of
inequality, Chichester, Wiley.

HALSETH, G. & FONDAHL, G. (1998): «Re-situating Regional Geography in an Under-
graduate Curriculum: an example from anew university», Journal of Geography in Hig-
her Education, 22 (3), pp. 335-346.

HUDSON, R. (2000): «One Europe or many? Reflections on becoming european», Transac-
tions: Ingtitute of British Geographers, 25 (4).

HUDSON, R. & WILLIAMS, A.M. (eds.) (1999): Divided Europe. Society and territory,
London, Sage.

JOHNSTON, R. (2002): «La geografia de las précticas geogréficas: Contexto y salud de la
disciplina», Documents d’ Analisi Geografica, 39 (en prensa).

KITCHIN, R. (1999): «Creating an awareness of Others», Geography, 84 (1), pp. 45-54.

LEVY, J. (1997): Europe. Une géographie, Paris, Hachette.

LOPEZ PALOMEQUE, F. (coord.) (2000): Geografia de Europa, Barcelona, Ariel.

MASSEY, D. (1984): «Introduction: Geography matters», in D. Massey & J. Allen (eds.),
Geography Matters! A reader, London, Cambridge University Press, pp. 1-11.

MASSEY, D. (1996): «Inwhat senseisaregiona problem?» en J. Agnew et al., Human Geo-
graphy. An essential anthology, Londres, Blackwell, pp. 398-413.

MENDEZ, R. & MOLINERO, F. (1998): Espacios y sociedades. Introduccion a la geogra-
fia regional del mundo, Barcelona, Aridl.

MONK, J. (2000): «Looking out, Looking in: the Other in the Journal of Geography in Hig-
her Education», Journal of Geography in Higher Education, 24 (2), pp. 163-177.

NOGUE, J. (1989): «Espacio, lugar y region: hacia una nueva perspectiva geogréfica regio-
nal», Boletin de la Asociacion de Géografos Esparioles, 22 época, pp. 63-79.

ORTEGA, J. (1987): «Region y andlisis regional hoy», en Alternativas de desarrollo regio-
nal, Actas XI11 Reunién de Estudios Regionales, Santander, Camara de Comercio, Indis-
triay Navegacion de Santander / Asociacion Espafiola de Ciencia Regional, pp. 11-31.

PUYOL, R. & VINUESA, J. (eds.) (1995): La Union Europea, Madrid, Sintesis.

RACIONERO, L. (1996): El mediterraneo y los barbaros del Norte, Barcelona, Plazay Janés.

REED, M.G. (1997): «Seeing trees: engendering environmental and land use planning»,
Canadian Geographer, 41 (4), pp. 398-414.

Boletin de la A.G.E. N.© 33 - 2002 63



Mireia Baylina y Maria Prats

RIUDOR, L. (1988): «Lageografiaregiona del mundo y sus planteamientos metodol 6gicos
recientes», Documents d’ Analisi Geografica, 13, pp. 81-89.

SELLIER, J. & SELLIER, A. (1995): Atlas de los pueblos de Europa Oriental, Madrid,
Acento.

SELLIER, J. & SELLIER, A. (1998): Atlas de los pueblos de Europa Occidental, Madrid,
Acento.

STANNERS, D. & BOURDEAU, P. (dirs.) (1995): Europe's environment. The Dobris
Assessment, Copenhague, European Environment Agency.

TAMAMES, R. (1994): La Unién Europea, Madrid, Alianza.

UNWIN, T. (ed.) (1998): A European Geography, London, Longman.

VILLANUEVA, M. (1995): «La dimension europea en la escuela. Teoriay practica geogra
fica», Boletin de la Asociacién de Gedgrafos Espafioles, 20, pp. 161-165.

WEIDENFELD, W. & WESSELS, W. (1997): Europa dela Aala Z. Guia delaintegracion
europea, Luxemburgo, Oficina de Publicaciones Oficial es de las Comuni dades Europeas.

Agradecimientos
Agradecemos la colaboracion de todas las Universidades que nos han remitido sus pro-

gramas, asi como las respuestas de aquellas que no imparten la asignatura de Geografia de
Europa.

64 Boletin de la A.G.E. N.© 33 - 2002



