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RESUMEN: A juicio del autor, el futuro de la
ensefianza del derecho pasa por la transicion del
"modelo de ensefianza" a "modelo del aprendizaje’.
La préctica docente actual se traduce en un sistema
basado en la enseflanza tedrica, apoyado en la
leccion magistral como contenido basico, en e que
el profesor cumple el papel central, de impulsor y
soporte de la ensefianza. La docencia se desarrolla
conforme a los contenidos cel programa, “filtrado”
generalmente a través de apuntes y en el que el
alumno tiene un papel pasivo, de receptor de
conocimientos, cuya principal preocupacién es
superar los examenes, que constituyen en Ultimo
término el eje central a través del cua se construye
el modelo educativo.

Frente a €ello, el autor propone el modelo del
aprendizaje del derecho, cuyo prop6sito es gjercitar

al estudiante en el conjunto de técnicas, de métodos
y de procedimientos que le permitan conocer el
Derecho por si mismo, idertificar y resolver por si
mismo los problemas que plantea su interpretacion
y aplicacién y formular por si mismo las soluciones
que pueden solventarlos de forma que sea su propia
iniciativa, su propia experiencia, su propio esfuerzo
formativo, lo que sustituya alo que en el modelo de
ensefianza recibe pasivamente.

En lo que se refiere ala ensefianza (aprendizaje)
del derecho en el futuro, el autor considera dos
aspectos como los més necesarios a corto plazo: la
incorporacion progresiva de las nuevas tecnologias
a la gestién y organizacion de la docencia y a
propio desarrollo de las actividades docentes, y la
diverdficacion estratégica de las actividades
docentes por las Facultades de Derecho.

PALABRAS CLAVES: Ensefianza del Derecho,
licenciatura, universidad, nuevas tecnologias.
Fecha de recepcion: 22 noviembre 2002

Fecha de publicacién: 1 enero 2003

SUMARIO: |. Consideracionesprevias Il. El futuro dela ensefianza del derecho penal. 1. El “ hoy”

de la ensefianza del Derecho. A. Clasestedricas. B. Clases practicasy actividades complementarias.
C. Programas y contenidos docentes. D. Materiales de estudio. E. Procedimientos de evaluacion del
alumno. F. Alumnado. G. Profesorado. H. Conclusion. 2. El “ mafiana” dela ensefianza del Derecho.
A. Del modelo dela* ensefianza’ al modelo del “aprendizaje” del Derecho. B. “ Ensefiar” y “ apren-
der” . C. Objetivo béasico de la docencia. D. Revision de los programas. a) Reconsideracion de los

RECPC (611 (20038) O http://criminet.ugr.es’recpc 0

ISSN 1695-0194



rl: 2 Juan José Gonzdlez Rus

contenidos y de la extensién. b) Reconsideracién del criterio de que deben “ darse” los programas
completos. E. Docencia tedrica. F. Docencia practica y actividades complementarias. G. Procedi-
mientos de evaluacion. H. Alumnos. |. Profesorado. |ll. La ensefianza del Derecho en el futuro
(inmediato) . 1. Incorporacion efectiva einmediata a la docencia delasNuevas Tecnol ogias. 2. Oferta
docente posterior alalicenciatura. IV. Consideracion final.

I. CONSIDERACIONES PREVIAS

Las reflexiones que a continuacion se hacen son basicamente las que se contenian
en la Ponencia “ ¢Estard mi queso en El Dorado?’, presentada en las |l Jornadas de
Renovacion Pedagdgica celebradas en la Facultad de Derecho de la Universidad de
Cordaba, los pasados dias 7 y 8 de noviembre. H titulo de la intervencion era €
resultado de la contraccidn de otros dos. ¢Donde estd mi queso? y El Dorado, referen-
cias que se corresponden, respectivamente, con € titulo de un libro 'y la evocacion de
un mito, y que representan las ideas centrales de lo que se recogia en la ponenciay se
perfilan en este trabgjo.

El libro, porque analiza - desde una éptica bastante elemental, por cierto- las dos
formas més simples de reaccionar ante una crisis: la del conformismo temeroso y
resignado y la de la innovacion, inspiradora de la blsgueda animosa de nuevas aterna
tivas, posibilidades, exactamente, que son las que de hecho conviven actualmente
cuando se plantea la cuestion de como afrontar ya hoy, pero especia mente mafiana, la
ensefianza del Derecho en generd y la del Derecho pena en particular.

El segundo, porque invocar El Dorado es apelar a una quimera: a algo que se pro-
pone a la imaginacion como posible, pero que en realidad no lo es. Lo que congtituye la
segunda cuestion que debe tratarse a plantearse la viabilidad de las posibles modifica
ciones a la forma actual de ensefiar € Derecho: ¢Hay verdaderamente alternativas
posibles d modelo actual?

Ello, por lo que hace a futuro de la ensefianza del Derecho en genera y del Dere-
cho penal en particular.

Cuestion distinta, y en cierto modo independiente de ésta, es la relativa a la ense-
fianza del Derecho en €l futuro, y en la que audiré brevemente a las consecuencias
inmediatas que, a mi juicio, va a suponer la implantacién de la “sociedad de la infor-
macion” derivada de la consolidacion rea de Internet y las redes de transmision de
datos.

! ¢Dénde estd mi queso ? es @ titulo, como es sabido, de un librito que hace un par de afios constituyé un bet-
seller en Estados Unidos. Es un libro simplista, representativo de la competitividad del capitalismo norteamerica-
no, en € que se cuenta la historia de dos ratones que advierten que |as reservas de queso que les sirven de aimento
empiezan adisminuir, sin que acierten a explicarse bien porqué. Cuando la situacién comienza a hacerse preocu
pante, uno de los ratones trata de convencer a otro de que deben abandonar la comoda guariday comenzar la
busqueda de nuevas fuentes de sustento. El otro, reticente, temeroso, no se atreve ainiciar esa peligrosa explora-
cion. Finamente, € primer ratén abandona la madrigueray se pierde por los desconocidos y peligrosos caminos
de lo ignorado para buscar nuevo queso y nuevos refugios que le permitan recuperar €l bienestar perdido. El otro,
por contra, permanece en la cueva, sin procurar solucion algunay limitandose a lamentarse y repetir continua,
autocompasiva e inttimente la misma pregunta: ¢Donde esta mi queso? ¢Quién me ha quitado mi queso? ¢Por
qué ha desaparecido mi queso? S donde dice “queso” se pone “ensefianza del Derecho”, se percibe pronto qué es
lo que quiere tratarse.
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Il. EL FUTURO DE LA ENSENANZA DEL DERECHO PENAL

1. El “hoy” dela ensefianza del Derecho

Comenzaré haciendo una aproximacién general a los caracteres basicos que, a mi
juicio, definen la situacién actual de la ensefianza del Derecho. La exposicion de ello
no pretende ser, sin embargo, €l reflgjo fiel de la reaidad presente. En redlidad, esta
mas cerca de la caricatura que del retrato, en la medida en que se resaltan “todos’ los
factores que “pueden” ser caracteristicos del modelo analizado, pero que dificilmente
concurriran todos juntos en las experiencias docentes actualmente aplicadas. En todo
caso, en lamedida en que su presencia es posible, solos o con otros, su comentario es
obligado.

Igualmente, debo advertir que el andlisis de la situacién actual de la ensefianza del
Derecho ni es exhaustivo ni lo pretende: sélo he destacado |os factores que me parece
gue contribuyen de manera més principal a configurarla. Se trata, ademés, de una
aproximacion estrictamente empirica, puesto que su Unica base es mi experiencia como
docente y las reflexiones derivadas de ella. No se esperen, pues, consideraciones
pedagdgicas o didécticas ortodoxas y documentadas, puesto que no las hay. En todo
caso, esas serian aproximaciones que deberian producirse después, puesto que lo que
defe2r1deré sera la necesidad de adoptar una nueva estrategia en la ensefianza del Dere-
cho”.

Ni tampoco desconozco que muchos profesores han incorporado desde hace afios a
su actividad docente correcciones y aportaciones que suponen un laudable esfuerzo de
innovacion que hara que se sientan poco reconocidos en € “modelo” que, sin embargo,
en mayor o menor grado, creo gque sigue siendo € mayoritario.

También debo dgjar bien sentado, finalmente, que en modo alguno pretendo presen-
tarme como alguien cuya practica docente escapa a las consideraciones criticas que
puedan derivarse de lo que se diga. De hecho, si la conozco es porque llevo muchos
afos conviviendo con el “modelo” que se expone y, en mayor o menor grado, practi-
candolo. Otra cosa es que me satisfaga.

A. Clases tedricas

El elemento central de la ensefianza del Derecho en la actualidad son las clases ted-
ricas, en las que se exponen y explican los contenidos de los correspondientes progra
mas de las asignaturas.

Por o que conozco, su desarrollo se produce mayoritariamente conforme a la clasi-
ca“leccion magistral”: el profesor, con mas 0 menos variantes, expone ante los alum-
nos las cuestiones que, conforme a la seleccion de materias hecha previamente en el
programa de la asignatura, éstos deben conocer, retener y saber.

La clase se llena, asi, generalmente, con una recitacién del profesor, solo inciden-

2 Quiero agradecer a Dr. Séenz Barrio que leyera este trabgjo antes de su publicacion y |as observaciones que
me ha hecho sobre € mismo.
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talmente interrumpida por alguna pregunta o solicitud de aclaracion de agin alumno.
Procedimiento obligado en una buena parte, bien es verdad, por la necesidad de que los
estudiantes tomen apuntes de lo que el profesor expone.

La incorporacién de medios audiovisuales que Ultimamente se esta produciendo
como acompariamiento d parlamento del profesor supone pocas variaciones sustancia
les de este procedimiento, en la medida en que su utilidad primordia es facilitar €
seguimiento del soliloquio y la captacion y trascripcion de éste por |os estudiantes.

La participacion de éstos en € desarrollo de las clases es, por lo general, como ya
he dicho, limitada. A lo sumo, se traduce en aclaraciones sobre |o expuesto y demandas
de que searepetido |o que acaba de decirse, con €l fin de asegurarse de que la trascrip-
cién hecha por € alumno de lo oido es correcta.

Segn mi percepcidn y experiencia, este modelo es el preferido por la mayor parte
de los estudiantes, poco abiertos a la introduccion de innovaciones sustanciales en €
acontecer docente; sobre todo, si €llo puede suponerles dgun esfuerzo adicional. Por lo
comun, la participacion de los estudiantes es apreciada por éstos siempre que pueda
producirse sin la necesidad de adquirir previamente conocimientos especificos sobre el
objeto de la intervencion y siempre que la misma no pueda interpretarse o valorarse por
el profesor como muestra del conocimiento (més exactamente: desconocimiento) que
tiene de la asignatura o del tema que esta siendo objeto de exposicion o debate. Por
eso, €l debate es més frecuente en asignaturas o con profesores que permiten la, diga
moslo asi, “especulacion creativa’, que cuando se reclama, ya sea por la naturaleza de
la materia ya por la actitud del profesor, una reflexién fundada en el previo conoci-
miento de contenidos tedricos.

El famoso “miedo a hablar” o aintervenir en clase resulta asi, pues, muy a menudo,
expresion del recelo del estudiante a que sea descubierto por el profesor €l poco o nulo
esfuerzo personal que ha hecho por conocer aquello que deberia saber ya sobre o que
interviene. Sobre todo, cuando son cuestiones que presuponen el conocimiento de otras
gue ya han sido tratadas antes en clase.

B. Clases practicas y actividades complementarias

El complemento de las clases tedricas son las clases précticas, dedicadas generd-
mente a la propuesta, resolucion y discusion de casos practicos extraidos de la imagi-
nacion del profesor, de la actualidad o, més frecuentemente, de la jurisprudencia

Por lo general, se imparten por un profesor distinto a encargado de la docencia ted-
rica. Ello puede provocar una cierta desconexion con ésta que en 10s casos méas acusa
dos puede originar una diversificacion de contenidos o interpretaciones, generadoras de
confusiones en los aumnos.

En determinadas asignaturas, dentro de las mismas se incluyen también visitas a
juzgados y audiencias, en donde se presencia €l desarrollo dejuiciosy vistas orales. La
utilidad formativa de estas précticas es, a mi juicio, escasa, dado que casi nunca se
acompafian del conocimiento, comentario y preparacion tedrica previa de lo que sevaa
presenciar.

Las actividades de otro tipo (comentarios de texto, apreciaciones y valoraciones
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criticas del alumno, realizacién de actividades de iniciacion a la investigacidn, etc.)
son, por lo general, escasas. Su utilidad actua es, pues, a mi juicio, también reducida.
Primero, porque €l estudiante no tiene un interés especia en realizarlas (“en serio”, se
entiende); de hecho, 1o comun es que los “trabgjos de los alumnos’ no vayan més ala
de una labor vagamente recensionaria, cuando no de descarada copia literal de algun
texto 0 manua (de monografias, ni hablamos). Segundo, porque (hechas también “en
serio”) supondrian una gran carga de trabajo para el profesor, que en la mayor parte de
los casos éste no puede asumir en relacion a todos los alumnos, so pena de no poder
dedicarse a otra cosa.

C. Programas y contenidos docentes

Los contenidos docentes que se desarrollan en las clases tedricas y practicas son los
gue se detdlan en € programa oficia de la asignatura. Estos, por lo general, estan
sobrecargados y no se corresponden con el nimero real de horas lectivas que se impar-
ten o pueden impartirse.

Su contenido se llena principalmente con aspectos conceptuales. Estan poco orien-
tados a estudio y solucion de problemas y no siempre se resalta convenientemente €l
papd instrumental que corresponde a la teoria. En las asignaturas de, por decir asi,
“Derecho positivo”, € contenido del programa viene impuesto, en realidad, por €l
legislador, siendo menor el margen de maniobra que corresponde a profesor en la
eleccion de contenidos.

En e caso de los profesores més veteranos, en un buen nimero de casos €l progra
ma sigue siendo en sus contenidos centrales, enfoque y sistemética, basicamente €
mismo con el que concurrieron a sus oposiciones. Con la particularidad de que la
existencia en ellas de un gjercicio en e que debia exponerse en una hora una leccién
del programa, obligaba a configurar la sistemética del mismo pensando méas en esa
prueba, en lo que podiay debia exponerse en ese tiempo, que en el desarrollo docente
del mismo.

En la medida en que los profesores mas jévenes reproducen mas o menos los pro-
gramas de sus directores, la misma continuidad puede apreciarse en agunos de los
programas que desarrollan éstos. Fenémeno, por |o demés, que puede reafirmarse en €
futuro, cuando se recupere ese mismo gjercicio en las pruebas de habilitacion previstas
(por cierto: si es que algunavez llegan aredizarse).

El programa, ademés, debe ser expuesto completamente, seguin la idea legalmente
sancionada en dgunas Universidades (como la mia, por jemplo) de que debe explicar-
se en clase “todo” e programa, pues solo lo que haya sido expuesto en ella puede
formar parte de la materia de examen.

Este principio marca hasta tal punto € desarrollo de la actividad docente, que la capa
cidad para exponer y desarrollar completo e programa se considera uno de |os aspectos
positivos del perfil de profesor “ideal” que se contiene en las encuestas de eval uacién que
en agunas Universidades (como la mia, por jemplo) hacen los estudiantes.

Por o general, la correspondencia entre el programay la carga docente real es rela-
tiva. Personalmente, debo reconocer que nunca he configurado el programa pensando
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con precision en qué nimero de horas necesita cada tema, cuantas el programacomple-
to y cuéntas horas de clase real se van dar en un curso académico, para, en funcion de
ello, ampliar o reducir el contenido del mismo.

En la practica, lo normal es que la exposicién completa del programa requiera mas
horas de las realmente disponibles. Desfase que va a ser todavia mayor en los nuevos
planes de estudios, en los que, casi siempre, la asignacion lectiva reconocida a las
asignaturas disminuye.

Ello determina a menudo que € ritmo de la exposicion del programa no se adecue
tanto a laimportancia de los contenidos cuanto a los imperativos del calendario, lo que
resulta tanto mas evidente cuanto méas avanza € curso y crece laincertidumbre sobres
“sevaono allegar” adar el programa completo.

En definitiva: un modelo en & que se reclamay valora positivamente la ensefianza
expositiva de conocimientos y que prima la cantidad de materias tratadas, antes que la
intensidad en €l andlisisy estudio de las mismas.

D. Materiales de estudio

En la Universidad espafiola sigue siendo muy frecuente € uso de los apuntes de
clase como material fundamental, cuando no exclusivo, de estudio del alumno. Progre-
sivamente, se va extendiendo la utilizacién de libros de texto que se correspondan con
el contenido del programa.

Los apuntes, por |o general, son incompletos e imprecisos, cuando no directamente
equivocados, dado que la mayoria de los estudiantes no sabe tomarlos. Estan inmereci-
damente valorados por algunos profesores, que recurren a ellos por muy diversos
motivos, entre las que sin duda también se cuenta € prurito de “decir la Gltima palabra”
en las distintas cuestiones de su disciplina.

La utilizacion “real” de otros libros o monografias, lecturas recomendadas, reperto-
rios, etc. es précticamente testimonial. De hecho, la biblioteca en un buen nimero de
Universidades es un lugar que se utiliza practicamente en exclusiva para el estudio de
apuntes y no paralalectura o la consulta bibliogréfica

La consecuencia de todo ello es que € estudiante tiene un escaso contacto con los
librosy con la doctrinay lajurisprudencia, limitando su conocimiento de éstas y de la
asignatura a la vision que le proporciona su profesor.

A lapostre, pues, en un buen nimero de casos, €l programa queda reducido a “los
apuntes’, que contienen todo el bagaje formativo del estudiante de Derecho. Unos
apuntes, ademas, cuyo contenido ha sido “filtrado” por las preferencias del profesor, y
gue constituyen para e alumno muy a menudo € Unico e incuestionable referente
dogmético de su (paupérrimo) universo juridico.

E. Procedimientos de evaluacion del alumno

De forma coherente con todo lo anterior, €l examen sigue siendo & elemento central
de la evaluacion del alumno. Un examen, dirigido fundamental mente a una valoracion
memoristica, valida para constatar qué se ha estudiado més que qué se ha aprendido.
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En gran medida, € éxito dd mismo depende de la fidelidad con que € estudiante es
capaz de reproducir lo que se le ha dado previamente en clase: cuanto més datos
transcribe y cuénto més fiel es a pensamiento del profesor, “mejor” es € examen y,
por tanto, mas alta es la calificacion. Por consiguiente: un sistema que valora, sobre
todo, la “cantidad” de datos que se es capaz de retener y repetir y escasamente la
capacidad criticay creativa del estudiante.

La realizacion de los exdmenes se convierte en una obsesion para € estudiante y, en
la practica, en casi la Unica actividad docente con capacidad real para motivarlo a
estudio de entre todas las que se desarrollan alo largo del curso. El estudiante trabaja,
Vive, piensa, existe, “es’, para el examen parcia y € final.

El desarrollo del programa, el cumplimiento del calendario académico y del horario,
de las actividades docentes y de las complementarias que puedan proponerse quedan
supeditadas a la interminable secuencia de examenes parciales que a partir de enero se
desarrollan hasta € final del curso. Ello impide la realizacion de cualquier otra actividad
docente formativa o complementaria. Y ello tanto en la propia asignatura como en las
demés, puesto que la préxima (siempre hay un examen proximo) realizacion de algin
examen, monopoliza todas las inquietudes, desvelos, esfuerzos y preocupaciones del
estudiante. La Facultad, pues, y la actividad docente toda, gira, por tanto, en torno alos
examenes parciaes. Por afiadidura, en agunas Universidades (como la mia, por gjem-
plo), legamente impuestos como eliminatorios. El sistema de examenes parciales, resulta
ser, pues, una particular variedad de “agujero negro”, por e que desaparece irremedia
blemente cualquier iniciativa docente que no sea la preparacion del examen mismo.

Los procedimientos de evaluacion continua, dirigidos a valorar € trabagjo y e e-
fuerzo continuado del alumno, el proceso de aprendizaje, la mejora progresiva en su
formacion y la consolidacion de los conocimientos centrales de la disciplina, son
practicamente desconocidos. Por |o general, los que requieren un trabajo continuado a
lo largo del curso, despiertan gran rechazo entre los estudiantes y resultan impractica
bles, dado que los distraen de su preocupacion central: los parciales.

Personalmente, tengo mis dudas sobre que puedan ser calificados verdaderamente
como tales los que en ocasiones se ponen en practica y que muchas veces son Vvistos
por los estudiantes como una simple forma de “aprobar més facilmente’, cuando
deberian ser una forma de evaluar “mejor” y més justamente. En todo caso, donde se
siguen con una cierta fe, su papel es, por lo comin, € de “complemento” a examen,
mas que € de sustitutivo del mismo.

La que se aplica, es, por tanto, una evaluacion resultadista, que valora, sobre todo,
la “cantidad” y la “fidelidad” con que €l estudiante es capaz de retener y repetir los
datos, y escasamente su capacidad criticay creativa, y que ha convertido a examen en
el centro de las preocupaciones del aumno y en la referencia central de toda la vida
académica

En el sistema, sepultados por la preeminencia del examen, tiene una reducida pre-
sencia la valoracion del esfuerzo continuado, € compromiso y la seriedad en e cum-
plimiento de las obligaciones.

RECPC (6-r1(2002) - http://criminet.ugr.es/recpc/recpc05-rl.pdf



rl: 8 Juan José Gonzdlez Rus

F. Alumnado

Los estudiantes en su gran mayoria aceptan y defienden con empefio y decision este
modelo de ensefianza. Ni piden mas ni quieren mas.

Como a menudo sucede, la principal victima del sistema se ha convertido en su mas
enardecida defensora El estudiante, que es € que padece directa e inmediatamente las
principales deficiencias del modelo docente, es, alavez, € que tienen mas empefio en
profundizarlas, consolidarlas y defenderlas.

Es més: por lo general el estudiante es profundamente refractario a modificaciones
que le supongan un esfuerzo adicional o que lo distraigan de su cometido central: la
preparacion y realizacién de exdmenes parcidesy finales.

En su gran mayoria, €l alumnado esta integrado por jévenes que se incorporan ala
Universidad verdaderamente interesados y preocupados por estudiar, formarse
adecuadamente y obtener una buena preparacion juridica. La institucion, empero,
cuando no defrauda, no sabe aprovechar tales animos y propoésitos. Al poco, una vez
reconocido y analizado por el estudiante el sistema, sus metas, los procedimientos
Utiles para el logro de las mismas, €l “mensgje’ que con més claridad capta y que,
| 6gicamente, asume como pauta de comportamiento es: agui, mas que aprender, mas
que formarse, lo importante es aprobar. Y a ello se dedica con todo empefio; incluso
si para €ello tiene que renunciar a actividades que puedan redundar positivamente en
su formacion.

El estudiante, por afiadidura, no conoce los fundamentos béasicos del "oficio" de
estudiante, empezando por € que consideran mas fundamental: tomar apuntes. No
digamos ya respecto de gjercicios de sintesis, andlisis, lecturas comprensivas, comenta-
rios de textos, debates, exposiciones orales, blsgueda de informacion, manejo de
bibliotecas, repertorios, acceso a bases de datos, etc.; carencias, por lo demés, que la
institucion contempla con indiferencia, sin hacer absolutamente nada por remediarlas.

El sistema de exdmenes favorece € absentismo, que es, por lo generd, significati-
vo. El nimero de alumnos por gupo, por eso, aunque formalmente elevado, en la
préctica se ve sensiblemente disminuido.

En lo relativo al establecimiento de las pautas de organizacion del curso (fechas de
examen, calendarios de précticas, eventua readizacion de seminarios, conferencias o
cursos, actividades complementarias, etc.), ademés, acaban prosperando |os intereses
de la “mayoria ausente” sobre los de la “minoria presente”. Con la paradoja, por tanto,
de que son quienes asisten ocasionalmente a clase y siguen solo a distancia las activi-
dades del curso, los que marcan las pautas docentes generales, que impiden a quienes
hacen el esfuerzo continuado de seguimiento del mismo plantear otras aternativas.

G. Profesorado

El profesorado tiene en este esquema como cometido central, obviamente, el de im-
partir clases tedricas y précticas en las ensefianzas estrictamente curriculares que
forman parte de los planes de estudio.

Por o general, su dedicacion docente debe ocuparla en la docencia impartida en los
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cursos y grupos de licenciatura, sn que en muchas Universidades (como la mia, por
gemplo) se reconozca validez real ala que se preste en seminarios, cursos, actividades
complementarias y de especializacidn, doctorados, etc., dirigidas tanto alumnos como a
profesionales y a profesores; lo que, como veremos, constituye un obstéculo insdvable
para una utilizacion més racional del mismo.

La fata de incentivos y de reconocimiento rea de las mismas, estimula poco, por
otra parte, la organizacion de actividades complementarias, que le suponen gran
esfuerzo de preparacion y organizacion, y que, a la falta de reconocimiento docente,
unen la escasa, cuando no nula, compensaci én economica.

Por lo general, sin embargo, la del profesorado es la opinion més critica con € mo-
delo actual de ensefianza del Derecho. Prueba de ello es la gran cantidad de innovacio-
nes que introduce en el mismo y que, al margen de su mayor 0 menor éxito, muestran
su inquietud y su deseo de corregir una préctica docente que no acaba de satisfacerle
plenamente. Los estimul os que encuentra para una reconsideracion seriay profunda de
la misma son, empero, verdaderamente parvos.

H. Conclusién

El “modelo” resultante de la concurrencia de “todos’ los anteriores factores es,
pues, el siguiente: un sistema basado en |la ensefianza tedrica, apoyado en la leccion
magistral como contenido basico, en € que e profesor cumple € papel central, de
impulsor y soporte de la ensefianza, que desarrolla conforme a los contenidos del
programa, “filtrado” generalmente a través de apuntes. En este sistema, € alumno tiene
un papel pasivo, de receptor de conocimientos, cuya principal preocupacion es superar
los examenes, que constituyen en Ultimo término € ge central a través del cua se
construye el modelo educativo.

2. El “manana’ de la ensefianza del Derecho

¢Es posible una nueva forma de abordar |a ensefianza del Derecho? ¢Es posible?
Decididamente, creo que si. A continuacién expongo sumariamente la forma en que
estimo que ello debe hacerse.

A. Del modelo de la “ ensefianza” al modelo del “ aprendizaje” del Derecho

Por mi parte, estimo que € camino que debe seguirse es € que lleva a la sustitucién
del que podriamos denominar “modelo de la ensefianza del Derecho”, actualmente
dominante, por e modelo del “aprendizaje del Derecho”.

Las razones que justifican la necesidad de ese transito son muchas, pero recordaé
Unicamente dos: justamente las mismas que expongo a mis alumnos cuando tratamos
de estas cuestiones.

El primero insiste en la inutilidad de servirse de procedimientos basados preferen-
temente en la sola memorizacién de contenidos como forma habitual de ensefianza del
Derecho. Fundamentalmente, porque tales métodos resultan inadecuados cuando €l
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objeto de conocimiento es, como ocurre con el Derecho, por definicion, un material
“perecedero”, cambiante, cuando no efimero: 1o que hoy es principio aceptado y
asentado, mafiana puede ser experiencia histérica superada. En fin: nada que no sea
sobradamente conocido. Todo ello, con un ritmo incesante y que las condiciones de la
préxima “sociedad de la informacion” inevitablemente acelerard. En este marco,
concebir el papel de la Facultad como € de un lugar dedicado, si no en exclusiva, s
preferentemente a la presentacion, transcripcion, fijacion y acreditacion “fiel” de
conocimientos, supone desaprovechar en buena parte la funcion que corresponde a la
Universidad y €l paso de los estudiantes por ella

Ademas de cual es el Derecho vigente, la Facultad debe pretender poner al estu-
diante en disposicion de que pueda conocer el que muy presumiblemente sustituira
al que en ella estudié. Dicho de otra forma: el objetivo central de |a ensefianza del
Derecho debe ser gjercitar alos alumnos en las técnicas que les permitan conocer €l
Derecho, instruyéndolos en los métodos y procedimientos de autoaprendizaje que
los capaciten para realizar por si mismos la interpretacion y aplicacion de los
principios y normas juridicas, tanto las vigentes como las que se produciran en el
futuro.

En definitiva: un proceso orientado al “aprendizaje’ mas que ala “ensefianza’.

La segunda razén que viene en apoyo de ese necesario transito, se apoya en € ritmo
cada vez mas vertiginoso con e que se estan produciendo los cambios en contenidos y
procedimientos de trabgjo y en los modelos de organizacion econdémica, social y
laboral. Con la paticularidad, a mi juicio, de que los cambios realmente profundos y
radicales, aungque proximos, estan por llegar y se produciran con la generalizacion y
consolidacién de las Nuevas Tecnologias, Internet y las redes de transmision de datos;
lo que presumiblemente se producira dentro de unos afios.

Ello significa que durante el tiempo de vida profesional activa que desarrollarén los
profesionales en el futuro inmediato (por cierto: méas largo que el actual, de forma
correlativa a alargamiento de la esperanza de vida que es presumible) lo que se reque-
rirdn sobre todo serén grandes capacidades de autoaprendizaje y de rapida, espontanea
y fluida adaptacién a un medio caracterizado por la evolucion aceleraday sustancial de
contenidos y procedimientos.

Y la respuesta a todo €ello no puede ser, a mi juicio, sino la misma que antes. que
debe producirse de forma inexorable el transito del “modelo de la ensefianza” al
“modelo del aprendizaje’. Dicho de otra forma: que la Universidad, y la Facultad de
Derecho en particular, deben dejar de ser un “centro de ensefianza’ para convertirse
cuanto antes en un “centro de aprendizae’.

B. “Ensefiar” y “aprender”

Soy consciente de que €l significado comin de ambos términos es semejante. Ni
siquiera e DRAEL marca con claridad cuales son los contenidos propios de la ense-
fianza y los del aprendizaje3. Tampoco sé si técnicamente hay diferencias sustanciales

% Ensefiar: 1. Instruir, doctrinar, amaestrar con reglas o preceptos. 2. Dar advertencia, eiemplo o escarmiento
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entre unay otro. Personalmente, sin embargo, creo gque se trata de estrategias docentes
distintas capaces de configurar “modelos’ educativos también distintos.

Ta como yo lo veo, en la ensefianza el papel activo corresponde principalmente a
quien ensefia: al profesor, mientras que € papd del estudiante es més pasivo y subsidia
rio. El profesor selecciona los contenidos aimpartir, los expone, interpreta los conceptos
juridicos y las normas legales, alude y resuelve directamente las dudas e incertidumbres
que presenta la aplicacion del Derecho, desvela, en fin, ante e dlumno, lo accesorioy o
principal, lo que es relevante y lo que no, los problemas que se plantean y las soluciones
alos mismos, lo que debe aprender y retener y 1o que no. Y unavez que é ha hecho ese
proceso, tradada directamente los resultados del mismo al estudiante. En eso consiste
precisamente su funcion docente: en mostrar a otro lo que € sabe.

El estudiante, por su parte, se limita a recoger esa informacion, fijarla, generdmente
en unos apuntes, estudiarlay memorizarlay, en los examenes, acreditar que la conoce,
paralo cua el mérito principal es reproducirla, por o comun de forma acritica, con la
mayor fidelidad posible. Su objetivo central es formarse con los conocimientos y las
experiencias gienas, que, por lo general, ni reproduce ni recrea.

El aprendizaje, en cambio, es algo distinto. En el aprendizaje, € estudiante, en un
proceso guiado, adquiere el conocimiento y se forma con sus propias experiencias y
habilidades, por 1o que & protagonismo central corresponde a receptor de los mensa
jes, en definitiva, al estudiante. Aprender es, a mi juicio, formarse mediante el conoci-
miento personal que se adquiere a gercitarse uno mismo en las técnicas y métodos que
le permiten desarrollar adecuaday eficazmente una determinada tarea o funcion.

Esto es, entiendo, lo que debe constituir el contenido central de la ensefianza del
Derecho: gercitar al estudiante en € conjunto de técnicas, de métodos y de procedi-
mientos que le permitan conocer el Derecho por si mismo, identificar y resolver por si
mismo los problemas que plantea su interpretacion y aplicacion y formular por si
mismo |as soluciones que pueden solventarlos.

El contenido rea de la actividad docente, pues, debe ir dirigido a dotar a estudiante
de laactitud, el habito, la confianza, las técnicas y los instrumentos precisos para llevar
a cabo por si, para adquirir por si, para formarse mediante su propia experiencia en los
contenidos basicos de una disciplina, de forma que sea su propia iniciativa, su propia
experiencia, su propio esfuerzo formativo lo que sustituya a lo que en el modelo de
ensefianza recibe pasivamente. S6lo de esta forma podré producirse esa capacitacion
persona que le permitira en e futuro acomodarse por si a los inevitables y muy pro-
fundos cambios que en su vidalabora y profesional va a experimentar en los proximos
afnos.

Las consecuencias que un transito de este tipo tienen en todos |os aspectos rel acio-
nados con la docencia son humerosas y de gran alcance. A ello me referiré brevemente
en lo que sigue.

gue sirve de experienciay guia para obrar en lo sucesivo. 3. Indicar, dar sefias de una cosa. 4. Mostrar o exponer
una cosa, para que sea vistay apreciada. Conjunto de conocimientos, principios, ideas, etc., que se ensefian a otro.

Aprendizaje: Adquirir el conocimiento de alguna cosa por medio del estudio o de la experiencia. Ensefiar,
transmitir unos conocimientos.
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C. Objetivo basico de la docencia

En cuanto alos contenidos de la docencia, en un modelo de aprendizaje o principal
yano es lo que € profesor cree que debe conocer el estudiante, conforme a su vision
particular de la importancia de la asignatura 'y de los contenidos de la misma, sino que
lo que debe proporcionarse a estudiante son exactamente los conocimientos que
resultan necesarios para que pueda adquirir € grado de formacion necesario que le
permita interpretar por si, abordar por si y resolver por si los problemas bésicos de la
respectiva materia. La acumulacion de conocimientos, por tanto, al margen de cual-
quier utilidad instrumental, pierde gran parte de sentido.

De principio debo prevenir, empero, sobre cualquier interpretacion de lo anterior
como una minusvaloracion de la importancia de la formacion tedrica. Nada mas lgjos
de lo que verdaderamente pienso: por el contrario, estoy firmemente convencido de que
la formacion tedrica basica del estudiante, su familiarizacion con los conceptos y
teorias juridicas fundamentales, constituye e presupuesto indispensable para su forma
cién como jurista. Dicho de otra forma: es imposible adquirir un conocimiento cabal
dd Derecho y hacer una interpretacion y aplicacion correcta del mismo si no se tiene
una buena formacion tedrica. Més aln: un modelo dirigido al aprendizaje del Derecho
debe estar basado en una solida formacion tedrica del alumno, pues ella es la que le
proporcionara las bases para € autoaprendizaje.

Lo que desde luego deben superarse son entendimientos de la “calidad” de la ense-
flanza que la identifiquen con la “cantidad” de conocimientos transmitidos por €l
profesor y recibidos y retenidos por €l estudiante. Por €l contrario, € parametro para
establecer la calidad de una actividad docente dirigida al aprendizaje es €l logro o no de
la formacion que necesita €l estudiante para interpretar y abordar por si las cuestiones
juridicas bésicas. Es, pues, una cuestion de “calidad de conocimiento” mas que de
“cantidad de informacién”.

En este nuevo contexto, la teoria adquiere un sentido claramente instrumental. Co-
mo he reiterado ya: la teoria no es algo cuya importancia y necesidad de estudio se
justifique por si misma, sino que la adquiere en la medida en que resulta necesaria para
el conocimiento, la interpretacion y aplicacion del Derecho que debe de llevar a cabo €
alumno de una Facultad de Derecho. Precision esta Ultima que debe llevar a cabo la
institucion o los responsables politicos del sistema educativo en funcién de lo que se
cree que la sociedad espera de un licenciado en Derecho y que marca el nivel que debe
ser tomado como referencia en el sistema docente concreto para el desarrollo de las
estrategias Utiles para alcanzarlo. Todo €llo de acuerdo con la idea de que la “intensi-
dad” de la docencia, més que la “extension” de las materias a tratar, debe ser €l objeti-
vo prioritario de la actividad docente.

La gercitacion en los procedimientos para llegar a la formulacion del contenido
tedrico, méas que la presentacion acabada y directa de éste, deben ser, pues, los objeti-
vos centrales del proceso formativo. Aqui mas que nunca es verdad |la maxima mache
diana de que “se hace camino a andar”, pues precisamente €l objetivo del proceso debe
ser enseflar a aumno como transitar los caminos que llevan a conocimiento (en
definitiva: a pensar), més que la exposicién directa e inmediata del contenido a retener.
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Este criterio es € Unico acorde con la idea de que la diferencia de la Universidad
con otros niveles del sistema educativo no puede estar en “cuanto se ensefid’ sino en
“cdmo se aprende’. Tanto 0 mas importante que el propio contenido tedrico que se
proporcione a estudiante debe ser mostrarle cémo puede llegarse a la elaboracion y
formulacion del mismo. En definitiva: una reedicion mas del revolucionario: “no me
des peces. enséilame a pescar”.

D. Revision de los programas

Lavisioén instrumenta de lateoria, en los términos expuestos, debe ser la que orien-
te la confeccién concreta de los programas de las asignaturas.

A mi juicio, se hace necesaria una revision de los mismos orientada a una doble
finalidad: (1.) Redefinir los contenidos de los mismos desde |a perspectiva sefidlada y
(2.) Acomodarlos “realmente” a la carga docente legal mente reconocida a cada una de
las asignaturas.

a) Reconsideracion de los contenidos y de la extension

En los programas debe recogerse el minimo de materias preciso para asegurar la
preparacion esencial que necesita adquirir e estudiante para poder desarrollar su
proceso de autoformacion y aprendizaje personal. Ello supondra generalmente una
reduccion de la “extension” de los programas, cuyo contenido central deben pasar a
constituirlos los fundamentos tedricos reales de la disciplina

Si todo profesor debe aceptar de principio que, cualquiera que sea el modelo de en-
sefianza que siga, transmitira (debe transmitir) a los estudiantes sélo una parte de la
informacion y de los conocimientos que é tiene, ninguna dificultad debe ofrecer
avanzar en ese principio hasta estimar que la cantidad y € contenido de o que debe ser
ofrecido y exigido a estudiante debe venir determinado por 1o que estrictamente resulte
necesario para lograr una formacion que lo capacite para el conocimiento, la interpreta
ciony laaplicacion basica del Derecho.

Todo €ello pasa por una detenida reconsideracion de qué es “verdaderamente” fun-
damental y qué complementario en cada una de las disciplinas. Qué resulta verdader a-
mente necesario para la formacion bésica del estudiante y qué es profundizacidn, sin
duda deseable, pero no imprescindible para el logro de ese objetivo. La estrategia en
este sentido debe ser, por una parte, asegurar €l conocimiento de lo imprescindible para
permitir e aprendizgje del alumno y, por otra, capacitarlo para saber como y donde
debe buscar y como analizar |o que en €l caso concreto e resulte necesario para resol-
ver € problema gque en cada caso se le plantee.

Ademés, la necesidad de esa revisiéon en la extensién de los Programas viene urgida
por los nuevos planes de estudios que, por lo general, reducen la carga docente recono-
cida a cada una de las asignaturas. Ello obliga, también por esta via, areconsiderar €l
ndmero y extension de las materias atratar, con € fin de que haya una correspondencia
auténtica entre Programay calendario académico.
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b) Reconsideracién del criterio de que deben “ darse’ los programas completos

En todo caso, aceptado que e objetivo central del sistema debe ser poner a estu-
diante en disposicion de aprender por si mismo, deja de tener sentido alguno - si acaso
alguna vez lo tuvo- , la obsesion, convertida en mandato legal expreso por los Estatutos
de algunas universidades (por jemplo, la mia), de “dar” los programas completos.

En la medida en que el objetivo central de la actividad docente sea gjercitar a
alumno en las técnicas de conocimiento, interpretacion y aplicacion de laley; o lo que
es lo mismo: familiarizarlo con un objetivo y con el proceso (til paralograrlo, lo mas
importante no es tanto lo que se aprende, sino €l “cdémo puede aprenderse”.

La necesidad, vital, de “acabar” € programa, deja asi de tener sentido alguno. Lo
Unico que se hace imperativo proporcionar al alumno son los contenidos tedricos
bésicos necesarios para la labor de conocimiento, interpretacion y autoformacion y los
procedimientos a través de los cuales puede efectuarlay complementar, ya por si, en €
futuro.

En este contexto, adquiere pleno sentido la anécdota del profesor de literatura espa-
fiola en una universidad americana al que se |le pregunta qué materias va a impartir en
el curso académico que se inicia. Responde que Gonzalo de Berceo, alo que su colega
espafiol, extrafiado, le afiade que, 16gicamente, sera Gonzalo de Berceo y algo mas.
Explica, sin embargo, € otro, que, de acuerdo con su forma de ver las cosas, é, toman-
do como base a Gonzalo de Berceo, analiza detenidamente como lograr las fuentes
necesarias para conocer su obra, como locdizar las lecturas bésicas, como situarlos
histéricamente, como hacer & comentario de los textos, como valorarlos, etc., y que
una vez hecho eso invita a sus estudiantes a proceder de la misma forma con los demés
autores que forman parte del programa: “Han visto ustedes como se hace con Gonzalo
de Berceo..., pues con los demas... lo mismo”.

E. Docencia tedrica

Una actividad docente basada en estas premisas no tiene porqué significar necesa
riamente la desaparicion de la actual leccion magistral. Aunque es evidente, sin embar-
go, que debera reorientar su contenido y propositos para convertirse en un instrumento
til para el aprendizgje. Ello supone fundamentalmente convertir la clase en un tiempo
y en un espacio dirigido, no a decir al alumno qué debe pensar y saber, Sno, sobre
todo, a “ensefiarle a pensar”.

Junto a la importancia de los contenidos, interesa familiarizar a estudiante con los
procedimientos y métodos de trabajo que |o capaciten para, en Ultimo término, identif i-
car problemas y saber resolverlos.

Las clases deben ser, pues, esenciamente “problematicas’ y dirigidas més que a
sefialar 1o que hay que saber, a poner en evidencia cdmo puede aprenderse 1o que hay
gue conocer para identificar, primero, y resolver después un determinado problema.
Para ello, innecesario es advertir que deberan reconsiderarse |os métodos de ensefianza
y que la colaboracion con didactas y pedagogos sera fundamental, pues ellos son los
que deben definir concretamente las estrategias Utiles para conseguir esos objetivos y
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las técnicas, métodos, procedimientos, actividades e instrumentos que serviran para
alcanzarlos.

Como ya he dicho, més que facilitar directamente el contenido tedrico que debe
retenerse, importa hacer transparente y reproducir ante e alumno el procedimiento, €l
camino através del cual é mismo podria llegar a su formulacion. Ello implica familia
rizarlo con los procedimientos de andlisis, sintesis, relacion de conceptos, desarrollo de
contenidos, formulacion de conclusiones, expresion verbal de posiciones, desarrollo de
debates, etcétera

Igualmente, debera transmitirle la idea de que tan importante como lo que uno sabe
es conocer laforma en que puede descubrir o que no sabe. Lo que equivale a hacerle
conocer dénde y cdmo puede conseguir los contenidos en los que pueda serle preciso
profundizar en un momento determinado.

Por eso, se hace necesario ensefiarle cdmo buscar informacion, dénde, con qué me-
dios, como andlizarla, qué es relevante y qué no, qué lo es mas y qué lo es menos. Eso
supone incorporar entre los cometidos propios de la docencia cuestiones muy variadas
qué van desde como utilizar una biblioteca hasta dénde y de qué forma puede acceder a
las bases de datos bibliogréficas, legales y jurisprudenciales, publicas o privadas, méas
importantes, etc.

F. Docencia practica y actividades complementarias

Esa misma visién instrumental de la teoria debe verse complementada con una po-
tenciacion decidida de las actividades docentes de sentido y contenido préctico.

Con una particularidad: en un modelo docente dirigido a aprendizaje del estudian-
te, quedan muy reducidas y relativizadas las distancias entre la ensefianza “tedrica’ y la
“préctica’. Desde e momento en que, como se ha dicho, €l estudio de la teoria se hace
con fin instrumental, en la medida en que sirve para dcanzar €l conocimiento basico
del Derecho y para permitir la correcta interpretacion y aplicacién del mismo, la
frontera entre ambas dimensiones préacticamente desaparece. La aplicacion practica de
los conocimientos, incluso cuando se estudie su estricta dmension “tedrica’, deber
estar siempre presente.

Las actividades préacticas que pueden ofrecerse son muy variadas y dependen de las
particularidades de cada disciplina. Unicamente insistiré en que su finaidad debe ser la
de contribuir a proceso de aprendizaje y autoformacion del estudiante y que deben
estar absolutamente integradas con la ensefianza tedrica. Su objetivo primario ha de ser
e de servir de campo de experimentacion para la aplicacion de los conceptos tedricos y
parala gercitacion en las técnicas de aplicacion del Derecho.

A mi juicio, en el futuro debera incrementarse el nimero de actividades practicas
que se realicen através de Internet, en los términos a los que después me referiré.

G. Procedimientos de evaluacion

De modo coherente con todo lo anterior, la evaluacién del alumno debe orientarse
hacia la relativizacion del examen como procedimiento principal de evaluacién del
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alumno. En todo caso, su objetivo debe ser acorde con los objetivos propios de un
sistema dirigido a aprendizaje del Derecho, en los términos expuestos.

A mi juicio, la evaluacion basada, s no exclusivamente, si muy fundamentalmente,
en el examen debe reducir de forma muy sustancial su actua protagonismo, cebiendo
sustituirse por técnicas de evaluacion continua. El calendario académico tiene que dejar
imperiosamente de ser una mera sucesion de examenes, pues ello hace materialmente
imposible abordar cualquier reconsideracion seria de la actividad docente.

El objetivo fundamental de los procedimientos de evaluacion debe ser, mas que €
de acreditar la cantidad de informacion que el alumno es capaz de retener y reproducir,
la comprobacion del grado de formacion alcanzado por € estudiante y su habilidad
para analizar informacion, interpretarla y valorarla. En este sentido, la posibilidad de
utilizar materiales de estudio (manuales, monografias, comentarios, apuntes, etc.),
jurisprudencia y legislacion vigente en las pruebas que se realicen debe considerarse €l
procedimiento ordinario. Igualmente, la realizacion de informes, dictamenes y peque-
flos de trabgjos de investigacion, podrian ser actividades complementarias o incluso
sudtitutivas del examen.

La incorporacion de medios informaticos en el proceso de evaluacion y en el de
autoevaluacion del alumno puede cumplir un papel de trascendental importancia
Fundamentalmente, para impedir que la evaluacion se convierta en una carga de trabajo
excesiva para €l profesor. La utilizacion de tets, legibles mediante lectores épticos y
procedimientos similares, pueden permitir la recopilacién continuada de informacion
sobre la evolucion de cada uno y la elaboracion automatica, incluso, de perfiles particu-
larizados que pongan de relieve las carencias que presenta cada estudiante. Con la
posibilidad, en este caso, de encomendar, también de forma en gran medida autométi-
ca, tareas especificas dirigidas a la superacion de las mismas. Procesada esa informa
cion de forma global, incluso, puede proporcionar utilisimas directrices sobre la
trayectoria de cada alumno en la Facultad y permitir el asesoramiento real del alumno
con base en datos reales y no meramente intuitivos.

H. Alumnos

El éxito del modelo propuesto requiere ineludiblemente de la colaboracion del
aumno, que tiene que ser € primero que se convenza de la necesidad de reflexionar,
primero, y reconsiderar, después, el modelo actualmente mayoritario de ensefianza del
Derecho.

Debe trasladarsele con toda conviccion y claridad el mensaje de que el objetivo del
sistema no es tanto “aprobar”’, cuanto “aprender”, y que a aprobado se llega por €
aprendizaje.

Ello supone tradadarle, igualmente con toda rotundidad, los empefios que dan conteni-
do auna estrategia dirigida a aprendizaje del Derecho y que ya quedan anticipados. Que
probablemente va a aprender “menos cosas’, pero que las va a aprender “mejor”. Quelas
clases no son un instrumento para recopilar lainformacion que les proporcionad profesor,
sino e lugar parafamiliarizarsey gercitarse en las técnicas de conocimiento, interpretacion
y aplicacion del Derecho en las respectivas disciplinasjuridicas. Que no se trata de transcri-

Revista Electronica de Ciencia Penal y Criminologia. 2003, nim. 05-r1, p.r1:1-r1:21 [ ISSN 16950194



Reflexiones sobred futuro delaensefianza del derecho rl: 17

bir muchos datos, sino de ser capaz de formular contenidos, andizar y “comprender”
informacién y aprender métodos de autocapacitacion. Y desde luego, debe saber quedlole
va suponer un esfuerzo continuado y constante, absolutamente distinto a que requiere €

modelo vigente, centrado en la sucesion de examenes parcialesy finales.

En definitiva: debe asumir que el protagonismo central de la clase no le corresponde
a profesor, sino a estudiante, que debe a aceptar con plena responsabilidad el papel de
sujeto activo del proceso de aprendizaje, en sustitucion del actual de sujeto pasivo de la
ensefianza.

La participacion del estudiante en el desarrollo de |la clase debe ser, pues, muy acti-
va. Aungue la disminucion del nimero de alumnos y € absentismo estén produciendo
unaratio profesor- alumno gque permite hacer viables iniciativas de este tipo, es eviden-
te que la consolidacion de un modelo dirigido a aprendizaje pasa por asumir como
objetivo organizativo bésico el de que no existan en ningln caso grupos con un NUmero
de dumnos superior a que permita la pretendida orientacién a aprendizaje del alumno.
Lo que, por otra parte, puede ofrecer una dimension “politica’ y reivindicativa que no
debe menospreciarse.

Personalmente no confio demasiado en que se produzca de forma espontaneay entu-
Sasta e necesario cambio de mentdidad del estudiante que necesita la implantacion de
este nuevo modelo. (Para decirlo todo: tampoco confio en que se produzca € cambio de
mentalidad de profesores e ingtitucion). Antes a contrario, es probable que una buena
parte de los estudiantes defenderan con denuedo el modelo “tradiciond” y lafilosofiay
vigencia del “examen”. Sin embargo, tengo la certidumbre de que € trénsito debe
producirse contando con la colaboracién de los estudiantes (y de los profesores y de la
institucion), pues cuaquier iniciativa docente que pretenda implantarse en contra o a
margen de los mismos, antes o después, esta irremediablemente destinada al fracaso.

Como consecuencia, creo que el ensayo de nuevos procedimientos debe producirse
inicialmente con grupos de alumnos que voluntariamente acepten los cambios docentes
propuestos. Lo que serviria, ademés, de banco de pruebas para depurar los procedi-
mientos y mejorar € desarrollo de los mismos.

En todo caso, resulta imprescindible que los alumnos gque opten por € nuevo mode-
lo lo sigan en todas 0 en la mayor parte de las asignaturas del curso, pues la experiencia
confirma la imposibilidad de hacer convivir e modelo “tradiciona”, basado en la
interminable sucesién de examenes parciales, con cualquier experiencia que necesite de
un esfuerzo continuado y constante del estudiante alo largo de todo €l curso.

Del mismo modo, creo que la actividad docente debe ser también €l vehiculo de
transmisién de valores, a mi juicio, positivos, como € estimulo del trabajo serio,
responsable, continuado, y de los compromisos de seriedad y responsabilidad personal
gue los mismos comportan. En definitiva, una ética del esfuerzo y del trabajo personal,
gue sea alentada y favorecida por e sistema docente.

|. Profesorado

L os profesores, por nuestra parte, debemos hacer un esfuerzo de adaptacion serio a
esta estrategia dirigida al aprendizaje. Las tareas inmediatas que nos corresponderia
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hacer ya quedan enumeradas, por lo que no las repetiré ahora. Solo recordaré una
obviedad: que sin que los profesores estén dispuestos a introducir innovaciones docen-
tes, esimposible cualquier cambio, ni chico ni grande. Los primeros convencidos de la
necesidad del cambio de modelo y de la oportunidad de comenzar a implantar la
estrategia que lleva ello, han de ser, ineludiblemente, los profesores. Esperar a que se
produzca un compromiso general o mayoritario en ese sentido, seria, empero, tanto
como renunciar a la puesta en practica proxima de cualquier iniciativa, sea como las
gue propongo U otras, pues, para ser sincero, no confio en que un fendmeno asi pueda
producirse. Como consecuencia, como he dicho ya con en relacion con los estudiantes,
y como casi siempre ocurre, debera ser €l esfuerzo de algunos €l que abra éste u otro
camino dirigido a modificar € actual sistema de ensefianza del Derecho.

En todo caso, creo que - incluso manteniendo el modelo actual- se hace necesaria
una utilizacion més adecuada del profesorado disponible.

Una adecuada politica de personal requiere la utilizacion de cada persona en aqué-
Ilas funciones en las que es méas competente, y, si se quiere, “productivo”. Otra obvie-
dad que en algunas Universidades (como la mia, por gemplo) no parece serlo tanto,
puesto que lo que ocurre es mas bien todo lo contrario. Unas veces, porque se obliga a
parte del profesorado mas joven a asumir responsabilidades docentes para las que
todavia no cuentan con la preparacion suficiente, dificultando de paso su formacion.
Otras, por contra, € profesorado méas experimentado esta infrautilizado, en el sentido
de que debe ocupar sus obligaciones docentes en actividades en las que seria perfecta
mente sustituible por otros profesores, impidiendo o dficultando que pueda realizar
aquéllas otras en las que su formacion y capacitacion le harian ser realmente Util
(cursos de especializacion, seminarios para profesores, seminarios de profundizacién
de materias, doctorados, etc). Actividades que, a mi juicio, como diré a continuacion,
deben adquirir un protagonismo especial que la oferta docente de las Facultades de
derecho en el futuro préximo y que requieren de profesorado experimentado y cualif i-
cado.

Como consecuencia, deberiarevisarse el criterio de algunas universidades (como la
mia, por ejemplo) que obliga a que la carga docente del profesorado se justifique
précticamente en su totalidad en las actividades propias de la Licenciatura. Por €
contrario, € impulso decidido de las actividades docentes complementarias, que se
hace recesario ofrecer en e futuro inmediato, pasa obligadamente por reconocer la
posibilidad de que el profesorado puede justificar carga docente en estas actividades.
De no serd asi, deberian ser consideradas como actividades docentes extraordinarias, a
retribuir separadamente.

I1l. LA ENSENANZA DEL DERECHO EN EL FUTURO (INMEDIATO)

Al margen de cud sea el futuro de la ensefianza del Derecho y de que se haga o no
algo al respecto, 10 que me parece inaplazable es asumir que el futuro (en realidad: el
proximo presente) va a plantear (en realidad: esta planteando) nuevas necesidades a la
ensefianza del Derecho que no pueden (en realidad: que no deben) ser ignoradas.

Revista Electronica de Ciencia Penal y Criminologia. 2003, nim. 05-r1, p.r1:1-r1:21 [ ISSN 16950194



Reflexiones sobred futuro delaensefianza del derecho rl: 19

Son muchas, pero de entre todas €llas destacaré solo las dos que me parecen mas
urgentes y principales:

1. Incorporacién progresiva de las nuevas tecnologias, Internet y las redes de trans-
mision de datos a la gestion y organizacién de la docenciay al propio desarrollo de las
actividades docentes, tanto propias de la licenciatura como posteriores ala misma.

2. Disefio estratégico de las actividades docentes por las Facultades de Derecho de
forma diversificada, orientadas a dos cometidos basicos:. |os estudios correspondientes
alas licenciaturas que impartan y la oferta formativa posterior alas mismas.

1. Incorporacion efectiva e inmediata a la docencia de las Nuevas Tecnologias

La incorporacion de las nuevas tecnologias a desarrollo de la docencia es ineludi-
ble e inaplazable.

En el futuro préximo la actividad docente se producira en buena medida a través de
Internet y las redes de transmision de datos. A mi juicio, el cambio que supondra para
la docencia universitaria la “sociedad de la informacion”, consecuencia de la consoli-
dacion de Internet y las nuevas tecnologias, “esta por llegar”. El mismo se producira,
estimo, en los préximos diez/quince afios, cuando se incorporen ala Universidad (y a
sistema econdmico y productivo en general) las generaciones para las que el ordenador,
Internet y las nuevas tecnologias forman ya parte natural de su experiencia vital y
forma habitual de trabajo, expresion y comunicacion. En definitiva: aquellos jovenes
para los que los medios y procedimientos informéticos y la redes de transmision de
datos no son algo “nuevo” a lo que hay que adaptarse, sino, por el contrario, parte
natural de sus formas de conocimiento, expresién y comunicacion, como puede serlo
para nosotros € teléfono, laradio o latelevision.

En diez o quince afios, como maximo, cuando accedan a nuestras aulas estos jovenes,
debera ser yaunarealidad plenamente configurada el desarrollo de actividades docentes por
estos procedimientos. La Universidad sera una mezcla de actividades presenciales y
virtuales, pues una buena parte de la oferta docente se desarrollara en todo o en partea
través de redes de transmision de datos. Y ese es un proceso gradual, cuya conclusion esta
més proxima de lo que parece, y a que las Facultades de Derecho no pueden ser gjenas. Y
S no quieren quedar llegar tarde, deben empezar a prepararse de forma inmediata

Ello supone un doble compromiso inmediato. Por una parte, familiarizar a los
alumnos de licenciatura con el uso de los procedimientos nformaticos y la redes de
transmision de datos, 1o que debe asumirse ya como una parte esencial de la formacion
basica que toda Facultad de Derecho debe proporcionar a sus estudiantes. Por otra,
incorporar estos procedimientos a la actividad docente, tanto en lo relativo alas activi-
dades de apoyo a la docencia (fichas de alumnos, controles, calificaciones, comunica
ciones, etc.) como en el desarrollo de la docencia misma (actividades de autoevalua-
cion, tutorias, correccion y revision de examenes, direccidn de trabgjos, etc.).

En este sentido, he presentado junto con mis colaboradores José Manuel Palma, y
Maria Isabel Gonzédlez Tapia un proyecto para desarrollar en la Universidad de Cordo-
ba a través de Internet ya para este curso y €l proximo una buena parte que la gestion
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de la docencia y ciertas actividades docentes y de apoyo a la docencia en Derecho
Penal | y I, cuyos resultados me ofrezco ya a comentar y compartir en cuanto que sea
posible. Ello, si efectivamente se nos da por la Universidad el apoyo necesario para
llevar a cabo € proyecto.

2. Oferta docente posterior alalicenciatura

Con los estudios de licenciatura, como ya he dicho, la Facultad debe proporcionar
lo necesario para la formacion bésica del jurista, poniéndolo en disposicion de desen-
volverse por si mismo y desempefiarse con solvencia en el conocimiento, lainterpreta
cion y la aplicacion del Derecho; no tanto por “cuanto” sabe, sino porque, con una
cultura juridica basica suficiente, dispone de los recursos precisos para localizar,
andlizar, valorar y aplicar o que necesita en cada caso.

Pero, ademés, la Facultad ha de asumir el compromiso de ofrecer como contenido
ordinario de su oferta educativa amplias posibilidades de formacion, actualizacion y
especializacion para profesionales y egresados, de manera que quienes 1o precisen
encontrardn en ella una oferta de actividades suficiente para continuar en esa labor de
formacion profesional permanente y de especializacion que muy presumiblemente serd
una de las caracteristicas més significadas de la actividad profesiona del futuro: la
capacidad para aprender, adaptarse y especializarse. Actividades, por |os demas, como
después diré, que deberan realizarse en gran medida a través de | nternet.

Para ello, resulta imprescindible empezar atrasladar ya a alumno laidea de que su
paso por la Facultad constituye solo “una” forma de relacionarse con ella. La conclu-
sion de los estudios de licenciatura no acaba con su relaciéon con la Universidad, sino
gue significa unicamente €l final de un proceso primero, que debe dar paso a otras
actividades de formacidn y de permanente actualizacion, que le serédn necesarias en su
vida profesional y que las Facultades de Derecho estarén en disposicién de ofrecerles.

Para ello, debe comenzarse ya a establecer la infraestructura y a diseflar y ensayar
los procedimientos e instrumentos que permitan mantener e contacto continuado con
los alumnos egresados y ofrecerles, aellosy alos profesionales del Derecho en gene
ral, un amplio y variado elenco de actividades de formacion, actualizacion y especiali-
zacion de acreditada y contrastada calidad.

En buena medida, € éxito de esta ofeta docente dependera de su capacidad para
ofrecerse y desarrollarse a través de Internet y de las redes de transmision de datos,
vehiculo que, més pronto que tarde, absorbera la mayor parte de la oferta educativa
universitaria no estrictamente curricular. De manera gradual deberian ir concretandose ya
actividades, contenidos'y procedimientos de desarrollo a través de Internet, de forma que
se ponga a disposicion de los interesados, en su propio despacho o domicilio, € grueso
de las actividades docentes, que podra desarrollar a cualquier horay conforme a proce-
dimientos de formacion y evaluacion que ofrecen un alto grado de personaizacion

Entre otras ventgjas, d desarrollo de esta opcion tendra especiamente dos. La pri-
mera, la de multiplicar las posibilidades de desarrollar actividades docentes comunes
en las que participen profesores situados fisicamente en lugares muy distantes, puesto

Revista Electronica de Ciencia Penal y Criminologia. 2003, nim. 05-r1, p.r1:1-r1:21 [ ISSN 16950194



Reflexiones sobred futuro delaensefianza del derecho rl: 21

gue lo Unico que se requerira sera la presencia “virtual” de los mismos. La segunda,
gue establecera una sana competencia entre Facultades y Universidades, dado que los
potenciales destinatarios de esa oferta docente podran cursarla desde cualquier lugar,
no ya del territorio espafiol, sino del planeta

IV. CONSIDERACION FINAL

Como advierto en €l propio titulo, las anteriores consideraciones sobre el futuro de
la ensefianza del Derecho y sobre la ensefianza del Derecho en el futuro ni pretendian
ser ni realmente son méas que la ojeada de un profano a una cuestion de gran calado
pedagdgico y didactico y de politica universitaria y educativa que debe ser resuelto por
quienes cultivan esas disciplinas y artes.

Personalmente creo, como he expuesto, que € futuro de la ensefianza del Derecho
pasa por reconsiderar de los contenidos materiales de las actividades docentes y la
formade desarrollarlas, en el marco de una estrategia educativa orientada a aprendiza
je del Derecho. Ello deberia constituirse, a mi juicio, en la prioridad de las Facultades
de Derecho para los proximos afios. Ultimado ya, o estando en trance de ultimarse, €l
nuevo marco organico- institucional de la Universidad, puede considerarse llegado €l
momento de afrontar la revision sustancial de contenidos y procedimientos docentes.
Urgente me parece, en cambio, afrontar las consecuencias que la consolidacion de
Internet va a tener parala ensefianza del Derecho.

Respecto de cud serd e futuro de la ensefianza del Derecho y como sera la ense-
fianza del Derecho en € futuro, tengo lagunas, dudas y es mas que probable que graves
errores, como habra podido comprobarse. Lo que si s&, sin embargo, con toda certeza,
€S gue uno y otro serén, ni mas ni menos, que lo que queramos profesores y alumnos,
porque ninguna modificacién sera posible si no cuenta con el apoyo (por lo menos no
empieza con la enemiga) de ambos colectivos. Por eso que me pareciera Util empezar a
pensar en esta cuestion y me decidiera a recoger aqui €l contenido de las cavilaciones
que sobre €ello hace, sin duda influenciado por las caracteristica de su asignatura, un
profesor de Derecho pend.
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