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¢O serd que en este tiempo de violenct y frivolidad
Ins "cuestiones grandes” contintan royendo el alina, o ¢l
espiritu, o la inteligencia (“wachacor ol juicio” es unn ex-
presin con mucha mids fuerza) de aquellos que no quigren
conformarse?

José Saramago, Cundernos de Lanzarofe L.

(Por qué la desigualdad?

Cruzarse con un escrito sobre la desi-
gualdad es algo que no suele dejar indife-
rente a nadie. Para algunos la cuestién de la
desigualdad es un problema pasado de mo-
da, una cuestién antigua, que se manifiesta
sobre tode a rafz de la revolucion industrial
¥ que tiene su fundamento en la opresién
de los débiles por parte de los grupos do-
minantes; es decir, una situacién por la que
la humanidad pasé hace algun tiempo, pe-
ro que, gracias al progreso, ya solo afecta a
contadas minorfas, que, ademds, normal-
mente se encuentran bastante alejadas de
nosotros. Bn otras ocasiones, el problema si
es percibido comeo tal —se reconoce la exis-
tencia de la desigualdad—, pero se piensa
que no se puede hacer nada para combatlir-
lo, puesto que sus dimensiones nos sobre-
pasan, siendo escaso nuestro margen de
maniobra para incidir en la transformacién
de la realidad; corresponderiz, mds bien, a
otros —quienes tienen alguna responsabili-
dad politica- abordar este tipo de proble-
mas, que escapa a las posibilidades del co-
mun de la sociedad.

En definitiva, parece que tras la muerte
de la sociedad de clases nos resulta incé-
modo plantearnos el problema de la desi-

Nicolas de Alba Fernandez
Fedicaria-Sevilln

gualdad, porque nos faltan las herramien-
tas conceptuales, no ya para la compren-
sidn o la busqueda de soluciones, sino para
el mero planteamiento o enunciacién del
problema. Evidentemente, tenemos con-
clencia de dicho problema, pero se nos hace
dificil identificarlo bien; estd oculto bajo la
apariencia de la amplia clase media en la
que todos cabemos. La consecuencia es, en
la mayorfa de las ocasiones, la misma: una
total y absoluta inmovilizacién social. Aun
asf, desde algunos campos clentificos, como
el de la Sociologfa —que aqui nos ocupa-, se
observa un resurgir de este tipo de temas,
superando lo que pedrfamos denominar
como visiones cldsicas y apuntando hacia
nuevas lfneas que en modo alguno consti-
tuyen atin —quizd nunca lo hagan- modelos
mds 0 menos acabados de andlisis e inter-
pretacion de la problemdtica social y de la
realidad en que se enmarca. Un excelente
exponente de esto que comento es une de
los dltimos libros de José Félix Tezanos.

Nuevas realidades sociales,
nuevas formas para un mismo
problema de fondo

Aunque la impresién mayoritaria pa-
rezca indicar lo contrario, el problema de
las desigualdades sociales no sélo persiste
sino que, ademds, parece que aumenta. Lo
que ocurre es que en los dltimos tiempos, y
en la linea de las profundas transformacio-
nes experimentadas por la sociedad, pre-
senta unas caracteristicas diferentes a las
que estdbamos acostumbrados,

La cbra de José Félix Tezanos se centra
precisamente en los dltimos tHempos, en tra-
tar de dilucidar cudles son las claves de este
nuevo modelo de sociedad emergente y qué
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implicaciones presentan de cara al problema
de la desigualdad social. Su trabajo se en-
marca, y profundiza, en toda una lfnea de
investigacién y produccién surgida en la So-
ciologfa de los dltimos aftos y de la que es
un buen exponente la obra de R. Castell.

La premisa principal en torno a la que
gira la obra que comentamos es que nos en-
contramos en una situacién de cambio de
paradigma de la disciplina sociolégica a la
hora de tratar de definir la estructura so-
cial. Asi, estamos en la transicién de un mo-
delo de interpretacién social basado funda-
mentalmente en la estructuracién de la so-
cledad en grupos con una cierta homoge-
neidad interna y con diferentes relaciones
entre ellos, es decir, lo que en la sociologia
tradicionalmente se ha conocido como el
modelo de sociedad de clases, a otro mocde-
lo con unas caracterfsticas que el autor in-
tenta analizar, pero que atin estd por cons-
truir y perfilar.

Los cambios sociales que se estdn dando
hacen que el modo tradicional de compren-
der la estratificacién y los comportamientos
sociales dejen de tener validez explicativa.
Asi, se observan cuatro tendencias funda-
mentales: la primera de ella es la invalidez
cada vez mayor del concepto de clase social,
al menos tal y como lo hemos conocido tra-
dicionalmente y, de paso, del modelo de so-
ciedad organizado en torno a una estructu-
ra en la que cada uno de estos grupos o cla-
ses sociales jugaba un papel determinado
en funcién del lugar ccupado en la jerarqufa
social; la segunda, en el mismo sentido, se-
rfa la extensién del uso del concepto de cla-
se media para definir a un grupo extraordi-
nariamente amplio y heterogéneo, que pre-
senta su propia estratificacion interna; la

tercera es una tendencia hacia la reciente
dualizacién social, en la que influye funda-
mentalmente ¢l empleo, con un fuerte valor
discriminante; la cuarta, por altimo, es la
inexistencia de conciencia de clase social.

Esta ultima caracterfstica es especial-
mente importante en lo que a la desigual-
dad se refiere ya que, como bien dice el au-
tor, “las imégenes sociales enmarcan las ac-
ciones colectivas que se proyectan en el pla-
no polftico” (p. 43). Y es que la solidaridad
ha sido tradicionalmente un fenémeno de
clase. La vnién de determinados grupos de
personas para defender sus intereses y para
ayudarse frente a las adversidades, va mu-
cho més all4 de las modernas formas de
pseudosolidaridad, que en la mayorfa de
los casos no pasan de colaboraciones pun-
tuales, impersonales y a distancia, del mo-
do mis aséptico posible, sin mancharnos
con la realidad del otro al que “queremos
ayudar”, pero con el que, por el contrario,
bien poco nos interesa compartir.

En definitiva, se plantea la necesidad de
bisqueda de un nuevo paradigma que nos
ayude a interpretar mejor las caracterfsticas
del problema. E! autor no se resiste a apun-

“tar algunos de los rasgos fundamentales

que presenta la desigualdad en el contexto
de la nueva situacién, tratando de definir
¢émo ha sido la evolucién de los antiguos
grupos sociales y c6mo van quedando con-
figurados en el nuevo sistema, con especial
insistencia en los colectivos marginados y
excluidos. A pesar de esto, no pretende en
ningtin momento de su trabajo hacer una
sistematizacién ni llegar a la definicién de
jas nuevas caracteristicas de esa sociedad
emergente y del complejo problema de la

desigualdad en el seno de la mismaZ, Muy

1 Las aportaciones de R. Castel en este sentido se remontan afios atras (Castel, 1997). Desde entonces, han

sido miiltiples sus publicaciones profundizando
una buena vision resumida y actualizada de las te

en diversos aspectos de sus propuestas. No obstante,
sis de R. Castel en torn a este asunto fundamental de

su produccién investigadora en los tltimos tiempos puede verse en Castel, 2001. En esta misma linea de
publicaciones podemos destacar, por su relacién con lo expuesto por Tezanos, aunque centrado er el ca-

so francés, la cbra de Fitoussi y Rosanvallon, 1999

2 Unintento de perfilar algunas de estas nuevas caracterfsticas desde 1a éptica de 1a Didactica de las Clen-
cias Sociales y haciendo hincaplé en lo que afecta ala escuela fundamentalmente, puede encontrarse en

Garcfa Pérez. y De Alba, 2002.
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al contrario, insiste constantemente en la si-
tuacion de transitoriedad, construccién y,
en cierto modo, incertidumbre, en la que se
encuentra la sociologfa, y la sociedad en ge-
neral, con respecto a este asunto central de
su estudio.

;Podemos hacer algo?

De Ia voluntad a la responsabilidad
Algunas implicaciones

desde el campo de la educacién

y la Didéctica de las Ciencias Sociales

Drespués de todo lo anterior es 1gico
volver la mirada hacia nosotros mismos y
tratar de sentirnos interpelados por la si-
tuacién. En etras palabras, preguntarnos,
como tantos y en tantas ocasiones: y noso-
tros, ;podemos hacer algo?

Esta pregunta tiene dos niveles. En un
primer nivel la cuestién debe ser entendida
desde la perspectiva de si “existe la posibi-
lidad” de hacer algo. Es decir, si por las ra-
zones que sean concluimos que no es posi-
ble cambiar o mejorar los problemas de la
sociedad, no tiene sentide que nos plantee-
mos nada mds, Sin embargo, nada nos dice
que no sea posible construir un modelo so-
cial carente de desigualdades. Otra cues-
tién es que atin no hayamos contado con la
“tecnologfa social” suficiente como para
poder construirlo a gran escala (Cohen,
2001). Y en la construccién de esa denomi-
nada “tecnologifa social” sospecho que bas-
tante tendrd que decir la escuela.

Una vez que hemos llegado a la conclu-
sién anterior tendremos que tratar de ver
las consecuencias que esto tiene para noso-
tros. En este sentido, gran parte del inmo-
vilismo que normalmente vive la sociedad,
¥y que nosotros mismos experimentamos
como miembros de la misma, se debe sen-
cillamente a que equivocamos la estrategia
y confundimos la pregunta. No se trata de

si “podemos” hacer algo, sino de si “debe-
mos” hacerlo. Es decir, no tanto de la posi-
hilidad de la accién o la voluntad personal
cuanto de la responsabilidad personal y so-
cial que a todos nos concierne, como profe-
sionales y, sobre todo, como ciudadanos de
una sociedad democréticas.

Cierto es que la escuela no es la solu-
cién al conjunto de complejos problemas
que afectan a la sociedad. Sin embargo, no
lo es menos que constituye uno de los ele-
mentos del sisterna social desde los que es
posible actuar. Desde una perspectiva criti-
ca la escuela no puede quedar al margen de
esta nueva situacién social. Esta responsa-
bilidad atafie a la escuela como institucién
destinada a la educacién y por lo tanto co-
mo dmbito privilegiado para la formacidn,
el crecimiente y [a emancipacién personal y
social.

Bien sabemos que la institucién, como
tal, es producte de una historia que ha ge-
nerado determinadas rutinas y tradiciones
que no estdn precisamente en la sintonia
con lo que nos parece deseable, sino, més
bien, tedo lo.contrario. Sin embargo, no lo
es menos que la realidad cotidiana de la es-
cuela se construye dfa a dia gracias al tra-
bajo de muchos hombres y mujeres que no
pueden ni deben efudir su responsabilidac
ni como ciudadanos ni como profesionales.

5i, como hemos visto, es incémodo
plantearse el problema, mds atin lo es plan-
tearse una posible solucién. Sin duda, el
primer paso es la identificacién y compren-
sion del problema. Aquif es donde, a mi en-
tender, cabe preguntarse cudl es o debe ser
el papel de la escuela en todo esto. En este
sentide, algunas implicaciones précticas
para la escuela que deseamos podrfan ser:

— Ensefiar a ver. Buscar la complejidad
que siempre subyace incluso (sobre todo)
por debaje de lo aparentemente simple,
Frente a problemas que parecen invisibles.
Frente a las visiones simplificadoras del or-
den social que constantemente se lanzan a

3 Soy consclente de que el planteamiento que hago es un punto de llegada que a primera vista puede pa-
recer excesivamente radical y ser objeto de maltiples discusiones. En este sentido, puede ser de mucha

utilidad la lectura de Schimidtz y Goodin, 2000.
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través de los canales méds diversos y que con
pasmosa habilidad convierten invasiones
econémico-militares en liberaciones demo-
créticas, se impone una necesidad de edu-
car a los cludadanos en la visién de una rea-
lidad social compleja y cambiante. Si pre-
tendernos el desarrollo de democracias efec-
tivas no podemos por menos que contar con
ciudadanos capaces de ver los problemas
del mundo que les ha tocado vivir. Es fun-
damental, pues, como primer paso para el
crecimiento intelectual, cultural y social,
aprender a cuestionar, a problematizar.

— Aprender a reflexionar. Evidentemen-
te, los problemas no sélo han de ser identi-
ficados, sino que, sobre todo, deben ser
analizados, reflexionados criticamente. Un
reto atin mayor que ver la realidad, para ia
escuela, debe ser ayudar a los alumnos a
profundizar en ella, y en su complejidad.
En la sociedad postindustrial, en la que las
relaciones son mucho més complejas que la
bipolarizacién opresores/oprimidos de la
sociedad industrial, la sutileza de las posi-
ciones y, sobre todo, la individualizacién
de los papeles, junto con la culpabilizacion
de los desfavorecidos (Bauman, 2000), nos
obliga a afinar la mirada.

— Tomar postura ante situaciones de in-
justicia, como un foro privilegiado de mo-
vilizacién y denuncia social. En este senti-
do, se trata de utilizar la denuncia también
como elemento educativo. Como un modo
de ensefiar a nuestros alumnos una actitud
critica y de ciudadania responsable y patti-
cipativa. El caso de la movilizacién social,
pero también, de un mode muy significati-
vo, escolar, que se ha generado a rafz de la
invasién reciente de Irak, es un ejemplo pa-
radigmético de lo que estoy comentando.
Es fundamental, yo dirfa que vital, ensefiar
a tomar partido, a comprometerse en la

transformacién efectiva de la realidad pro-
xima y cotidiana, siempre con la vista pues-
ta en los grandes problemas de la sociedad,
en fa lfnea del conocido “piensa globalmen-
te y actGa localmente”, En definitiva, es ne-
cesario que la escuela sea capaz de hacer
ver que la realidad no es inamovible y que,
ello, en gran medida, se puede deber a lo
que queramos de ella.
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