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RESUMEN

Las politicas lingiiisticas nacionales, elaboradas en términos de fines nacio-
nalistas, son reconsiruidas en el uso hablado. A medida que el cataldn se con-
vierte en unra lengua piiblica y civica y su valor como marcador émico diswmi-
nuye, la clase social y el género estdn ocupando el sobrante de significado. En
este articulo aprovecho un estudio de etnografia de aula realizado en 1987 en el
drea de Barcelona para examinar las implicaciones que tiene una forma de
identidad para la otra en las respuestas populares a la politica lingiiistica cata-
lana. La utilizacion del cataldn como segunda lengua entre los adolescentes de
este estudio estaba condicionada por la clase social: los castellanoparlantes de
clase media usaban el cataldn, los estudiantes de clase trabajadora no. Ademds,
los chicos y las chicas diferian en la forma en que utilizaban la lengua en las
relaciones entre pares. Las diferencias en la estructura de los grupos de pares de
chicos y de chicas estaban asociadas con diferencias en las elecciones lingiiis-
ticas y en el significado social de tales elecciones. Los intereses nacionalistas y
el programa para el cambio lingiiistico son reformulados por los constredii-
mientos de clase social y género que estos jovenes experimentan como algo
personal e inmediato.

El trabajo realizado recientemente en el campo de la antropologia v de los
estudios culturales intenta comprender la manera en que bases categoricas de la
identidad tales como la raza, la etnicidad, la clase y el género interactiian en la
comprensién que tiene la gente de si misma y de los demés. Por una parte, los
debates en los estudios femenistas muestran que las categorias sociales inter-

Revista de Antropologia Social, n.° 6. Servicio de Publicactones. UCM, 1997



194 Kathryn A. Woolard

seccionan y fragmentan cualquier identidad hipotéticamente homogénea. Por otra
parte, los discursos sobre identidades diferentes también pueden constituir o
codificar indirectamente Ios unos a los otros. Por ejemplo, 1a «blanquitud» en los
Estados Unidos es construida sobre normas de género (Frankenberg, 1993). El
discurso colombiano sobre la clase social realmente codifica conceptos raciaies,
y @ su vez, los conceptos raciales proporcionan un lenguaje para hablar sobre el
género (Streicker, 1995). Las ideologias nacionalistas parecen suprimir a menu-
do estas complejas conexiones entre identidades sociales, Hlamando la atencidn
abiertamente s6lo sobre la forma politizada que es la identidad nacional. Al
mismo tiempo, sin embargo, las ideologias nacionalistas pueden depender de e
incluso abiertamente admitir ideologias de género y de clase social para su pro-
yecto de construccion de identidad.

Esta imbricacion de las ideologias de género y clase con el nacionalismo
puede tener a veces consecuencias inesperadas e indirectas para los programas
nacionalistas, y €sto es en especial cierto para los proyectos lingiisticos nacio-
nalistas. La etnicidad, la clase social, y el género son todo formas de identidad
bien conocidas por los sociolingiiistas por ser normalmente indexadas a través de
los distintos usos del lenguaje. Esto significa que si el significado de la eleccién
lingiifstica cambia en una dimensién en respuesta a decisiones politicas, otras
dimensiones de la identidad social pueden aparecer en primer plano. Se pueden
Ilegar a consolidar significados sociolingiiisticos nuevos y no pretendidos.

Las politicas lingiiisticas de las élites, formuladas en términos de fines nacio-
nalistas, son inevitablemente reconstruidas por los hablantes, y pueden ser
reconstruidas al menos parcialmente en términos de clase y de género. Tales
mmplicaciones de una forma de identidad por otra pasan a formar parte de las res-
puestas de la gente a la politica lingiiistica, tanto en Catalufia coma en otras par-
tes. La materia de este articulo es la dindmica relacion de la clase v el género con
la politica lingiliistica nacionalista de Catalufia.

Para ser una lengua minorizada, el catalan tiene una impresionante historia de
supervivencia. Esto es debido en parte a que hablar cataldn en la tradicién
reciente definfa una prestigiosa identidad étnica de alto nivel socioeconémico .
Este valor comoe marcador étnice contribuyé a la supervivencia lingiiistica bajo
condiciones de subordinacién politica, pero ya he advertido que podiia ser un

' El término «grupo étnico» es por si mismo ofensivo para algunos residentes de Catalufta, que pien-
san que ello biologiza o tribaliza sit universo social. Sin embargo, ta distincion social en Catalufa se ade-
cia al entendimiento cientifico social contempordnee de la etnicidad como un constructo social basado
en material cultural mds que en un hecho bioldgico. Por tanto, use aqui el término para indicar un marco
sovioldgico apropiado. A le largo de este articulo, uso el término «grupoe etnolingiiisticor» tante como es
posible en un intento de minimizar cualquier tipo de connotaciones inadecuadas.
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factor limitador para un programa catalanista expansivo de una Catalufia resur-
gente y auténoma (Woolard, 1989).

La politica lingiistica catalana en afios recientes podria ser vista como un
intento de etnificar el cuerpo politico, en palabras de R. D. Grillo (1980), «cata-
lanizar» a tedos los ciudadanos. Pero podria describirse también como un inten-
to de reducir el valor como demarcador étnico del cataldn, para convertirlo en
una lengua civica mds que étnica, puiblicamente disponible y aprovechada por
personas con diferentes grados de identificacién con el nacionalismo catalan,
Finalmente, se podria ver como un esfuerzo de transformar la identidad catalana
en una identidad nacional {mds que local, étnica) superordinada, compatible
con identidades étnicas subordinadas, del «cataldn catalan», como mis infor-
manltes solian decir, a la identidad «castellana» o a veces «andaluza» sostenida
por algunos hijos de inmigrantes nacidos en Barcelona.

Las politicas lingiiisticas han ido de algin modo reduciendo el cierre étnico
del cataldn, y ahora s en verdad mds una lengua publica. (Los debates acerca de
cudnto ticne de publica y si es eso suficiente son bien conocidos y no serdn repe-
tidos aqui). Pero el potencial de la lengua para la diferenciacion social no ha sido
neutralizado tanto como reorganizado. El argumento que me gustaria sugerir aqui
es que a medida que el valor étnico de 1a lengua se reduce, y el cataldn se con-
vierte en una lengua publica, una lengua civica, la clase social y el género
toman el excedente de significado.

Hay mucha autoconciencia en Catalufia sobre la notable correspondencia de
las fronteras etnolingiiisticas y las de clase social. No es sorprendente, entonces,
que postule aqui que los significados de clase entren a formar parte del desarro-
llo de respuestas a la politica lingiiistica catalana. Puede parecer, sin embargo,
contrario a la intuicién que los significados de clase deberian llegar a ser mas
luertes en vez de mas débiles cuando el catalan se convierte en una lengua mas
publica y disponible. Ademads, también sostengo aqui que hay signos de una inci-
piente diferenciacién de género en la gestién del repertorio bilingiie. Aunque ¢l
género no afecta todavia la adquisicién o el uso del cataldn en el modo en que se
muestra en censos y encuestas, puede llegar a hacerlo si las pautas que percibi en
un estudio etnografico prueban ser tendencias.

Especificamente, en este articulo recurro 4 una etnogratia de aula para examinar
las practicas lingiiisticas de un grupo de adolescentes en el contexto de las politicas
lingiiisticas y educativas catalanas en 1987. Con una década de antigiiedad, los datos
son obviamente obsoletos desde la perspectiva de ese tipo de politicas. Ninguno de
los estudiantes con los que trabajé habia experimentado una inmersion educativa,
aunque ésto se ha convertido en algo crecientemente comun, siendo ahora ¢l centro
de la mayoria de los debates politicos. No obstante, las experiencias de estos jove-
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nes siguen siendo relevantes. Los efectos de la clase social y los sutiles efectos del
género que este estudio sugiere sefialan el complejo de los procesos sociales que
estdn siempre funcionando dentro de programas para el cambio sociolingiistico.

TRASFONDO: CATALUNA_, LA ESCUELA, EL ESTUDIO

Reclutar ciudadanos de habla materna castellana, Ia mayoria de ellos ahora
nativos de Catalufia, como hablantes de catalin como segunda lengua ha sido un
serio desafio para los los cducadores v planificadores lingliisticos en la Catalufia
autondmica. Institucionalmente, los planificadores han dependido fuertemente
del sistema educativo para transformar el repertorio lingiiistico y la situacion
social del cataldn. La catalanizacion de las escuelas empezé en serio en ¢l afio
1983, Para el aio escolar 1986-87, alrededor del 62% de las escuelas primarias
tenfan programas de instruccion que ta Consejeria de Educacion cualificé como
de linea catalana, ya sea exclusivamente en cataldn, de inmersién progresiva, o
lineas paralelas de casteltano-catatdn (Generalitat de Catalunya 1988:10). Para
1989-90, el Y0% de los estudiantes de primaria estaban estudiando total o par-
clalmente en cataldn (Sabaté, 1993).

Los observadores estin de acuerdo generalmente en que la politica educativa ha
sido bastante exitosa haciendo aumentar el conocimiento del catalan entre las ge-
neraciones mis jovenes, pero sefialan que el uso del cataldn por hablantes no-nati-
vos fuera del aula, incluso dentro del dominio de la escuela, ha permanecido du-
rante mucho tiempo muy bajo. deprimentemente bajo a los ojos de muchos profe-
sores catalanes (Erill, Farrds y Marcos, 1992, Cronica d'Ensenvarnent 1991: 31).
En tal situacion, los procesos sociales que afectan la eleccidn de lengua en grupos
de pares toman un gran interds, y estos procesos son mi centro de atencidn.

En el invierno y la primavera de 1987, observé un grupo de 36 estudiantes de
primer aflo en un instituto de bachillerato en una ciudad satélite en el drea
metropolitana de Barcelona. El grupo tomaba junto todas sus clases, v por unos
tres meses les visité varias veces por semana, mirando y observando sus inte-
racciones y a veces grabando las elecciones linglifsticas que hacian. Al final del
afio escolar realicé una entrevista semiestructurada a todos los 36 estudiantes
excepto uno. Entre otros temas, les pregunté sobre sus amistades. sus propias
aptitudes y habitos lingiiisticos, y sus percepciones de las aptitudes y hibitos lin-
giiisticos de sus compaicros de clase.

Ia ciudad donde estaba ubicada esta escuela habfa recibido mucha inmigra-
cion durante las décadas de expansion, pero ain retenia un niicleo cataldn fuer-
temente identificable. Entre las escuelas publicas, ésta era conocida por su
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atmdsfera relativamente catalana. Aunque la mayoria de los estudiantes eran cas-
tellanoparlantes de clase trabajadora, el medio de instruccion era predominante-
menle cataldn ®. No pretendo decir que ésta es una escuela tipica o una muestra
representativa. De hecho, se trataba de un grupo cataldn inusual en una escuela
publica catalana inusual para el drea y su poblacién. Pero era una clase real, y me
dié la oportunidad de observar la interaccidon en la frontera etnolingiiistica donde
existia un potencial real para el uso de ambas lenguas.

EL GRUPO

En el grupo con el que trabajé, habia 21 chicas y 15 chicos, 1a mayoria de 14
afios de edad. Todos excepto uno nacidos en el area de Barcelona, pero mds de
un tercio de ellos eran hijos de inmigrantes, [a mayoria de Murcia, Andalucia o
Extremadura. Estas diferencias en los origenes de los padres se reflejan en la len-
gua materna que los nifios reclamaban como suya. Aproximadamente un tercio
de los estudiantes, con un ligera proporcion superior entre los chicos, indicaban
el castellano como su lengua materna (LM castellana) vy dos tercios eran de
lengua materna catalana (LM catalana)*,

Los estudiantes procedian de diferentes partes de la ciudad y de once escue-
las primarias distintas. Ir a una nueva escuela les ofrecié alguna oportunidad para
reafirmarse a s{ mismos y redefinir su identidad social. Varios de estos estu-
diantes me dijeron que €ste era un punto de inflexion para ellos para ordenar sus
lealtades sociales v lingiiisticas:

KW: Tu notes diferéncies entre castellanoparlants § catalanopartants?
Muarra: ..els catalans i els castellans estaven picats. .

KW: Tu creus que sempre ha estar aixi o ara és més o menys?

Marta: Jo ara és quan me’'n dono compite, abans no, abans des de petita

* «Castellanoparlunte» y «catalanoparlante» se usan en esle articulo no como descripeiones liera-
les de habilidades lingiiisticas, sino como descripeiones sociales, refiriéndose a los miembros de dos gru-
pos émicos de base lingiiistica. También utilizaré los términes cataldn y castellano para referirme a los
dos grupos €tnicos, ya que éstos son los términos utilizados por estos estudiantes, Al discutir los orige-
nes lingiifsticos mas que la identidad etnolingiifstica de los estudiantes, me referiré u ellos como «de len-
gua materna catalana» ¢ «de lengua materna castellanas.

Y De los seis nifios de matrimonios lingiiisticamente mixtos, solumente uno dijo tener lengua
materna castellana. Todoes dieron s6lo una lengna en respuesta a la pregunta «jcial es tu lengua mater-
ny? a pesar de que «ambus» era una de las opeiones que les ofreci. Consideré 1a posibilidad de que «len-
gua maternas podria scr un término poco familiar para estos estudiantes y asi poder haber obtenido como
respuesta la Iengua de la madre, pero no fue el caso.
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amb les meves companyes casi totes en castelld, i no, o sigui jo era felic,
no? Pero ara és quan me'n dono compte d’el gue hi ha.

No solo la variabilidad, sino la importancia social de la lengua estaba nacien-
do en algunos de los estudiantes en esta coyuntura:

Sara: ...ara m’estic donant conte de que st agui o Catalunya no parles en
catald, no fas res [ no sé, és com una obligacié, i

KW: Quan te’n vas adonar d’aixo?

Sara: Quan vaig comengar agui a IInstitut. Tothom parlava catalé...

Dos amigos de origen castellano, Rafael y Victor, me dijeron que habian
hecho un pacto explicito para hablar solamente cataldn cuando empezaron a ir a
esta escuela. Victor explicaba:

«Vaig decidir si jo m’ho proposo parlar catald, pariaré en catali desde
principt... el primer dia de curs, no, vaig div, buenao, aqui al (nombre de la
escuela) parlo catald i ja esta. | parlo catala. »

Estas reflexiones explicitas de los estudiantes sobre la eleccion lingiistica
destacan la importancia y la negociabilidad de la identidad lingiiistica en esta
coyuntura en su desarrollo social. El andlisis presentado a continuacion se centra
en los estudiantes de lengua materna castellana y sus respuestas al desafio y
oportunidad lingiiistica, ya que es el uso del cataldn como segunda lengua lo que
estd mas en cuestion en Catalufia,

HALLAZGOS SOBRE EL USO DE LA LENGUA

No habia un solo modelo de uso de la segunda lengua para estos jovenes.
Todos los catalanoparlantes hablaban también el castellano con soltura, aunque
algunos decian que se encontraban incémodos y no se expresaban tan bien en esa
lengua. Todos los castellanoparlantes sostenian estar cdmodos con el catalan
como medio de instruccidn en la escuela, y no tenian problemas de comprensidn.
Entre los trece estudiantes de lengua materna castellana, seis hablaban catalan con
soltura, con frecuencia o habitualmente, y un mismo nimera eran funcional-
mente monolingilies castellanoparlantes para todos los propdsitos sociales infor-
males e incluso para la mayor parte de las tareas educativas oficiales. Las chicas
y los chicos fueron hallados en iguales proporciones en ambos polos del espectro.
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Entre los chicos, dos estudiantes de origen castellano (Rafael y Victor, men-
cionados arriba) no s6lo hablaban el cataldn con soltura sino que se comportaban
en la escuela como si fueran catalanopariantes. Eran aceptados como tales por
sus compafieros, nativos catalanes y castellanos por igual, y algunos pensaban
que Rafael era un catalanoparlante nativo. Vicjos amigos, Rafael y Victor habfan
adquirido competencia en cataldn en la escuela primaria, y desde que ingresaron
en ¢l instituto habian usado preferentemente el catalan en todas las situaciones
sociales tanto en la escuela como en el aula. Un tercer chico castellanoparlante
que hablaba con soltura el cataldn, Jesds J., era hijo de un matrimonio mixto lin-
giifsticamente y de un hogar bilingiie, pero hablaba sélo castellano en casa y pre-
feria esta lengua.

Encontré en la entrevista que un cuarto nifio hablaba con una soltura razo-
nable el catalin, aunque €sto no era percibido por sus pares y la mayoria de sus
profesores (su profesor de catalan era una excepcion). El habla de Josep en las
interacciones entre pares era fundamentalmente castellano monolingiie, aunque
ocasionalmente usaba cortas expresiones emblemdticas en cataldn con sus ami-
£os. Su acento en catalin era mucho mas fuertemente marcado como no-nativo
que el de cualquiera de los seis estudiantes que he etiquetado como de habla flui-
da. Aunque Josep (que preferia la forma catalana de su nombre) veia su propia
identidad cultural como «una mezcla», tanto los profesores como los compaiie-
ros gencralmente lo identificaban como «castellano» y se dirijian a €l en esa len-
gua, tal v como €l notd irénicamente en su entrevista:

KW: En gquina llengua parles als teus companys de classe?

Josep: Majoritariament en castella, perd a vegades, doncs. el catala també
una mica. £l que passa es que jo soc castella, no? Em tenen com un cas-
tella —pero jo parlo perfectament el catala— i les fa com cosa de parlar en
castella, no? Es creuen que jo no entenc el carala, no? Perd mira, no m’he
parat a dir-li ¢i! que em parlis en catald. Ey igual, m'és igual. gue em par-
lin com vulguin.

Los dos castellanoparlanies masculinos restantes, José Luis y Paco, eran en
verdad funcionalmente monolingiies. Nunca of a Paco, que era un estudiante
introvertido y taciturno, una palabra en cataldn, ni siquiera en la clase de cataldn.

Entre las chicas como entre los chicos, habia tres que hablaban el catalan con
soltura y frecuentemente. Laura, Josefina y Marta, todas ellas muy amigas entre
si, y todas con padres que provenian del sur de Espafia, eran tan avanzadas en
catalan como lo era Victor, y al ignal que Rafael y Victor usaban preferentemente
el cataldn con todos los profesores y compaiieros catalanoparlantes. Ellas tam-



200 Kathryn A, Woolurd

bién habian establecido identidades a los ojos de los profesores y pares como
hablantes de catalan completamente competentes. A diferencia de Rafael y Vic-
tor, este grupo de amigas continuaban mostrando sus origenes castellanoparlan-
tes, ya que se involucraban en frecuentes y audibles cambios de cddigo, o en con-
versaciones en las que dominaba el castellano. Donde Ratael y Victor parecen
haberse «convertido» a una identidad y etiqueta catalana tradicional, pienso en
Laura y sus amigas como creadoras de una «nueva identidad» catalana, y una cti-
queta lingiifstica modificada en correspondencia con ello. Pero al igual que
Rafael y Victor, estas chicas se consideraban a sf mismas catalanas, de forma pri-
maria o en conjuncidn con una identidad espafiola.

Las cuatro chicas restantes de lengua materna castellana eran casi monolin-
giies en la prictica, y eran tratadas como monolingiies por profesores y pares. De
hecho, Elena, Rosario, y Margarita podfan realmente llevar a cabo cortas con-
versaciones y tareas en un cataldn bdsico, aunque lo hacian de manera infre-
cuente. Estas tres bucnas amigas daban breves respuestas en catalan cuando era
necesario hablar en la clase de cataldn, y por su eleccidn, usaron el cataldn en al
MENOs ung corversacion conmigo. Pero en todos los encuentros con los pares y
en la mayoria de las conversaciones con los profesorcs de que fui testigo estas
chicas usaban solamente el castellano. La dltima chica, Adela, era como Paco.
Callada e introvertida, rara vez hablaba cn clase y nunca en catalan. Adela dejo
la escuela antes de que finalizara el afio.

El castellano que hablaban la mayoria de los estudiantes que he denominado
«funcionalmente monolingilies» (y particularmente los chicos) estaba marcado en
distintos grados con rasgos andaluces cscogidos, como Margarita sefiald sobre su
propia habla en la entrevista (ver Pujolar, 1995 para una discusidn sobre este tipo
de marca de acento selectivo). Ellos también poseian identidades «castellanas»
bien definidas. identificindose a si mismos como tales y siendo considerados
como «casteilanos» por sus compaficros de clase.

CLASE SOCIAL

. Hay pautas que presten sentido a estas fuertemente variadas respuestas al cata-
ldn entre los estudiantes de lengua materna castellana? Si. El uso del catalidn como
una segunda lengua en ¢ste grupo estaba claramente condicionado por la clase
social. Los castellanoparlantes de clase media usaban el cataldn, los estudiantes de
clase trabajadora no. Los chicos y chicas que aprendieron y frecuentemente usaban
el catalan en las actividades de clase y en las interacciones con los pares eran nifios
de familias de clase media, como queda indicado por las ocupaciones de los
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padres: interventor de banco, profesor de escuela, jefe de telecomunicaciones,
pequefios hombres de negocios, contable, disefiador. En contraste, los estudiantes
identificados como castellanos que no usaban el cataldn con los pares eran casi
todos hijos de trabajadores: obreros de fibrica, trabajador a tiempo parcial en una
fabrica cstablecida en un taller privado, jardinero, ayudante nocturno en una insti-
tucion piiblica residencial, peon de la construccion, trabajador de la construccién en
paro. Taxista era la ocupacion mas elevada y socialmente ambigua en el lote.

La lengua catalana tiene y ha tenido desde hace mucho connotaciones de clase
en Barcelona, pero esta relacion era tradicionalmente indirecta, mediada por los ori-
genes étnicos. Tradicionalmente obedecia a la asociacion casi exclusiva de la lengua
con los catalanes autdctonos, que se concentraban en los estratos socioecondmicos
superiores. Lo que observé en el aula era un nuevo modelo, en el que la clase
social estaba también sistemdticamente relacionada con el use del catalan como
segunda lengua. Para este grupo, la clase social era indicada més directamente por
el catalan: el cataidn era una herramienta discursiva utilizada y dominada por las cla-
ses medias, sin consideracion de su etnicidad adscriptiva. Ya que el cataldn se
habia convertido en una necesidad cada ver mayor para conseguir trabajo en insti-
tuciones formales y en las esferas publicas, y para el éxito en la escuela, era también
un recurso adquirido y utilizado por los castellanoparlantes de clase media.

Como las clases medias se habian llegado a identificar con los recursos
catalanes, la identidad castellana se convirtio en residual entre estos jovenes,
identificada mas que nunca con el hecho de no hablar cataldn, y con las clases
trabajadoras y/o mds bajas. En respuesta a las preguntas de mi entrevista sobre
las diferencias entre castellanos y catalanoparlantes, la gran mayoria de estu-
diantes ofrecian estereotipos de los «castellanos» (su transformacién de mi pre-
gunta) como no solo pobres sino a menudo como vulgares, invocando asi nocio-
nes implicitas de culturas de clase.

Aunque la conexién de clase puede ser relativamente nada sorprendente, es
atn importante identificar cémo funciona para crear diferentes modelos de uso de
la lengua por los estudiantes en la misma escuela que comparten una base lin-
gliistica castellana. Se pueden distinguir tres conexiones:

l. La clase constrifie la residencia, y los vecinos influyen en el repertorio
lingliistico. Los usuarios del cataldn en mi estudio vivian todos en las dreas
mas centrales v de clase media de su ciudad, identificadas como vecindades pre-
dominantemente catalanas. Los no-usuarios vivian en vecindades de clase tra-
bajadora y eminentemente castellanas en la periferia de la ciudad. Estas dife-
rencias residenciales crearon muy pronto diferencia de oportunidades para inte-
ractuar con hablantes de cataldn de manera informal y como iguales,
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2. La clase influfa directamente y a través de la residencia familiar para
determinar el tipo de escuela primaria que era accesible para el niflo, y la calidad de
la escuela afectaba la exposicion del nifio al cataldn. Estos nifios no comenzaron su
escolarizacién en programas de inmersion, aunque muchos de ellos entre los de
clase media, empezaron una instruccién completa en cataldn en el segundo ciclo de
la E.G.B. Las particulares escuelas primarias de estos estudiantes de clase media
ofrecian mas asignaturas en cataldn en los primeros grados, tenian mas profesores
que eran hablantes nativos y que normalmente usaban e insistian en el cataldn con
los estudiantes, y habia mas estudiantes catalanoparlantes nativos.

El dominio del catalan basado en el tipo de escuela no implica o automdti-
camente permite el uso del cataldn con los pares. Pero crea un capital lingiiistico
sobre el cual los alumnos pueden construir nuevos habitos cuando la oportunidad
social surge. Los nifios de barrios de ¢lase trabajadora poseian un dominio del
catalan basado en la escueta muche menor. Con toda la voluntad del mundo para
Hegar a ser reconocido como un catalanopariante, Josep no tenia los recursos hin-
giiisticos gue poseian Rafael y Victor para efectuar esta transformacidon,

3. Yaque la escolarizacién es el vehiculo principal para la exposicion a y la
adquisicidn del cataldn para aquellos que proceden de barrios en los que domina
cl castellano, la lengua adquiere las connotaciones de la institucidn oficialmen-
te sancionada. Tal y como los estudiantes ven la escuela, asi ven el cataldn.

La resistencia a los valores de la escucla parece ser mds elevada entre los
nifios de clase trabajadora en Barcelona, de manera similar a o que se observa en
las escuelas inglesas que Paul Willis describio en su conocido estudio (1977). La
resistencia al cataldn como lengua de la escuela acompanaba a ésto. Ninguno de
los no-usuarios del cataldn en mi grupo era considerado por los profesores como
buen estudiante, y la mayoria eran vistos como estudiantes «desastrosos». En
constraste, solamente dos hablantes de cataldn, entre los hablantes nativos y los
usuarios del catalan como segunda lengua, eran malos estudiantes. Los estu-
diantes medios y los muy buenos utilizaban el cataldn; Jos malos y desmotivados
no. Alienados de la escuela, los estudiantes pobres resultaban ademds alienados
de la lengua catalana. Por varias razones, entonces. los estudiantes de clase
media estaban mejor situados que los estudiantes de clase trabajadora para apro-
piar el cataldn como un recurso social .

! Debe advertirse que ia reputada aumodsfera catafana de esta escuela probublemente sesgue la
mucstra, cn favor de aquellos que muestran una actitud positiva hacia el catalan. Los estudiantes en con-
tra del cataldn probablemente no elegirfan ir alli, pero eso deberfa ser igual de cieno para los de clase tra-
bajadora que para los de clase media.
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GENERO Y AMISTAD

La descripcién ofrecida anteriormente hace aparente que el sexo no era un
pronosticador de la adquisicién o uso del cataldn. Ambos sexos estaban divididos
igualmente entre los usuarios competentes y los virtualmente no-usuarios de
catalan. Esta aparente similitud entre los sexos me permitié en principio ignorar
el género como una variable significativa que afectara ¢l uso de la lengua en este
grupo, especiaimente dado que en los censos oficiales de 1986 y 1991 no se hallo
evidencia de diferenciacion sexual en el conocimiento del cataldan (Reixach,
1990:133, Sdez, 1993)°. Pero tal y como Penny Eckert, 1989, ha advertido, no
deberfamos concluir que el género no organiza el uso de la lengua de maneras
importantes cuando no encontramos correlaciones directas entre sexo y variables
linglifsticas.

Este estudio de aula era sélo una fase de un proyecto mas amplio para valo-
rar los efectos de las nuevas politicas lingiifsticas sobre la distribucion social del
catalan. Al analizar una medida experimental de actitudes linglifsticas entre 276
estudiantes, habia encontrado que las chicas catalanas daban un significativa-
mente mayor valor de solidaridad a la lengua catalana de lo que lo hacian las
contrapartes masculinas (Woolard y Gahng, 1990}. Este resultado sugeria que
deberia mirar con mis detenimiento las diferencias de género en el grupo del
estudio. quizd no respecto a la adquisicidn del cataldn, sino en sus usos sociales
y Sus consecuencias.

Un exdmen mds detenido de mis entrevistas y datos etnograficos mostraron
que los chicos y chicas en esta clase diferian en la forma en que utilizaban la len-
gua en las relaciones entre pares. Habia diferencias entre chicos y chicas en la
estructura de kos circulos de amistad. Estas diferencias en las estructuras de
amistad a su vez estaban asociadas con diferencias en las elecciones lingiiisticas
y en el significado de tales elecciones.

En las entrevistas, pedi a cada estudiante que nombrara a sus tres mejores
amigos de la clase . Sus respuestas mostraron diferenciacion de género en varias
maneras. Primero. chicos y chicas difirieron en el nimero de amigos que nom-

* Aunque Bastardas (1985) noté que las chicas adolescentes iban por delante de los chicos en la
adguisicion del cataidn, encontrd esta diferencia invertida en Ju edad aduita, Enll, Farrds y Marcos (1992)
concluyen que las chicas son susceptibles de ufilizar el catakin en varias sitiaciones entre un 3% y un 3%
mis. Sin embargo, esta generalizacion incluye tanto a catalanes nativos come a castellanoparlantes, y un
desvio de lu procedencia lingiitsticu, sociocultural y educacional de las chicas en la muestra, compara-
do con los chicos, hace dificil sacar conclusiones de estas citras.

“ Se¢ debe advertir que la pregunta restringe arbitrariamente las respuestas no sélo a las tres men-
ciones, sino a fa clase. Muchos de los mejores amigos de los estadiantes no estaban representados cn este
grupo. Asi pues no cstoy describiendo necesariamente todas o incluso las mas significativas relaciones
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braron. Ningin chico, incluso cl aparentemente mds marginado socialmente,
nombré menos de tres amigos, algunos nombraron mas. Pero mds de un tercio (8
de 21) de las chicas nombré menos de tres amigas. En segundo lugar, y mds
importante para mi argumento, habia mucha més reciprocidad en la eleccion de
nombres de las chicas que en la de los chicos. («Reciprocidad» significa que
cuando Juana nombra a Marfa como amiga, Maria nombra a Juana). Dos tercios
de las clecciones de mejores amigas de las chicas eran reciprocas pero sélo
menos de la mitad de las de los chicos lo eran,

Las diferencias en nimero y reciprocidad de los lazos de amistad replican [as
cldsicas descripciones de diferencias de género en amistad y estructura del grupo
de pares en Inglaterra y los Estados Unidos, a las que los sociolingiilstas han vin-
culado diferencias de género en el estilo discursivo y lingiiistico (Maltz y Borker,
1982, Tannen, 1990). Los circulos de amistad de las chicas tienden a menudo a
ser mis pequefios, mds estrechos, y mds exclusivos que los de los chicos, con un
mayor énfasis en la solidaridad, igualdad y homogeneidad. Los grupos de chicos
son generalmente descritos como redes mds grandes que incorporan mayor
diversidad de edad, estatus, habihidades y poder social {Lever, 1978; ver Savin-
Williamns, 1980, Thorne, 1994:92 para revisiones). Eckert postula que dados
los arreglos normativos soctoeconémicos, las mujeres deben constantemente
mostrar su afiliacion a comunidades, lo que constituye el fundamento de su
autoridad (1990: 259). Por tanto, las mujeres no s6lo controlan su propia con-
ducta lingiiistica y soctosemidtica y la de otros mas estrechamente de lo que los
hombres lo hacen, sino que manticnen fronteras sociales mas rigidas.

En linea con estas generalizaciones, los chicos en mi estudio de la clase se
situaron a s{ mismos entre mas amigos de lo que 1o hicieron las chicas, y sus ¢ir-
culos sociales mds amplios estaban mds débilmente unidos y eran menos soli-
darios. La tasa mas alta de menciones reciprocas entre las chicas, tanto catalanas
como castellanas, creaba camarillas de amigas mds cohesivas y demarcadas.
Con una tasa mds baja de menciones de amigas, las chicas catalanas en particu-
lar tendian hacia alianzas de menor tamafo y hacia el modelo diddico de tinicos
mejores amigos descrito con frecuencia.

Al examinar la base de escuela primaria de los estudiantes en circulos socia-
les diferentes, encontré que los chicos estaban expandicndo sus circulos para lle-
nar el espacio social nuevamente disponible para ellos en el instituto. Las chicas,
en contraste, tendian a estar mds estrechamente ligadas a relaciones forjadas en
la escuela primaria, y no ampliaban éstas al nivel que lo hacian los chicos. Rosa

ENLIE PAres que ostos jovenes tenian, Sin embargo, dada la cantidad de tempo gue pasan en compaiia de
los compareres de clase. estas relaciones son probublemente significativas.
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y Noemi, por ejemplo, no fueron al colegio con ninguna de las chicas de la clase,
y ésto se mostraba en su relativo aislamiento social. Emilt, al contrario, era el
tinico chico del colegio donde Noemi también habia ido, y €l se movia en un cir-
culo mayor que ¢! de Noemdi,

Estas diferencias no eran sélo los artificios de la pregunta de la entrevista.
Los modelos eran claramente evidentes en las interacciones e incluso en la colo-
cacion por asientos en la clase. Ademads, el discurso de los estudiantes mostraba
que reconocian las camarillas claramente demarcadas de las chicas, especial-
mente aquellas de las chicas de origen castellano, y no identificaban a los chichos
de la misma manera por grupos.

AFILIACION ETNICA Y CONDUCTA LINGUISTICA

No sélo el tamaiio y la forma de los circulos sociales, sino también su
composicién étnica y su realizacion lingiifstica diferfan. Muchos de los chicos se
mezclaban a través de las lineas étnicas y lingilisticas, sin embargo los grupos
de chicas eran en un alto grado étnica y hingiifsticamente homogéneos. En con-
junto, cerca de tres cuartas partes de las chicas nombraron grupos de amigas
etnolingiiisticamente homogéneos (basando la homogeneidad en la lengua
materna, uso habitual de la lengua, e identificacion como «castellano» o «cata-
ldn»), y ligeramente mds de una cuarta parte de ellas nombraron grupos hete-
rogéneos. En una pauta opuesta, menos de un tercio de los chices nombraron
grupos homogéneos de amigos, mientras que mds de dos tercios nombraron gru-
pos heterogéneos.

GRUPO DE CHICOS

Entre los chicos de Ia clase, habia dos circulos sociales, ninguno de los cua-
les era lo suficientemente cerrado para ser considerado una camarilla (clique).
Uno de los circulos era casi exclusivamente identificado como cataldn y se uti-
lizaba el catalin como medio de comunicacion (aunque incluso este grupo bas-
tante homogéneo incluia a Rafael y a Victor, los chicos de lengua materna cas-
tellana convertidos al cataldn). El segundo circulo, que es en el que me centro
aqui, era un grupo grande que tenia un nicleo de seis chicos, y unos tres mds en
los mdrgenes. De los seis miembros centrales, tres eran catalanes y tres caste-
llanoes, no sdlo en los origenes sino en la prictica y en la identidad que mostra-
ban. En esta red de amigos se usaban ambas lenguas. Frederic describié sucin-
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tamente este grupo al contestar mi pregunta sobre la lengua que usaba con sus
compafieros de clase:

«... les dues (Hlengues) per igual, no? Pergué, com una colla d’amics, la
meitat san catalans, U'altre castellans. Llavors, has de parlar barrejant. »

No es s6lo la mezcla etnolingiiistica y el uso de ambas lenguas lo que resul-
ta particularmente llamativo acerca de este conjunto de amigos, sino el modo en
el que las lenguas se distribuian, Toni T., el estudiante m4s catalanista en la clase,
que apoyaba la accidn directa para la independencia de Catalufia, estaba inclui-
do en este circulo, El se describio a sf mismo y fue descrito por todos sus com-
paiieros como alguien que nunca jamds usaba el castellano, no importa cuales
fueran las circunstancias. A continuacién apunto lo que José Luis, el castellano
monolingiie, dijo sobre este tema:

«Hay algunos que son catalanes catalanes, de és0s cerrados que me
hablan cataldn. Por gjemplo ¢! Toni T. me habla cataldn, ése, siempre {risas).»

Sin embargo, José Luis nombré a Toni como uno de sus mejores amigos. Y
Toni el «cataldn catalan» nombré entre sus mejores amigos a Paco, que era des-
crito por sus compafieros como alguien que nunca jamds hablaria cataldn, sin
importar la persistencia con que unoe le hablara en esta lengua. El bilingiiismo
pasivo era la etiqueta lingiiistica aceptada entre €st0s amigos.

El estudiante catalan mds central en este conjunto, Frederic, practicaba la eti-
queta mas tradicional de cambiar de acd para alld entre catafdn y castellano para
acomodarse a sus interlocutores. El tercer cataldn, Emili, generalmente usaba
esta etiqueta tradicional con José Luis y Paco, pero habia comenzado a usar el
cataldn sin reciprocidad ocasionalmente con su mejor amigo Josep. Asi, cada uno
de los tres catalanes en el grupo usaban una diferente etiqueta lingiiistica.

Esta era, por tanto, una red de amigos decididamente interétnica y bilingiie.
Se usaban ambas lenguas, pero no en la misma configuracion para todos los
miembros del grupo. El ser amigos no implicaba la correspondencia de la con-
ducta lingtiistica.

LOS GRUPOS DE CHICAS

En constraste, la amistad entre las chicas no sélo presuponia homogeneidad
etnolingiiistica sino gue también implicaba una conformidad mayor en la con-
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ducta lingiiistica real que la que se daba entre los chicos. Tal como apunté, la
gran mayoria de las chicas catalanas identificaban sélo amigas catalanas, y estas
parejas y grupos se comunicaban monolingiiisticamente en cataldn. Las cuatro
chicas castellanas que eran funcionalmente monolingiies en castellano también
formaban una camarilla lingiifsticamente homogénea. Incluso las chicas que he
denominado como «nuevas catalanas» que verdaderamente eran bilingiies y
usaban activamente ambas lenguas, formaban una camarilla aparte. Todas ellas
usaban las lenguas de un modo parecido, de una manera que nadie mds en la
clase usaba. Estas chicas utilizaban generalmente el castellano para intercambios
privados v el cataldn para la comunicacién publica, y cambiaban de cédigo
entre ellas en ambos dominios, como un marcador del discurso mas que en la
Iinea de [a etiqueta tradicional catalana de acomodarse a un interlocutor.

ETIQUETA E IDEOLOGIA

Dos estudiantes pusieron de relieve muy bien las diferencias entre los mode-
los de chicas y los de chicos en sus entrevistas. Cuando pregunté a Noemi la
chica de origen cataldn (y socialmente marginal} si se habia sentido alguna vez
obligada a hablar castellano, respondid que si:

K: T has sentit obligada alguna vegada a parlar castella?

N: 8i Quan vaig amb les amigues § quan es troben amb les alrres, doncs
clar, tinc que parlar castella si parien.

K: Entenen el catala les amigues?

N: S

K: Perd tu creus que has de parlar la mateixa lengua gue elles?

N: 8i crec que si.

Mis tarde pregunté a Noemi lo que haria si obtuviera una respuesta en cas-
telano de un extrano al que ella se hubiera dirigido en catalan.

K: St fu et dirigeixes a algii en catald i et respon en castella, qué penses?
N: Jo seguiria parlant en catala.

K: 57 Tu seguiras en catala... Perd, sembla gue amb les amigues vas can-
viant cap al castella.

N: S

K: Quina diferéncia fas amb aquesta situacio i amb les amigues?

N: Home, perqué a les amigues les conec més. Si és una persona no cone-
guda. dones llavors ja parlo la meva llengua.
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K: Pero si vols ser amiga de la persona, doncs.
N: Doncs, ja canviaria {risas),

Tal como explicsd Noemd, la distancia social permite a uno llevar a cabo una
conversacion bilingiie, mientras que la cercania y la amistad exigen una lengua
compartida. Ciertamente la entrevista forzé la distincion, pero cuando hice pre-
guntas similares. José Luis respondié bastante diferente:

JL: Un momento gue ya has hablade con ella v te has dado cuenta que es
castellana y sigues hablando en cataldn, tal vez sea un poco de mala edu-
cacion, pero si no lo sabes, no.

KW: o sea gue una vez que va has hablado... v te contesta en castellano, si
continuas hablando en cataldn i crees que es un poco...

JL: Sies una persona gue va conoces, ya no hace falta, puedes seguir
hablando cataldn con elia.

K: Y un desconocido?

JL: Si sabes hublar el castellano v eso pues creo que se tendria que hablar
castellano.

La chica y el chico dieron nociones opuestas de la relacién entre solidaridad
social y acomodo lingiiistico, y formas opuestas también de demostrar una buena
amistad. Para la chica, la solidaridad demandaba acomodo y la distancia social
permitia la no correspondencia lngiifstica. Para el chico, la distancia social
demandaba acomodo y la solidaridad daba derecho a los individuos a usar sus pro-
pias lenguas. Estas mismas opiniones no se hacian manifiestas por todos los chi-
cos y chicas. No puedo decir cdmo estas afirmaciones explicitas se correspondi-
an con la conducta real en encuentros no solidarios, pero captan la diferencia entre
chicos y chicas que era visible y audible en las relaciones entre pares en la clase.

LA ATRIBUCION SOCIAL DE IDENTIDAD

No es solamente el funcionamiento interno del grupo de amigas lo que
refuerza la homogeneidad en las chicas, sino también la percepcion de los otros.
La asociacién con chicas de lengua materna casteltana imponia la homogeneidad
no solo de conducta lingiiistica sino de identidad etnolingiiistica percibida en las
chicas de lengua materna catalana. No era lo mismo para los chicos. Esto se
puede ver en las caracterizaciones de los companeros de dos chicas dc origen
catalanoparlante.
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Eva era una chica de lengua materna catalana que era la cuarta miembro del
grupo de Laura, y fue en verdad nombrada como mejor amiga por esas chicas.
Sara era la hija de un matrimonio mixto cuya lengua materna y la lengua habla-
da en casa era el cataldn. Habia ido al colegio con Rosario y estaba muy identi-
ficada con el c¢irculo castellano de Rosario por sus compafieros de clase.

Estas chicas, Sara y Eva, eran las excepciones a mi postulado de homoge-
neidad étnica en los circulos sociales de chicas. Pero como excepciones étnicas
probaban la regla de homogeneidad lingiiistica. Ambas, Eva y Sara, adoptaban
los habitos lingiiisticos de sus amigas cuando interactuaban con ellas. Sara usaba
s6lo castellano con su grupo, y Eva mezclaba cataldn y castellano a la manera del
suyo. Esta asociacion y la conducta lingiiistica que le acompaiiaba marco la
identidad de las chicas en [a clase, ain cuando ambas chicas usaban normalmente
un catalan nativo fluido para sus tareas académicas y con los profesores y pares
catalanes. Eva y Sara eran de tal forma identificadas con sus amigas a los ojos de
sus compaiicros de clase que cinco de ellos nombraron a Eva como una no-nati-
va que hablaba particularmente bien el catalin, y seis describieron a Sara de esta
misma manera. Las asociaciones de Eva y Sara afectaron claramente sus identi-
dades personales a los ojos de [os pares.

En contraste, no habia duda para nadie de que Emili, Frederic y Toni T.
eran catalanes, incluso el mas cataldn de los catalanes en el caso de Toni. Y
ésto a pesar del hecho de que estaban estrechamente asociados con José Luis,
Josep y Paco, que eran consistentemente identificados por todes como caste-
llanos. No se cometid casi ningun error sobre el trasfondo lingiiistico de nin-
guno de los compaiieros de clase catalanes sobre las bases de sus amistades o
uso de la lengua con castellanos . Estas bien aparcntes amistades interétnicas
y la practica lingliistica de mezclar las lenguas de los chicos catalanes no
difuminaron sus identidades etnolingiiisticas de cara a ellos o a los ojos de sus
compaiieros de clase.

De acuerdo con mis anteriores resultados experimentales que mostraban un
mayor valor de solidaridad de! cataldn para las chicas gue para los chicos cata-
lanes, se podia decir que las chicas de orientacion catalana en esta clase eran més
rigida y exclusivamente catalanas que los chicos. De forma similar, las chicas
castellanas eran socialmente mas exclusivamente castellanas de lo que lo eran los
chicos castellanos. Cuando las chicas catalanas se mezclaban con chicas caste-
llanas, era probable que aquellas adoptaran el perfil lingiifstico de sus amigas y

T En contra del meollo de mi argumento, deberia recordar a los leclores que Ratael, gue tenfa ori-
genes castellaneparlantes, era percibido por mas de un compailero como catalanoparlante nativo sobre
la base de su dominio de la lengua catalana.
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que fueran vistas por quienes las rodeaban como «castellanas» o de origenes cas-
tellanos, a pesar de su uso fluido del cataldn en la clase. No funcionaban como
enlaces con sus pares catalanes, en la manera en que los chicos catalanes eran
capaces de hacerlo. Asi las amistades de las chicas y el correspondiente com-
portamiento lingiifstico tenfa mayores consecuencias para fa identidad social
que eran capaces de proyectar. Independientemente de que intentaran o no aco-
modarse lingiiisticamente a sus amigos, las identidades de los chicos no cran
afectadas de igual manera por la compafiia que tuvieran.

Mayor nimero de chicos que de chicas en esta clase mantenian interacciones
interétnicas amistosas, y sin duda dicha interaccién es una buena cosa para
mantener tanto relaciones etnolingiiisticas cordiales, como para aumentar la
exposicidn de los castellanoparlantes al cataldn. Las relaciones amistosas de
estos chicos pueden, a lurgo plazo y bajo condiciones sociales adecuadas, fomen-
tar nuevos hibitos de lenguaje, como ocurrié finalmente en el caso de Ratfael y
Victor. Pero las amistades bilingiies e interéinicas de los chicos no ejercian
mucha presion para ei cambio en el repertorio lingiifstico de los individuos.
Los modelos de amistad entre chicas ofrecfan menor oportunidad para la inte-
raccion intergrupal. Paradéjicamente, sin embargo, cuando chicas de diferentes
orfgenes se juntaban o eran puestas juntas, su amistad ponia sanciones rnds
fuertes sobre la conducta lingiiistica y podia haber ofrecido mayor motivacion
para cl cambio en el uso del repertorio linglifstico.

No he tratado aqui la posible interaccion entre clase social y género. En las
sociedades industriales de Europa Occidental, las ideologias de 1a masculinidad
son conocidas por estar en relacion con la cultura de la clase trabajadora, vy la
teminidad por estarlo con el refinamiento de las clases media y alta. Dado gue el
cataldn estd asociado a un estatus social mds alto. y es adquirido por la mayoria
de los castellanoparlantes casi exclusivamente a través de la educacion formal en
la escuela, las lenguas pueden estar adoptando connotaciones distintas que entran
en juego en estas ideologias de la feminidad y 1a masculinidad. Dicho sesgo de
género de las propias lenguas es una posibilidad real insinuada en mi andlisis, y
evidenciada en la investigacion sociolingiiistica de Joan Pujolar (1995). Este es,
sin embargo, un tema complejo que estd bien analizado en el trabajo de Pujolar,
y que no puedo abordar aqui adecuadamente.

CONCLUSIONES FINALES

Algunos de los jovenes en este estudio pensaban sobre si mismos en relacion
con el nacionalismo cataldn, enmarcando conscientermnente la vision de su identi-
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dad en términos del mismo. Pero muchos de ellos no lo hacfan asi, y muy pocos
formularon sus elecciones de amigos en esos términos. Como Erill, Farras y
Marcos (1992) encontraron en su trabajo, estos adolescentes huyen del conflicto;
tal como Boix (1993) argumenta, ellos prefieren considerar las decisiones sobre la
lengua y sobre la amistad como algo interpersonal y no de caracter interétnico o
politico. Pero a través de los constrefiimientos de clase social y género que estos
jévenes experimentan como algo inmediato y personal, los temas y los programas
nacionalistas son reformulados. Con el fin de lograr el mds completo entendi-
miento de las consecuencias de los proyectos nacionales sobre la lengua, necesi-
taremnos prestar atencion a los procesos socioecondmicos, al abanico completo y
a la complejidad de las pricticas sociales que se asocian a la lengua y el género.
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encuentros de 1996 de la American Association for Applied Linguistics, y en la
Berkeley Women and Language Group Conferences de 1996. Parte del material
aparece en SALSA IT (Woolard 1995), en Proceedings of the 1996 Berkeley
Women and Language Group Conference (Woolard en imprenta), v en Langua-
ge in Society (Woolard 1997).

Agradezco a Karen Adams por las preguntas que desencadenaron este and-
lisis de género. y a Emili Boix, Candy Goodwin, John Gumperz, Amparo Tusén,
Sue Gal, Adela Ros, Bambi Schieffelin, Niloofar Haeri, Rebecca Klatch, Ana
Celia Zentella, Susan Davis, Rachel Klein y Maria Charles por sus comentarios
y dnimo en varios momentos.
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