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INTRODUECION

El aprendizaje de la escritura es un tema gue actual
mente preocupa a pedagogos, psicdlogos v padres. Frecusnteman-—
te se observa, gue nifios a guiénes se considera normales o in—
cluso con inteligencia superior a la media, tienen grandes di-
ficultades para aprender a escribir o no consiguen hacerlo al

mismo ritmo gue los demds nifos de su edad. Algunas veces la -

[l

adsa @3 la dislexia, pero en la mavoria de los casos los pro-
blemas se deben a deficiencias madurativas o metodoldgicas en
en 2]l seguimiento v ritmo de aprendizaje.

El dieponer de una prueba de escritura gue ofrezca -
la posibilidad de realizar diagndsticos de las dificultades de
aprendizaje de la ecscritwa gue presenta ]l nifo o la totali--
dad de la clase. Ofrece tambien la posibilidad de elaborar un

P

de tratamiento de dichas dificul

plam de trabajo o un o

tades de aprendizaje, en estrecha conexion comn el diagndstico

v evaluacisn realirzados. Si estas pruebas de evaluacl én

lizan teniendo en cuenta los objetivos vy contenidos a que ha-
cen referencia los Programas Renovados del Ciclo Inmicial de ——
E.G.B.. podemos contar con un criterio valido v fiable para -—-—
formular nuestros juicios v la toma de decisiones saobre la pro
mocién del alumno al Cicleo Medio v las condiciones se realiza
dicha promocidn.

l.a planificacidén de programas de recuperacion lleva
consigo detectar las diticultades especificas que el alunno —-

tierns v a partir de este diagndstico elaborar programas indiwvi

__.1(:)._.



duales que se acomoden al tipo de dificultades v al ritmo de -~
aprendizaje de cada alumro.
For otra parte, el conocimiento de los factores madu

rativoe mas relacionados con la escritura pusden servir pars

glercitar al alumno en actividades de pred

serltura antes o

comienso o

aprendizaje sistemdtico, con el +in de evitar po-
sibles problemas, que pueden ftener su oricgen en la falta de ma
durer para el aprendizaje de la escritura.

la motivacidn de sste trabaio radica en la profundas

ingulietud que siempre hemos tenido por la problematica del 4

caso escolar desde el Ciclo Inicial, v la posibilidad de svi——

Ltar gran paerte ds este frac

teniendo 2r cuenta dos aspsc-——
tos; por un lado, el conocimiento de las aptitudes mentalss v
desarrollo psicomotor relacionado con la escritura v por obro,
establecer una ponderacidén de la dificultad de los obietivos -
de escritura diferenciando agquellos que deben trabajarse funda
mentalmente en primero y los gque por su mayor dificultad s6la-
mente deben evaluarsen al final del ciclo tnicial.
Conscientes, por wun lado, de la wutilidad de un “ns--
trumaento de tal tipo @n el &rea de escritura, v por ofbtro, la -
gran preocupacidn gue e la actualidad supone un rendimiento
"mo satisfactoric”" en el aprendizaje de la escriftura, inicia--

mos la tarea de construlr una escala de escriftura gue abarouees

los niveles del Ciclo Inicial de E.G.RB. Dicho test lo hemos de

nominado T.E.C.I. {(Test de Escritura del Ciclo Inicial)l.
For ello, la finalidad general de este trabajo ss -
traduce en los siguientes objetivos especificos:

~ 11 -
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Obterer a partir de los Niveles Basicos de Refe--
rencia de los Programas Renovados de E.G.E. del -~

Ciclo Imicial, el indice de dificultad de lc

Jjetivos en primern v segundo de E.G.RB. =21 las va-
riables de: caligrafia, ortografia v camposicidn
escrita.

Conocer el porcentaje de alumnes de primero v

gundao de E.G.EB. gque superan los abjetivos de orho

grafia marcados como minimos 2n los Proorams

,_
e

novados para el Ciclo Inicia

Setalar los abj ivos considerados como mindme

para la escritura guse son alcanzados entre el
vy BOY de los alumnos al terminar el Ciclo Inmi-—-

cial.

Observar gi existen diferencias significabtivs

la consecucidn de los objetivaos entre:

da. Alumnos de primero v segundo de E.5.E.

4b. Entre nifos vy ninas 2sn primern v ssequndo de
E.G.E.

4c. Entre zonas rurales v capital, Ltanto en mrime
ro como en segundo de E.G.B.

Averiguar los factores aptitudinales v psicomoto-

res mas relacionadaoas con la escritura.

Elaborar un instrumento de evaluacidn de la escril

tura para el Ciclo Inicial que permita sl diagnosg

tico cualitativo v cuantitativeo en los yeotos -

de: caligratia, ortografia y composicildn.

Seleccionar las aptitudss mentales y psicomotor

.....1:_",..



mas relacionadas con el rendimiento en esoritura,
El trabajo se limita solamente a la Comunidad Autdng
ma de La Rioija por lag siguientes razones:

= la necesidad de acotar claramente el campo a inwv

tigar.

LIS

-~ El elevado miamero de centros escol are

- El contral de las wvariables gue podrian incidic sn
el estudio.

- El mayor conocimienfto del protesorado riojanc v la

tacilidad para la colaboracidn en toma v apor

cion de datos.

Las conclusiones gque se obtengan no podran aplioase-—-
se, por tamnto, en sentido sstricto mds gque a la poblacidn de -
la que se ha tomado la muestra.

Ern el capitulo primero, s hace una breve descrip-—
cion de las bases neuwofisioldgicas para el aprendizaje de la
lecto-escritura.

Desarrollamos el concepto de lectura como bazs
para la consideracidn de la escrituwwa como potencia. achiwidad
y producto. Se destaca el origen funcional de la escritura pa-

Fa hacer frente a wuna doble nec

i ddadsy peresonal v osocial.

Juaetificamos las distintas variables wtilizadas en

nd Ll A W s

este trabajo como factores mas influyventes en la =

analizamos entre otros: El proceso psicofisioldgico del esori-
bir, &l desarrollo psicomotor vy visomotor, esguema corporal,
la estructura espacio-temporal, lengualie, etc.

Una parte importante de este capitulo ss dedica al -

estudio de téonicas v métodos de la diddctica de la lecto-sg--




critura. Asi dentro de las técnicas de escritura se estudian

las etapas de; preparacidn, aprendizaje o iniciacidn, desarvro-

1lo v perteccionamientao.

gl

*lanteamos la problemética de los autores sobre el -

tipo 1micial de letra a en v sus modalidades, presentamnos

las ventajas e inconvenientes de la letra "script" v la "cursi

va'.

Hacemos un pequeiho apartado para el estudio de las
posturas vy movimientos para escribir, la escritura del nifo
zurdo vy la evolucidn de la escritura.

For dltimo, analizamos los aspectos que dificulitan

2l aprendizaje de la escritura v sus alteraciones.

Ern el capitulo segundo, considerames el conooimianto

de la madurer lecto-escritora como el primer paso pard Conon

los determinantes negativos en el aprendizaje lecto-escritor.

Este diagndstico se considera necesario con el Fin de influie

2n todas 1 mediante téomic

actitudes, habitos v

adecuadas, que favorezcan £1 desarrollo de los factores madura

tivos gue se encdentran en situacidn deficitaria.

En este mismo capitulo considersmos los distintos

conceptos vy formas de svaluacidn, asi como sus funcliones v

dencias. Analizando de una forma especial la evaluacidnm en ra-
lacidn con el diagndstico vy lose obistivos. La evaluacidn 1a —-

concebimos como una superaclidn de las calificacionses con una -~

significacidn total en un sistema educativo persomnalizador.
evalida al aslumno, profesor, métodos v programas. EBEs formativa.,

tiene camo funcion prioritaria la de formar v avadar,

adaptada a cada situacidn v a cada alumno.

e



Se presentan los principios basicos de

aspecto importa en nuestro estudio, va que wuno de 1o
tivoes ee la elaboracidn de un test de evaluaclidn de esoriburas

vy por tanto dicho instrumento debe cumplir los aspectos oe f

bilidad vy validez.

Hacemos una exposiclion de algunos instrumsntos wbili

zados para diagnosticar la madurez lecto-escritora v evaluar -

el rendimiento en lecto-escritiira.

Erm el capitulo ter "o abordamnsg la me

la investigacidn empirica atendiendo a log siguientes

tos; objetivos de la investigacidn, formulacidn de las hipdta-

sis de estudio, detinicidn operativa de las variables, des

ol s ]

c

cion de los instrumentos de recogida de datos, en espec

test de ezcritura elaborado durante este sstudio. Definlocidn

de la poblacidn v la muestra de trabajo, ssi como el prioo

mientn de recogida de datos v tratamiento estadiesti

misSmos.

Em el cuarto capitulo, abordamos el proceso

en la slaboracisn del test de escritura para g1 Ciclo Inicial.
Fonemos de relieve la escasez de instrumentos para -
evaluar la escritura en este nivel v la auwsencia de instrumsn-

tos adaptados especificamente a los Nivelegs Basicos de

cia para el Ciclo Inicial.

En este capitulo describimos los pasos ssguidos en -
la construccion del test; su justificaclidon tedrica, los objeti
vos del test, las partes y escalas de que consta, su construg-—-

cidn, administracidon, corrgccion vy puntuacian de cada una de

las partes, valider v +tiliabilidad de la prusba y dat CILLE  [ILiE -




de aportar.
Ern el guinto capitulo detallamos los pasos seguidos
2n la seleccidn de factores gue gquardan mavor relacidén ocon la

escritura. Lo hacemos a través de un sistema operacional ogue -

nermite la sleccidn amnalitica de los de wrna forma sshoms

sistema permite, mediants la fFérmula Wherv-Doolit--

caciiy de uno en wuno los be

que méas val or

deciv, un R {(coeticients de correl a--

criterio critural, s

cidn multiple) madimo entre una variable dependients (e
ra) y un conjunto de tests gue son las variables independisc-

tes.

obtenido:

Aplicando el metodo Wherrv-Doolittle hem

~ e velntliocho pruasbhas gque edxploran la maduwres o

la escrituwra, una seleccidn de las Cinoo me it Lo
vantes en dicho crifterio v la abtencidon de un B ma

wimo, desechando el resto de los tests.

— Se ha calculado &l valor de R despuds de la aport

cl1on de cada test elegido.

— For dltimo hemos hallado la scuacidan de

sidm miltiple.

Ern el sexto capitulo, ponemos de relieve las po

hles relaciones existentes entre las distintas variables dsl -
estudio con la variable dependiente (escritural, asi como la -
validez vy fiabilidad del instrumento de evaluacidn de escritu-
ra elaborado para este trabajo.

En cuanto al rendimiento en escrituwra, ubtilizamos

Fediers A

de forma operativa, varios griterios. El primerco

A& oL

1a total tdad cles 1oy alumro

=y B

— L&
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subdivide en: nifos v nifas, alumnos de pueblo v alumnos de -

ciudad.

Metodoldgicamente hemos dividido esta parte del

dio en distintoz puntos o blogues. En cada urno de ellos ze

tudian sistematicamente las distintas variables independient

vy su relacion con la escritura, aszi como la valid

construido.
Hemos prestado eepecial atencidn, por la incidencia

gque puedan ftener en el rendimiento de escrituwra, a variables

de tipo aptitudinal y oras gue explicitamos amplilamsn-

te en este capitulo.

Ern este mismo apartado efectuamos el contraste ds -

las di st hipdtes formul adas para este estudio.

El séptimo capitulo se dedica a una recapitulacidn

del estudio, destacamos los principales resultados a los ogus
hemos llegado en este trabajo sobre factores relacionados con

la escritura v su evaluacidn sn el Ciclo Inicial, siendo ob s

to de sspecd atencidon la ponderacion de los objetivos de

critura senalados en los FProgramas Renovadss del Ciclo In

de E.G.R.

Una vez concluida la& investigacidn sobre factor
los factores relacionados con la escritura v la evaluaclidon de
la misma en el Ciclo Imicial, en el capitulo octavo v dltimo -~
gestamos en condiciones de formular una serie de consideracioe-
nes o recomendaciones gue puedan ayudar al alumno a mejiorar sl

rendimiento en escritura.

Flanteamos la necesidad de enfrentarse con la snse-——

~e

fanza de la escritura como una actividad "globalizada" con l:

] T -



distintas aresas del curriculum escolar.

Hacemns hincapié en esta capitulo, en la importancia

de saber despertar el interds v motivar a los escolares medilan

te recursns personales, materiales vy didacticos.



CAFRITULO I

BASES NEUROFISIOLOGICAS FARA EL AFPRENDIZAJE DE LA LECTO-

ESCRITURA. DIFICULTADES EN SU AFRENDIZAJE Y METODOS DE

ENSERANZA LECTO-ESCRITORA.



CAPITULDO I

BASES NEUROFISIOLOGICAS FARA EL. AFRENDIZAJE DE LA
LECTO-ESCRITURA. DIFICULTADES EN SU AFRENDIZAJE Y METODOS DE

ENSERANZA DE LECTO-ESCRITURA.

Ee indiscutible gue un acercamiento metodoldégico &

ifl

la enseffanza v al aprendizaje de la lectura vy escritura tigne

que fundamentarse sabre la realidad del alumno en todos sus

pectos, asi como; su estructura neurofisioldgica, sus capacida
des de conceptualizacidn pesicoldgica., sus capacidades psicomno-
trices, su motivaclidn para un aprendizaje especializado v su -
entendimiento del valor comunicativo del rnuevo sistema de s1g-
nos, cuya utilizacidn resulta tamn obviamente vinculada a condi
ciones sociales v culturales no espontaneas.

Cualquier actividad de percepcidn sensorial o de ac-
tuacidn motriz obedece a una serie de normas impuestas por la
estructura neuwrofisioldgica de la persona gue ha de realizar——
la.

La egcritura se define como la representacion de
las palabras o del pesnsamiento con letras o signos.

£l lenguaje escrito 26 un medio de comunicacidn v
un mecanismo psiguico, es una fuente de transmisidn de infor-
macion.

El aprendizaje de la escritura debe adaptarse al -
nivel de madurez, capacidad, necesidades = intersses inmedisa—-

gt
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tos del alumno.

En el analisis de las técnicas de lecto-esorituwa

s2 consideran cuatro e

i

APAsy pPreparacidn, aprendizaje. desarro
1lo v perfeccionamiento.

Existen numerosos métodos de ensefanza de lectao

critura aungue pueden agruparse en dogy analiticos v sintéti-—
ticos.

M. Fert, hablangdo de las dificultades y fracasos -
en el aprendizaje de la escritura afirma gue: 1Mo Nos parsce —
que se pueda poner en entredicho el método de ensefanza, sinog
mase blen sus condiciones de aplicacidn®.

El problema de la eleccidn del método pasa a

do termino, el profesor debs esforzarse €n crear uwna

de comunicacidn v de preparacion motriz, percepltiva, de &
lizacidn.....etc. La enseffanza de la lecto-escritura debe indj
vidualizarse por lo menogs en el sentido de variar lazs ssigen—-
cias seqgun la capacidad de los alumnos.

Se han estudiado algunos factores gque intervienen sn

el aprendirzaje de la escritura. Siemprs que aparezca alguna de

ficiencia en alguno de ellos o su nivel de desarrollo no ses
adecuado €& presentard una dificultad mas o menos considera—-
ble. Destacamas entre las dificultades mas comunes las siguien
tes:

= Alteraciones del lengualie.

- Alteraciones gnosopraxicas.

- fAlteraciones de la personalidad.

— Alteraclonses Organlcas.

Las dificultades de la escritura puesden SO

—2 -



gen en una insuficiencia funcional, el desconocimiento de la
dificultad es causa de gue el aprendizaje se realice sobre ba-

s@s fals

i
Q
P
a
By
<.

v onoasione determinadas alteraciones como; la dis-——

graftia, problemas de ritmo, sincinesias, sinergias y dia

sias, calambres, dispraxias, agnosias visuales, agnosias audi-

tivas, agnosias espaciales, agnosias temporales...altc.

1. LOCALIZACION CORTICAL DE SENSACIONES NO SOMESTESICAS. AREA

GNOSTICA.

Las sensaciones de la vista, oido, tacto. etcoc., como
las sensaciones somestésicas, se btransmiten desde los drganos

receptores & onas clrounscril

la cortera cerebrals cada
una de estas zonas tienen una localizacidn diferente. Estas -
areas se denominan areas corticales primarias para sensacio-——
nes, v desde cada primaria los impulsos pasan a un area de asg
ciacidn.

Los distintos tipos de sensacion funcionarn juntos pa
ra integrar una interpretacidn consclente de toda la experisat-
cia sensorial.

La corteza visual primaria esta situada en la parte
posterior del cerebro, en el lado interno de cada hemisferio,
En la siguiente figura obssrvamos, una peguena parte de la coo

tera visual primaria gue se extiende en el polo occcipital, s

que en su mayor parte estd ooculta dentro del swuwwoo interhems
térico. Esta es la zona donde las sefales llegan primeroc a la
cortezra procedentes de los ojos. 8in embargo, esta area visual
primaria interpreta sdlo en parte el signifticado mas bhasico de
las sensaciones visuales, como si el objeto s una linea, un -

frger)

A L



cuadro..etc.,, v también interpreta el color del obisto.

Ares premators lLch:A uIc IMPLLSOS ]
e Ares mu:m

~ N ——"’""“-vv\ , Area somesttsicd prmane
~ Y~ "

Vi
LA
T4 \ Area de 2300130100 tomestinca
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\ﬂwflfr
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Area auditivs -7 ///”/' /"/
prmans

il

prad
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Ares de psociacitn ” \,__\ P U Vo

awditiva \ AREA COMUN DL INTEGRACION
LUEGADA DE IMPULSOS \
AREA PSICOMOTRIY

Integracidén de los impulsos sensitivos de diversas —
origenes en un pensamiento comin, por la zona comin
de integracidén del cerebro.

De esta zona. pasan sefales viswales en tod

ciones desde la cortera visual primaria v btambién del t #
un area advacente llamadas zona de asociacidn visual. En
s interpreta el signiticado de los impulsos visual )

cian la forma v los colores de los distintos objet

=@ 1dentifican. For dAltimo, €] drea de asoolacion

2l significado global de L& escena gque s8 observa.

La interpretacion del lenguaje escrito es una de 1

importantes de la zona de asocliacion visual. De-

las manchas obscwras v claras de la imagen, -

mismas, despues las palabras resultantes de L& oo

f

Dinacidrn dg letras, v tinalmente &l sentido de Lo ge NNEIEEE

e 1é 1l abiras.

tos, por la suce




Lag sensaciones auditivas son transmitids

por los -
oidos a una pequera zona llamada corteza auditiva primaria, en
1a parte superior del ldébulo temporal. Desde ella, pasanm impul

5085 A4 la zona de asociacidén auditiva circundante. La corte

auditiva primaria interpreta las caracteristicas |

Loas del
sonido, como el ftono v el ritmo, mientras que gl Area de aso-
ciacion auditiva interpreta el sentido del sonido. Una parte

de esta darea precisa si el sonido es ruldoy, mdsica o palabe

despues,oltros lugares estiman los pensamientos gue transoor

las palabras. For elloy, para interpretar el significado del hig

bla, la zona de asociacidn auditiva combina las divers

bag &n palabras, las palabras en frases, las frases aén

nes v, por altimo, eéstas en pensanientos.

Ern la figura anterior puede abservarse la transmi-—-—
sidn de impulsos de las Areas de asociacion somestésica, vi——
sual vy auditiva, hacia uma zona comidn de integracidn, situada

2n la circunvoluoilidn angular, entre las tras areas

Zidn. Esta zona también recibse impulsos ds

cidon del gusto v el olfato y del talamo v atras partes

del cerebro. En ella se integran los distintos tipos de sen

ciones para determinar su signifticado comian, a lo gue se

a1 nombre, zona comdn de integracidén. Esta region del cerebeo
ce llama también a&rea gnéstica, gus significe "del conoocimien-

to". En el drea gnidstica se relacionan los pensamientos de 1

7

diterentes daresas sensitivas, [

rara lograr conclus]

fundas de 1as

i

gque se podrian alcanzar por sa actividad exclusy
va de una zona de asociaclon.

Casi todos los datos sensoriales gque llsgan al ocer




bro, por dltimo son conducidos al area gnéstica. For ellao,

lesion de esta zona puede deiar mentalmente incapacitado al in

dividuoy aungque las areas de asociacidn ss de intk

a1 Capac

pretar las sensacliones que reciben, sstos datos son casi inabl

les para el cerebro si no pusde integrarse su significado de

Mrtiveo.

Fri nueve de cada

pEreonas, cuando msnos, sl e

Aresa gnéstica Cuada en la circunvolucidén angular del he

misferio

x-ehiral lzquierdo. La derecha carece de funcidn o

por completo, aungue en una de cada dier persona
area gnastica v no funciona la circunvolucidn angular izguler -

da. Frobablemente en el recidén nacido ambas circunvaluoio

angulares htisnen idéntic idad funcicnal, pero al de

lltarse &1 cerebro se suprims o totalmente la derecha, woen-

tras la civrocunvolucidn angular dzouierdsa se torna la méas Lopor

tamte de toda la corteza cerebral. 3in enbargo, a veces @

Ti A

invertida la relacidn. Este fendmeno de supresidn ss muy o
en stintas partes del cerebro cuando los impulsos de dos arg

genes diferentes interfieren enltre si. For ejemplo, en el Lnodi

viduo estrabico o bizeco los impulsos visuaiese de ambos olos

correspondsn adecuadamente, v el cerebro suprime automaticamen

te las sensaciones de uno de ellos. En consecuencd

W este ol

poco @ poco se torna “funcionalmente" cliego. hasta gue por al-

timo pierdes

toda la visidn, gue es magnifica en el opue

Cuando =l area gndstica ha integrado las sensaciones

aferentes en un pensamiento comdn, snvia inpulsos a otros lug

del cetrsbro gue producen Las respu

w
ol

Eilal




pensamiento integrado indica gue la actividad muscul ar

saria, la zona integradora comin manda impulseos a lag porcioes

(MR

1 a ] - oconbtiracol

nes motoras el = 3N I8

e

rona de la oo AL, estd

conpsctads con wna zona correspondients v ceterminads del La

Faeglones frontales de la corteza tisnmsn cornexild

nes gque van v ovienen directamente de las porciones anbtarior

dezl

talamo. En forma similar, las porciones occipitals e la

corteza cerebral estéan con el talamo @

terior, v

las porciones temporales de la corte establecen conexldn ocon

zonas laterales del talamo.

cortera cerebral no puede activarse por i mi

=ino cus biasne que ser activada desde regiones md
cerebro. En sspecial, sefales procedentes de partes espeocyfti--—

cas del talamo activan are cificas de la cort

TA CETE

forma, la funcidon del talame probablemente

,_..
]

aque proporociona la informacidn almacenada en sl ST i

dee la memoris de la corters cerebral., Por tanto, =1 L&l amo en

realidad es una especie de centro de control para
cerebral.

En consecuencia, i bien es uwsual hablar

tipoz de sensaciones come interpreatadas en zonas especificas -~

de la corteza cerebral, en realidad ello indica gue

o los lugar

donde sstd la mavor parte de 1a in-

formaci én

la memoria asociade con estos tipe

@ particular

de send

Lones. Sin embargo, siguen siendo las reglones mas D

jas del cerebro las gue reciben las sefales v las que conbtro--

el

e



lan cudles partes de las cortezas cerebrales serdan activads

gue emitern la intormacidn almacenada de la cortersa cerebral, vy

rean las senales sen

qQue  ©an hacla part

la cortera. Adémas, muchos aspectos bdsicos de las sensacion

ze descubren en las regliones mas bajas del cerebro, auwngue
les senales alcancen la corteza cerebral.
Se cree que las areas prefrontales conservan muchas

peguenas porocionss de informacion por brave biempo, gus van a

ser olvidadas un momento m: tarde. & veoes €S necesario alma-

cenar informacidn en cads stapa de un prooeso 10gloo & un e

queno rincdn de la menbtes A a dicha informas

g

unos sequndos o unes mlinutos mas tarde. Después de almacenar

=laborar varios centenarad

de peEqueias informacionss puede ha-

—

llarse la solucidn & un problema. Se cree gue en las zonas o

memorias de vida bhreve.

frontal donde e

Enolal mente

pensamiento abetracto relacionado con procesos de andlisis de
nraoblemas complejos.

Cuando las zonas prefrontales han desaparecido, 1

regiones integradoras de la circunvolucidn angular v reglonss

vecinas de los léobulos parietal v temporal guedan principalmen

te encargad = del cerebro.

de los pensamientc

sl ones edtrenas

ne tendencia a manifestar » alagunas de lasz

:

gue otras tienen caracteristi-

midy felices,mientras

nérdida de control. Mientras la persona no sutre
provocacidan tiene la misma personalidad aproximadamente de an

adolescente voluble, qus

sponde en forma emocional = todo, -
sin pensar mucho. 81 se le provoca, es probable gue srtre oo

L S

il S




un estado de ira gue no pusda dominarse rapidamente,

olvidara por completo al cabo de transcurvideos unos minutos.

2. FUNCION DE LA CORTEZA MOTORA FARA CONTROLAR MOVIMIENTOS

MUSCUL ARES.

A omedids que nos vamos elevando en el ni

T A IR

trol motor hacla 1a oot

ral, las

control ados adoptan nuevas cual idades. En primer lugar,

iniciarse movimiesntos mucho més discretos, en particulear movi-
mientos muy alslados de l1a mano que no pueden ser controlados
por ningan centro inferior. En segundo lucar, estos movimien-
tos son mas bien del tipo aprendido ques dsl tipo sstereotipa—

do. Finalmente, una gran mayoria de movimizntos nusculares oon

la corteza cerebval son de tiso consciente m

trol ad

gue suboonscients.

La zona de la corteza cersbral mis directamenie ralaz

Tionada con el control musculsr es la gue se indica en la figuw

ra siguientse, denominada corteza motora. Be halla localiza
inmediatamente por delante del swoo anterior del cerebro, oi-

ciex 1o

sura profunda ogus sspara la parte frontal de la corbe

parte posterior. Esta ciswrs tambidén separa la cortera mobtor:a

A zomestd

ica rrmmediataments por debra

de la oo

La estimulacion de una zona puntiforme sn el Area oo

tora provoca la contraccidn especifica de un musculo o un pe-—
aquano grupo de muasculos en 21 lado opuesto del cusrpo. La figuw

motora oe

ra sigulente muestra la representacidn en la cort

cuerpo; los de la mitad in

e dl vers

oue los e

Mallan cerca de 1la media, mientras




FORMACION DE
LA PALABRA

Representacidén de misculos de distintas partes del
cuerpo en la cortera motora, vy sitio de otras &reas
corticales que regulan determinados tipos de movi——
miento.

la parte alta del cuerpo se hallan en la parte mucho més ext

na. For lo tanto, hay comunicacidn de un punto a obtro purnto an
la corteza motora v misculos especificos en cada parte desl -

cuerpo. BEs madiante sefales provinientes de partes limitadas -

de la corte motora que se logran movimierntos musculares di

cretos, gue a veces afectan un sdélo masculn o, més frecusenhte-—-

mente, un grupo aliado de misculos.

Esencialmnents todos los movimientos gue implican

treza efectuados por el hombre son movimientos aprendidos.
mis, la mavyor parte de movimientos aprendidos reqguieren la fun

cidén de miasculos individuales. por lo mencs durante parte del

B

movimiento, o gudl incluve a1 control muscular pore la
motora.
Todos sabemos las dificultades que tiene una persona

cuando empils a aprender un movimiento especializado. FPor e




@jamnpla, un nifHo gue aprende a escribir letras trabaia metiou-

logsamente para lograr curvas y lineas adecuadas. Este es un -

proceso lento, casi doloroso, que regulere grarn ndamero e an

BAYOE v QUL VOCACLONE En coniunto, &! sistema nervioso

rial 2s el gue percibe el grado de éxito. LLas sefales sens

les que intervien incluyen informacidn visual, informacidn co-

meshdslc

informacion awditiva, v todos los demads tipos de in

formacidn gque pusdan ser atiles para determinar si el acto mo-

tor =

o o logrado. Despuds de un éxito inicial muy Limitac

intentos suoesive

= para efectuar 21 acto, combinados con

rreccidn sensorial de las senales, finalmente logran la perd

cidn. For 1o tanto, el BN A

sorlial cesempefa un papsl

~ableosr tod las funcion ek o

muyy L mport

ThE para g

nas aprandidas en el cerebro.

sardo progresi vamen e va adgairiendo o

ra efectusr un acto particul ar estudiado. s=e logra une

dad cada ver mayor 2n U @jecuoldn.

llevar a cabo actos muy rapidos,

rebral tisne un almacenamiento de "patrones" de actividad mobo

ra. Estos patrones pueden llamarss la parte "pensante" del op-

bro: wna ver iniciados, logramn gue un grupo aislado dg movi-——-

mientos musculares se produzocs 2noun orden adecuado. For o ejem-

ribir rapidamente, simplemente se requiere el p

plo, para esc

trén de wuna letra, luego de otra, otra, etc. hasta que se ha -

escrito cada palabra. Por lo tanto, ] proceso de sscribic un

palabra o una frase, en realidad, g5 el volver a emplear upa -

de actividad motora.

serie de



N sabemos cudl sea la parte precisa del cerebro oue

ze emplea para almacenar 10s patrones de aprendizaje de ag

dades. Frobablente incluya la propia corteza motors, algunas -

Los 1dbulos £

zonas sensoriales, alounas &

arvtald 1orhing

diatamente nor delante de la corteza mobtora v tambilén algun

de los centros mas profundos para el control motor, comeo 1o

ganglios basales. Sin embargo, tiesne esspecial interdéds la am——-

plia zoma de 1 a 3 centrimebros situada inoedlatamente por de-

lante de 1a cortera motora e los 1ébulos frontales.

—

acion de puntos aislados en esta zona muchas vec

na patronss de movimiento sxperto, sspecialmentes movimients

manos. JTambhidn se localizan en esta zona los

finos de 1:

tros para control de movimientos oculares v la formacion ods

labras para hablar. Las areas clez

para control de alguns

funciones s indican en la figuwa anterior,. Machas veces

nominan corteza premotora v generalmente se describen como 1o

parte del cersbro capaz de conservar patrones aprendidos e

vimiento que pusden efect

2 COn gran rapildes.
Der 1o dicho hasta asogui se deduce que para los mawvl--

mientos motores de calidad la parte sensorial del cerebro de--

Dl e Fakbhili

sempena papel importante con =1 fin de e

dad. Fero adends de ayudar a lograr habilidades moto

Rabilidades més compleias nunca pueden lagrarse bDien an aus

cia del sistemna sensorial,poroue requiers una serie de patro-e-

nes sucesivos de movimiento, v loz lugeres de memoria para con

trol de 1a cusencia localis mEemetla a -

2 el hanco de la

nivel sensorial. En la figura presentada anteriormente se deha



1lam 1

principios biadsicos, indicando en la parte o

L e L e

sbhro los tipos de funcionss motoras gque reguderen supesr

il dn por mecanlismos sensoriales. Uno de ellos

Ta Fi dacidn

de los oj

2 un objeto determinado, de manera que pueds v

larse =in desplazarse en el campo visual. Las visual

que son tramsmiftides a la corftera visuwal avtomabticamente

[ R

trolam los moascul os oowl

para lograr la visidn, &n oun

involuntarls

oo cvilsaal

@, de manser For ot

tiene que evcitarse un centro en la parte anterior del

para mover los ojos de un campo visual a obtro. Si

parte

anterior del cerebro

]

2atruida, 1o

i
8}
[
o

13105 mir

doy siempre s owun camnpo delteroinado de visiédn v o es dificil mo

los hacia una escena diferente: de hecho la persona tiene gue

parpadear para lograrlo.

dos are

la figura sefalada anteriorman

my "eleccidn de palabras”" == halla en la regidn ¢

noclida como area integradora o area gnéstica. Es agui donods

una persaona establece las

v las pala

axpresarlas por e#scrito o hablando. Asi puc

Dras nmecesarlas DAra eMpr wna idea de i ictamesnte

cortera.

neorlal de

de la posicidn s

Una ver que las sefales sensoriales aferentes

do interpretades, el cerebro decide las respuestas adecuad

tales sen

ariones. Esta determinacion emplsza en la regian

la circunvolucidn angular del cerebro, la misma donde son in--

terpretadas las sefales sensoriales, la rona inte

ara S

mar. De hecks, La supr Srodde la zona integrador:




gue 1a incapas de

&

] g v

o5 0
..... B

pmleta de scocilon. Aungue pue

paradamente, no pusde

i

+in

Tangan sentido. For

N7

LET

iy

el b a

frases, =

[e

ey

Crim &0 o ioeath

pensaml @nto Comnlsio.

Lin ha decidido

ey
NEE

ue

integradora coman, un progerama de

lag partes moto s ek

ME M i

del cerebro.

engrama sensorial. Si la persona

marc

mieme actc,

ZURONE gqusE Se

N7
Y

las corters motoras primar

sensorial original. En otras o

cerehro actia como wun seryvomeocani

las direcciones gque le imprime 1a

plo, en el la

nroo chee hablar,

wviene primero a producirss en la

cerabro, lusgo el darea motora de

frarma Za

bral sola

=3

T e

mirento tal como se ordesna en la =

la destruccion de

motivo

te

Tta tan lesiva

adoptar
cpLa

integrarl as

MLimca

&

alabras,

Tona

A &

casi ninguna rie come

efectuando todas

junts

lmmplo, pusde hablar

amante pusde eupresarss 8n -

OMmer st

et

21

LA

tomanr

la agoidn a

accion sensorial s

=

ragqueslidas para efe

gque efscbuams

=

memoria recihs el nombre

e pfectuar nusvamente

L

ey

an zsehales de orden

Ppara gL

ecundaria repitan &l engrama

ri

la porcion mobtora

amo simploemnente para seguir

cortera sensorial. Foroed

ideas

guier lere e ar

regldn integradora comin del

a palabra en la corteza «©

del

ta fra suCesl va

rens

F:( gy

B

integqradora coman.

Al VETin

de las

A

Zna Y

Las funciones 1nteee
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Z. REGULACION DEL HAELA.

La caracteristica del

hrumans gue Lo situs aparte

de los animales ez la fagultad de comunilcarse con SuUs

s, Depende de dos funciones sunamernbe ar-ral l ads:

Belos primeras, la facultad de interpretar el halb

da, la capacidad de traducir loz pensamientos en palabras. Euo-

tas funcicnes exigen un alto grado de perfeccidn en

vidades de oo todas 1: terehro. Foroello, al

cribirla nodremnos una global de las funaciones de in

cantral.

tegracion del sistema nervio

ideas suelen tramemibirss

cler wna [

Ern 2l primer caso, los dé

por sonidos o palabras esoritas

llegan & la corteza auditiva primaria en la parte superior
lébulo temporal. Despues los sonidos son interpretados como pa

labras v las palabras como fra

en las aAreas auditivas de

asocliacidn. &N la zona integradoras comdn, las frag

cen a pensamientos. Asimismo, las combinaciones de letras gue

Comey e

perciben los ojos se interpreftan como palabras y &3
frases en la zona de asociacidn visual, v las frases se oon---
vierten =2rn pensamientos en la rona integradora comin.

La regiosn integradora del cerebro crea pensamientos
gue deben tramnsmiftirse a otro individuo. Fara ello. opera jun-

to con la region facial de la corteza sensitiva somestésica

ra iniciar una serie de impulszaos, cada uno de los cudles guid

represente una silaba o toda uma palabra, v los transemite al -

e
4 .



area sscundaria motora gue regula la laricgs v la

29ana

l1lama &rea de Broca, o @

=implemen

habla. En realidad, no es maAs centro del t

abla gue

tegradora comin, pero regula los patrones muscul ar

tir diferentes sonidos por la laringe v la boca. Loz impuls

nrocadenti: de la zona integradora comdn producen una suoe

de fendmenos en @l centro del habla, gue & su over forman

bras. Adems de regular la larings v la boca, la zone de

prremcet o

envia impulsos a una regldn relacionads de

ra que regula la respiracidn. Al ocurrir los mowisdsn

geos v bucales, los midsculos respiratorios se contraen v pro--

sorcionan La corriente de sailre necesaria para hablar, fsd 1

der la persons se formalan en palabras.

Farece ldégico. pues, ogue el coniunto de tareas de

aprendizaie de la lectura vy sscritura tienen gque estrucboras

a base de aguellos procesos tisicoos, filsioldgicos, newoldgl--

cos vy ambientales que intervienen irremediablemsnte en &l pro-

reso de entender lo leldo v de producir lo escrito.

que la motivaclion del aprendiz puede avudarle a hora die s

nar o aun de compensar algunas deficiencias en los prooesos @

ma (e

nalados, pero esta actividad compensatoria nunca pa

un e2lemento coadvudante.

Cada acto de percepcion implica la posibilidad de

una reacclon. Esta reaccisn puede ser de tipo latente (gue no

~locutor ri 204N e@n ciertos

llega a ser perceptible & wn ind

niveles de su oonoler--

sos al mismo perceptor a los

o

i)

}oo pueden ser patent i, conscientes v operoepltl -




Bles a un interlocutor). Parece ser =] sistema centroesncefiali-

co 2] ahle de 1a

R gt

ol oacl on de impulsos sensoriales

cibidos con todas guperiencias vividas por el organismo

hasta

momento v oo suw braducoidn 2 una reacolen de tipo la

tente o patonte.

4. ELL AFPRENDIZAJE LECTOR.

=1 pDroce

del cudl el alumno aprende 3

reconocer v oa interpretae 1o

signos graficzos del idioma

to. En conts Jouislcildan del lengualjs o

realiza normalmente por el contacto del swieto con =1

hablants, 1 aprendizale )

vpons un proceso dirigido,

luntario v progr vo.o Enola lectura cabe distinoguir

tos cuyos limites respschtivos no se llega siempre s definire

con precisian: la

@ o relacian de signos graficos ocon -

signos acdsticos (el saber decir), v la comprension e interprg

tacidén del mensalje, vocalizado o no. Este segundao pecto

la finalidad béasica de la lectura, v =1 primero s01lo

idiomas de

zacritura fonografios.

.a lectura oral la definiremos como un

respussts articula

crias, emitidas sel

te un conjunto de estimulos vizual constituidos nor 1o gue

llamamas 1 =, Silabas, palabr 2t 0s.

A lecturs es un proo mercd Lo ar e

El aprendizajse de

viE

ciertos




L

tienern oat

a el sujeto, los slementos qratficos @noue

atidm, o

ser nedtros pasan a ser di

1o cual implica auw

2n su presencia el aprendiz tenderd a responder adecuadamants,

ezpeciticamante.

El proceso de aprendizaje de la lectura. atra

distintos momentos o fases. FPor oun lado, cda la discrimsdnas--

cidn de @ st mul o visual es

grie dernominamos Lebe

trama de un conjunto complein de trazos, la palabra, el mido

debe procsder & su andlisis alslando cada wna de 1s

"aislamiento visual" de cada letra se coordina con la conguoot s

verbal especificar: fonema, nombre de la letra en tidm, L

relacidn enire letra v verbalizacion es univoca.

Faralelamente se produce un fendmeno de sintesis.l
palabras, cenjuntos de estimulos visuales unitarios, van sien-

do percibidos como tales. Son L. auténticas unidades del len-

guaje hablado puessto gue cusntan con esa connotacian gque 1lama

mos significado, v del lenguaje escrito porgque, ademds, Lo

1

paciaos entre ellas constituyen un claro discriminativo. B oo
cualguier casg, la palabra, unitariamente considerada, debe
s@r discriminada como tal. La respussta verbal debe ser contero

lada por la palabra s

ta consolidacidn de sste gintético permite

el incremento de la fluidez v velocidad lectoras.

tos procesos de andalisis y sintesis, de discriming

cidn de estimulos visuales

Lmples v ode sstimulos conpled:




parecan apranderse de modo simultdnes e irndisoluble. Cuando en

la ensenanza de la lectura se habla de méltodo analitico v ¢

metodo globe 2@ estd haciendo referencia a unas tecneologis as —
aque, respectivamente, hacen hincapié en los procescos analiti-——

cos y en los sintéticos.

5. CONCERFTO DE ESCRITURA.

Lo escritura constituvye una de las habilidad

cas implicits en la wubhili iy clel ra e verh

s acumulan las mayores dificultades, a loz aspectos sspacia- -

ciales, latsralidad, memoria additiva, memoria motors...eoo

derivad: del trax

hay que

ado de los siognos or

ficos, asi cono =] carachter convencional de sw wubilizacion.

"La ssoritura se define como la represent

las palabras o del pensamiento, con letras o signos trazados
con un instrumanto variable (boligrafo, lapiz, dedo, tiza...

etc.) an una superficie que tambilién puede variar (pizarra, pa-

pel,..2tcy (1),

Ferndrndez Huerta define la escritura o 8 ouna e
ple perspectiva, "como potencia, comp acto y como producto"(2).

Este autor considera como potencia el conjunto de ap
titudes psigulicas v psicofisioldgicas gue precisa =1 alumno pa
Fa expresar graficamente los signos lingiisticos.

Comn actividad se encusntra suieta a reglas v consti

tuve un arte, no solo gratico, sine también linglistico.

finida 2n sentido sstricto como "fArte de representar los sond-
dos orales por medio de siognos griadicos” (5.

~E



Como producto tiene un Fine M la expresion grafica

ciodental St L eRon

de lasm modificacions el sl tw oon %

comunicaci én't,
El lenguaje sscrito es un medio de comunicacidn opor

tran

Lma fuents

S1 MISMO Y LN MECANLSMO (61 Ul oo,
v ode informacidn.

Tiene un origen funcional para hacer frente o una Ao
hle necesidad:

a) special: facilita la comunicacion con Los

cuandn la dis

e @ @l hilempo

diante obtro tipo de lengualie.
by personal: parmite fiiar contenidos proplos o &asa-

nos para evitar =21 pesligro de olvido,

5. 1. EL paso del simboleo al signo.

Sefalamos anicaments los grandes hitos de la evolu-

rFitos

ciodn historiocs del lenguaje =

- Escritura pictografica: &1 pichograma nio repere

ta al significante oral.

- Escritura ildeografica, (o mejor morfemoagrafic

Cada ideogramsa represents wuna unidad oral signifi-
cantea.

— Escritura fonografica: los caracteres escritos re-
nresentan una unidad lingilistica oral no sigrnifi--

cante. Fusde ssr zsilabica, =l rasgo escrito repre-

zenta un salo fonema.



La historia de la escritura musstra un nobtable s

e Ccuando

paza de representar una idea mediante simbolos
lescritura ildeografica) a hacerlo en forma de signos. Mas ade-
lapte el hombre descubre la pecritura fonatica, mediante la -

= oral .

cual representa griaficamente los fonemas del lengua

En la evolucidn hacia una comunicacion mas amplia se reduacsn

log sonidos orincipal

migna un determinado siorno,

surgiendn la escritura altabética.

tipo de sl ol I AT olucliona an dos

UNo ¢on una reduocidn v o universalizaci dn cel rmamero de labe,

representativas de fonems

v la otra con una simplificacion de

los rasgos de las letr

EL o lengualis &

R W TR o T

m#ASE e un mowdo

bar de comumics Ta syvolucion del le LLE e

liza hacias 1z obtencidn de nuevos =2lementos pero con una wbili

racidn mas amplia, como representa el esguema siguiente:

Lenguaje oral Lenguaje escrito
Falabra e Simbolo-dibuio

Silaba e Simbolo simplificado-signo

Fonema R e L.etra

Surora Leal , en el articulo Y D2l dibuio a la

tura' (4 mos informa como el nifto mas o maEnos habituado a w

presar sus ldeas sobre el papel mediante dibuios, se dispons
adguirir otro sistema de edpresidn, también grafico que denomi
namos lengua escrita, asi expone un andlisis de las diferen---

. [1, (::; -



clas entre sistemas graficos:
1. Mientras =2! dibujo poses las caracteristicas del

simbolo" por su parsecido con la realidad, 1a pa-

crita reunes las caracteristic:

n
1z
-
i

va gueE no poses ningdn vinoulo perceplbivo con el

ob et real,

arbitrario porgue podria sscribie-—

v denominarse de cualoguier otra forma v osi

adoppta dsta es debido a una convencidn implicita

en nuestra cultura. Los mismos convenoional lsmos

o e

s siguen para las leltras, QUE repres

21 papel la cadena de sonidos gus emiitimos

mernte cuando pronunciancs las palabra

Do Obra difersncia, entre el dibuwio v 1a ssoribtura,

constete en que mientras el P LMEero e [rrenen ta g BN

s mayor parte, realidades ques 21 ning ha pesroibi-

do visualmente, las silabas v las letras reprss

tan graficamente los sonidos que emltimos cuando
hablamos, son realidades percibidas solamente por
@l oido, antses de verse representadas gradicamesn -
te.

]l nacimiento de la escoritura viene dado histdricas--—

—
it

mente por necesidad de expresar ldeas, zilituaciones; por uns
necesidad de comunicarse mediante otro coédigo diferente del -
aral. Dice Aurora Leal: " Antes que la escritura se aprends la
comunicacidn. La investigacion de los preocesos semioldgicos

gue 21 gratismo del nifo sigue en la escuela es decisiva para

comprender como estructura 1

I}
p
it

= mMensajes, primero icdinicos v



luego verbales, vy gque sigrnificado tienen para é1. El mido pus

de construlr su propio sistema de fonemas @ incluso de pal

hras, superando iones operativas de los métod ol

bal -analitico v analitico-sintético v hacliendo reversibless Lo

procesns de construcecidn v o de andlisie” (5.

F1 odibulio tiens un gran valor esdoucativo, al ser o

cidn libre, permite desarrollar las caracteristic

dividuales. permitiendn comnocsyr al nifo vy asi adaptar]

~itura de uma fFormas

aprendizaie sistematioo

fecta. Asi 2] dibuio nos permite disponer de: @l emento mere

Tivador, un medio auxiliar v graduable de abstracoidn v o mese

dio de desarrollo de los factores que inflayen en &l o

un objeto gue sustituyve a obr:

H

El simbolo-dibuio ss

realidades al convertirse &n una signiticacidn v & CEer una -

funcian de repreeentacion. 51 el lenguais oral conshibuys un -

sistema de signos que se estructuran a lo largo dg un proos

podemos pensar gue €1 lenguaje escorito, como expresidn de wn -
sonido o como expresion del pensamiento. es el resultado de un

proceso evoluclianado.

El proceso hacia la escritura no es mas gue una me
sustitucidn del dibuiocy hay una continuidad del grafismo ocomo
representaclidn simbadlica (dibuio?) & la comstitucidn del gratis
mo como signo convenciornal, arbitrario v no limitado a la rea—

lidad gue lo representa.

F. de Saussure (&) desde &1 punio de vista lingiil:

o L] T



tico, enuncia los principlos gqus o

zonidos

mas

- El signo lingilistico es arbitrario. Froviene c

T

racterizan a la caderna de

pl}

guie constituyen el signo de la palabra:

s

ronsEenso social, de un uso generalizado vy oadmitd oo

doe, la union entre significante v signific

arbitraria.

Caracter lineal del significante.

poral de los fomemas aclshticos forman una cadsena.

Este cardcter lineal en la escritwra se repre

nor la linea sspacial de los signos graticos gue

sustituver a la sucesidn taempo-al de los fonemnas.

Inmutabilidad del signo. El sigro no

stana de signo

S0y & er uha COn

L acusrdo soocial .
Mutabilidad del signo. La inmutabilidac v mubabi

[l wi ey o

dad no son agui conceptos contradictoric
21, Fara Saussurs 2% necesario que se dé

hbilidad de loe sigrnos, acordada de modo

w o

nal, a la ver qus existe una movili
nos estableciendn un nuevo cuadro, resultando de
ezta forma un equilibrio gus evite la rigider v -
permita asi la evolucidn del lengualie.

escritura como sistema de signos graticos " grafe

vienas a representar los sonides " fonemas ". La palabra

asta formada por unos sonidos que se articulan en una cadena -

temporal .

amante perceptibles por el oido,

e L] T e



pasan a ser

(grafemas:

los fometic

Er

idsa mediant

Enr

cido como medio de comunicacidn, es decir la correspondsno

entre =1 cod

Hemos wvisto gue sl dibuio como @lemento simbdli
PONE UM pass
tor de signos.
de utilizarse desde dos perspectivas; como exprasion de la

lidad vy como

=1

trazo de una

e el oddigo de

perceptibles visuslmente por medioc de las letr

a gue los o oSt o

=190 N e =i ]l ooy

st sl An

el momento de

rilkir el nivo repressnta una

la escritura el sigro preciss del cédigo es

igo grafico v fonégtico.

2. El gesto grafico.

intermedio psara llegar a la ssoritura como ooniun

El dibujo desde 2] punto de vista didactico, pus

simplificacidn de la realidad.

prafismo supone para Calmy Giseéle la huslla o sl

vivencia en el espacin (7). El gesto grafico ewvo-

lugiona tanto a nivel de giecucidn como de representacidn. Fa-

ra Pisele 1

tres etapas de la géne

zis del acto grafico

El nivel motor (hasta los dos afos). Se caracter)

za por el sentido de los trazonse espontanscs del -

nifo, que pasan de ser homolateralezs a ser bareil-
dos horizontales o oblicuos y a trazcs circula--——
e,

El nivel percephtiveo (hasta los 4/3 afos). Bl nifo
no se interesa por el gesto grafico sino por 21

&

trarado: pasa de realizar formas cerradas simples

2n cualquier sentido & trasar espirales v oarabes-

B -



N

sentaci dn. Al

El nivel de repre

dio es capaz de realizar "sus!

aundgue de manera sencilla e imperfta

thay repres

ta obietos v los reconooe como tals

e evoluoion del os

to grafico v los intb:

responde, la sdad del nifo, llevan a la autora a

an la existencia de los siguientes niveles de educacidn gr

cas

1. Dibujo figurativo. Es libre v responde 8 laz ne

in

idades de esxpreasidn del nifo.

Z.0EL entrenamiento gratico. Bl nildo no tiens

real i

ciarm de re algo,

s ooy met o

superior & la

de comunicarse.

rod

. Elesrcicio grafico. Hay una intencidn instructiva

th

los rasgos responden & ciertas condiciones: ode 13

[t

mitacidn de espacio, caracter ritmico, eto.

4. Aprendizaje de la escritura. O través del dibuio

2]l nifo debe darse cusnta de gque la mano no 41

gilecuta actos, sino gue pusde ser instrumento

ma exrpresar nue stros DeEmeam ientos Yo BN 1o

Los niveles deg gratisno presuponen un desarrollao nor

mal de 1

funciones perceptivas. Para podsr reall

tos graficos cada ves mAs el nifs debe controlers

dominar 21 oroplo Cusrpo, necesi

ver, recordar v bDranscribie

bl oo bien definido de derecha & i

21U €

CLl e




zan habitos motores v psicomotores, aparte de cierta madura—-—-

CLan meuro comotriz.

<. 2. La aparicién del lenguaje escrito.

La Bpscritura ee la repressntacion de la palabra oor
signos. La grafia sustituye al lenguaje, que con la avuda de

los signos reproduce todos los sonidos del lenguaje or

aspecto fondtico de la esoritura lo reproduce la sucesisn de
tfonemas, silabas v palabras.

Desde 21 punto de vista semantico, en

B
ni

slecs una relacidn enbre ]

signos, los

signiticado o &l sentido de o palabra dentro
2l contesto.

Fara acceder al lenguaje escrito debe darse una -
union entre las funciones visual, fonédtica e intelectual.

Los nexos viso—-graficos, permiten la reproduccidn de

los signos.

Er los nexos auditivos, intervienen un factor de na-

turalesa auditiva v obro vis

Fico, que permitern 21 alir
miento de las palabras segdn un orden en el espacico grafico.
Mediante los nexos gratico-fonéhicos se consigus la

unidn entre los aspecto grafico, visual v auditivo.

Los primeros nexos grafico-fonetlicos aparecen a

cinoo

Las gbservaciones de L. Lugart (8) demusstran oue

2]l nifo no globaliza. Comienza oor anotar sartes de las pala--—
ras, una silaba o un sonido, gus corresponde normalmente al --
principio de la palabra, & veces al final. En sus observacio--

by



diante 12

Tiones Lugart ewolica como =l aprendiy

unién de silabas sucesivamente.,

La palabra, =& consigue a medida que el nifo aprends

L. nooion

a leer v a escribir, entre los seis v siete

la palabra se adguiere, en principio, cuardo &l nido ha al

radola mocidn de la lectura comprensiva. fAlgunos nilfos o 18

adguiersen, realizando cortes v uniones arbitrarios en las o

bras. El mifdo les, cuando globaliza, cwando COmprenee

lectuwra conjuntos sintacticos, fr con sentido gque s

den unas a otras. El método tradiciomnal de lecturs, 1lamada

sintético (alfabético) sigue en el aprendizaje la linea sonicdn

-gsilaba —~palabra — fra

Bl método analitico., 1lamado glo

ohliga a globhalizar primero v, partiendo del conjunto,

compone =n silabas v lebr

pars clasificerlos. Bl leanguage oo

crito, suels ser la dltima etapa gque el nifo supera entre low
siete v nueve ados, cuando es posible la representacidon v el

poder de abstraccidn.

El aprendizaje de la lectura vy de la escritura son
simultdnecs v la sscritura sdlo se adguiere cuando va se ha
adquirido la lectura. Algunas dificultades 1lamad

e exsoribo

Fa, son debidas

a problemas de lectura, por tamto convienes ha-

cer wna lectura correcta de la palabra o frase a sscribirc.

Tl nifo que empieza & escribir a los sels avos, no

poseera antes de los catorce afos una escritura rapida, gus s

distinga por fOormas parsons



. Como se realiza ssta evolucidn 7. Fara exponer]

vamos a segulr los trabajos de grafometria publicados en 15

nor H. de Gobinaw y B, Pereon (9)

51 oobs L e i n e ol Clole s

cial, aprecianc

CILLER

lenta, sinucsa o las letras mal ois--

dizpues . mal tormadas, lrregularss v desproporcionada

de la escritura ine

decir contienen todos los component

Lil. En la svolucidén de las formas, la escritura sigue un oo

ble itimerario: pierde los componsntes infantiles v adowd

loe comporentes de aubtonomisa gue distingus la escritura

adul tos.

Flitura alts

R BTl d

supene haber d
Due =] lenguale oral se compore de un reducido oo
meer o de sonidos diferentes.

~ Due estos sonidos, combinados, faorman 1as

e,

~ Que asignando a cada sonido una grafsis gue 1oy

mresenta, @5 posible escribir todas las pal abr

La escritura alfabética ofrece indudables ven

Al ser pocas las letras de que oconsta, se facilita el aprendi-

zaje de equivalencia fonética. Aprendiendo 21 cddigo de los

racters:s escritos, el conocimiento del significante oral permi

te descubrir gl correspondiente signifticante escrito.

&. FACTORES QUE INTERVIENEN EN EL APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA.

l.a definicidn de +tactore

mae intluyentes =n el



aprendizaje de la escritura g Tl eromn

e de los problemas

plant dos 1a mavoria de los sstudios relacionados con e

MAa

Sefalar la adecuada determinacion de 1 warilatl

relacionadas con la escritura en un estudio predictivo s

suma importanc vy & la ver hemos de reconocer la dificult

cple entrafna conseaulr una serle de caracterieshbic

gue hagan posible determinsr con adecuada precisisn )

real de los predicbors

Er este trabajo para incluiy =t s factor:

conveniente seguir a Cooley v Llones (10 auienes nos

tres principlios basicos para el proceso de selecoldn de v

hles criterio de salusacidn.

o FPara gue una variable ssa incluida en una swvalua-

<idén debe producir informacidn, esto es,

ner validez predictiva para algdn comportami

vy suponer una contribucion independiente & dichas

prediccidn.

2. Debe existir alguna evidencia empirics de que unas

variable cue esté dentro de l1a categoria anbarior

pusda ser influsnciada por l1os

gramas evaluados, antes de se~ incluida como

. /;_ Q -



riable criterio.

F. bos rasgos iniciales del alumno v log antec

lLas variables incluids L

categorias ant

“Lores vy ssleccionadas para 1a

ria criterics deban ser inclusdas en la bhabterds

e variables de conterol.

£l concepto de evaluacidn de la T by

ANERUEY ELV W B o

to del proceso de ensefanza-aprendizaje e la clave central en

la auedsa de variables asociradas al rendimignto en seori o

[

El rendimiento en escritura en @l Ciclo Imnicial, vie-

ne detinidao por 1a superacidn de los Niveles Bazicos de |

rencia de los Frogramas Renovados de E.B.E.. AL tomar coms pun

to de treferencia estos niveles bdsicos, resulta ab

necesario &

ablecer wunos instrumentos eveluadores v carr

res con cierto nivel de valider cientifica.

Es necesario conocer la relaclon gue existe snbes un
coniunto de variables independientes con una variable depen-—-

diente o producto considerado como criterio (escritural p

interpretar adecuadamente s=u significado.

Vamos a describiir algunos sstudios realizados b

i

variables asociadas al rendimiento en esoratura.s Mo pretends-

mae hacer oan estudio esvhagstiveo de todos los bre

DE ] OE L
han realizado en este campo, sing seleccionar algunos de 1os
gue consideramos mas representativos.

La escritura, en los idiomas alfabéticos, es la codi-
ficacidan del lenguaje oral en caracteres graficos. Distingui-—-

mos varios aspectos: &) Transformar en gratemas, los grafemas

g
ol



vistos (e

critura copial), b)Y los fonemas ocidos (dictadod, o)

los tonemas o palabras almacenadas en la mente, e decir supre

Lolan smesocrita)y o) abilie

alge mediantes la escrituw s (oomp

zar la grafia correcta (ort

S pensamnes en estoz procesos babituales de la e

tura podemos agrupar los factores que intervienen en el apren-—
dizaje en; a) procesos psicofisiolégicos del escribiv v b so-—

cioculturales, que hacen refersencia a la escritura como

cldn sociasl sujista a aprendizais.

Lim acercamiesnto ool dgico a ls ensefanza v

raje de la escritwrasa tiens ogue fundamentarse sobre la o

del aprendisz en todos

ectosy e @ e s estructura news

fisioldgica, sus capacidades de cornceptualizacidn psicoldgic

sUs capacidades psicomotrices, su mobtlivacldn para W aprerndl:
je especializado v su entendimiento del valor comunicativo del
nuevo sistema de signos, cuyva wtilizacidn resulta Lan obviamsn

te ligadsa a condicioness sociales v cultuwaiss

Esquema de pre-—construccidn psicoldgico—escritora.
1. Idea-estimulo.

2. Codificacidon semantica.
Codificacidn

EZ. Codificacion gramatical.

4, Codificacidn grafica.

5. Del cerebro a la muscu— T
]
latura del antebrazo v I
I

MAarc. 1
1 Transemision
&H. Movimiento de 1la musgu- !
I
latuwra del antebrarzo v f
I
{

mamao.



tuacian motriz obedsce a una serie de nornas impuest

estructura neurofisiol dql

la.

1. El proceso psicofisioldédgicec del escribir.

Lualguier actividad de percepcidn sensorial o de asc-—--—

del individuo gue ha de realizar-——

11 copia, exil

il

la visidon de o e

crito

bro, la&a excitacidn visual.

For la percepcidn visual, imagen visual. evacan

la imagen auditiva gue corresponde a los grafemss

vigtos y evocamos la imagen mobtriz gue pone 20 mar -

Tiog movimientosn EECrLLET .

ceso Lo denominamnos visomntor.

Ern la sscritura sl dictado, existe una estimulacisn

auditiva v su transmisidén al cerebro. La perospodan

auditiva o imagen auditiva, evoca la imagsn vi

v motriz de las gratias,

Tiracidn de Ios movimientos

z0 1o llamaremos audiomotor.

Frn la composicidn escrita. Existe una evocacldn de
la palabra, imagen visual y motriz que ordena la -

realizacién de los movimientos para la escritura. -

[ iea

el



6. 2. Descripcién de algunos factores que intervienen

en la escritura.

En las distintas modalidades de sscrituwra; copia. dig
tado vy composicién no son coincidentes las aptitudes, aunous -
VAL AT Soean Conunes.

lLa copia en la escrituwra, reguisrs una buena discrimi

nacion viewval, memoria viswual inmediata, coordinacidn viso-mas-

nual v habilidad v fusrzs mote

F opara suistar 21

gratico v realizar los movimientos apropilados para el

de las grafias.

En la escrituwra al dictado. 8e precisa discorimina

auditiva, memoria auditiva, capacidad mental para comprendse
al valor simbdélico de las letras, capacidad de asociacidn aen-—-
tre gratemas v fonemas v la habilidad vy coordinacidn visomo—-—-—
triz necesaria para &1 trazado de las gratias.

For dltimo, la composicidn escrita reguisre una o

cidad de organizacidn légica de las ideas, dominio del wooabuoe

lario adecuado para expr asooliaclidn simbdlics

Tdeas,

de las palabras v las grafias, v por supussto la habilidad gra

fomotriz v coordinacion visomoltriz para la realizacion de 1}

gscritura.

A continpuacion pasamos a describic algunos de los fac
tores que intervienen mas decisivamente en el aprendizajie de -
la escritura.

— Desarrollo psicomotor. La escritura requiere un oo

pleio movimiento muscular, intervienen en la ssori-



tura mas de quinientos miasoul ow.

artioul a-

musculos del e

o ponEn er juego 1

ciones del hombro v del codo permitiendo el de

miento de la manoc sobrs el papesl.

e mano participa en los movimientos hacia adelan
v atrdas v los dedos realizan la fina tarea de formg

cidn de las letras. Los tres dedos mantensdores del

instrumento grafico, realizan al mismo Tiempo movd

. Se

(e :

mientos de flexidrn v

@zl dedo indice tr

v el dedo gordo los gue van b Al

gue 21l control de direccidn v curvas 2l resullta-

do de la cooperacidn de los tres dedos.

Estudions realizados en el Hospital Henri-Rowss

@l le,
iniciados por Helene de Gobkinesw, han demostrado —-
gue 21 desarrollo psicomotor == =1 cimisnto ssen---
cmial de cualguier desarrollo de la escoritura (11).

Ferron v Coumes (132) senalan dos niveles de desarrg

1lo psicomotor, uno cubre el conjunto de regulacio-

rnes taniceo posturales v de las condiciones cinéti-—-
cas v el otro afecta a las actividades digitales §3

nas. Estos auvtores han comprobado la importancia

loz factores intervinientes en la motricidad global

2n las primeras etapas, encontrando difsrencias en
la maduraciséon Fisica entre los 5 v 7 afios.

Fernandez Huerta (13)nos expone los estudios esper

mentales gue realizan varios autores entre ] tipo

-,54._.



e @

dtura, los movimientos graticos,

o @l ritmo.

Bray no encuentra diferencias significalbiv:

la mamera de empufiar 1a

nd, N1 oen 2l modo cbe e

ver el hrazo 2 lo largo de

limeas, ni en e oo

simiento lateral de la mano dentro de

gl abir sy

alosr la combinacion del noviel ecto fe

dedos para formar i e 1

Testras, rowro

i encontrd diferencias ifrocativas en la woelood

dad de la escriturs.

Turner, comprusba que 1a cihura v tEomen

grript

ta rapides hasta el

L.oa @wperlm

Lo de Orider v Gostsch muestran oo

intluve el tipo de letra en la rapider, sobre todo

2n 10s grados inferiores v comno no se producen orsan

al:

nerturbaciones al variar el tipo grafico en &
momento convenliente.

Goldoheider, krédpelin, Rupp., Binet v oltros ubiliza~

ron aparabtos para averiguar la oresidn, sthos s

tos fueron perfecclionados por Meuman v posteridormsn
te por Drever.

Las curvas de presidn son distintas en adultos =z

culino v femeninc. Bl masculino realiza mas pre-——--

1

sion, es mas lento, tiene mejor coordinacidn comple
ia vy presidgn ritmica gue el tipo femenino, en el -

mual la escritura es mas rapida, de menos presidn,

menos coardinada v con varios mavimos de presidn,

n
i



En los nifos. se advierte =] gran estusrro gue sobrs

2l brazo v la

mano supone intentar guardse ara oree

=1 0n constante

e 2l papel nara todos los ¢

mreenan vy Nutt, definisnde 2] movimiento ritmico o]

mey @l hecho sin detencidn separado del siguiente ~-

PFor uwna pausa o como una simple uniformidad en oo

cian de los rasgos, muestran la intrinse el Sn

sntre 21 ritmo temporal de la sscritura v el de

rrollo cronoldgico del individouo: a mavor edad me--

WO 1 TmG.

West determind, que si &l ritmo es img

gar de natwal aumenta la variabili

critura y aumenta la cantidad proporgional del bism
no gastado, sobre todo en los nifos cuando s usa -
2]l movimiento dactilar, puesto gque sn lose nifos, 2l

contrario gue en los adultos, el ritmo sedal ado

alocanzado mas facilmente con 21 brazo gquse Con 1«

dedos.
Brvan y Gilbert (14) concluyen gque los movimientos

fundamnentales alcanzan la maduwrez antes que los sz

cesorios. Los movimientos de hombros, codo,

v dedos alcanzan la madures por este orden. La ra

ro ocrece con la sdad vy alcanza

dez de la mano vy br

il madurer en la adolescencia.

lo el re

Fara Zazzo (19Yel gesto grafico no es €

tado de una representacién, ee una actividad deter-

Ty -



mirada por las posibilidades motrices de tipo gens-
mal.

Es importante la preparacidn de la mobrlcidad fins

~a la escriluwra, res -l un adiestrami e

progresivo de ejercicios gue sstimulen la madurae--—

cidn de la habilidad manual. En ssta sisrcitacismn -

motora, s tendrad snoo

arnta el szpacio,

la direccidn v &1 lenguais oral

ara Azcoagas 1l & oAl as sonsti tuye la o
Fara Azcoaga (1&) ] Yo "oy tituyesn 1

solidacién de los procesos de sprendizaje que ti

rnen como agente principal al analizador cines
-montor. En el curso de la organizacidon de wun mowil -

movimiento., hsy un proceso de aprendizaie ean o=l gu

aTCIRRVA N

participan diversos @lementos
central , pero que esn definitiva, llevan a la sinbe-

slie de ssquemas o patrones funcionales ds 1 Mol

mientocs. Son movimigntos organizados gue tisndasn a
wn objetivo. Su nota caracteristica es =1 heoho de

ser un producto de procesos de aprendizaje. En ol -

el curen de estos procesons se han ido organizando

cotereotipos, ssguemas o patrones funcionales de

los movimientos, prapioceptivos motores a medida

nue las ceoinrcidencias de aferencias proploceptivas

van siendo sintetizadas en =21 analizador propiocsn-—
tivo motor (Las sensaciones propioceptivas son las
que sefalan al cerebro el estadn fisico del cuerpo,

incluyendo sensaciones comeo las de @ 1) Tensidn de



los midsculos. &) Tensidn de 1 tendones. 5 Angue

lacidn de articulaciones,y 47 Fresidn praofunda d

de la planta de l¢ plies.) . LA

@2llas achtividades funcionales consolildad;

de la escritura, intere

pecialmesnte el —-

conjunto de praxi

mamsales, ya gque van a

tuir la base funcional adecuas

A para el aprendis

Je de la escritura. Estas comienzan a parbir des 1a

presion refleja gue a su ves adecuando 5 1

diversos obhietos ous o Toevtgoy o

wal men

Vi Ere urma i de 1

CLLE o E

te =2 consolids como diversos v malbtionles

i@l

tipos motores o

Estos movimientos organizados v coordinados tend

tes a un fin (presidn) necesitan de unae perfecta
coordinacion muscular tanto sstatica como como di-
namica, para la eljecucidn correcta de un movimian-

to de coordinacian dindmica. Fara la sjecucl dn

rrecta de un movimiento de coc-dipacidn dindmi

manual se reouiers: coordinaciin visomoteiz, odi

ciacidn del movimiento bimarnual (izguierda v derse-
oha son independientes) v desarrollo newrofisicold-
gico.

lLas gnoxias son también el resultado de procesons -

de aprendizais. Tienen una sspecial importancia
las gnoxias viso-espaciales por 2]l importante pa-

pel gue desempsfan en £l aprendizaje esoriltor an




zllas, intervienen no sd4lo la sensopsrocepclén de

la »=etina, sino Lambidgn la achividad de la musou

tura (177,

Fara Zazzo (18), el gesto grafico no es sdlo =l re

suwltado de una representacidn, s una actividad
terminada por las posibilidades motrices de tipo -

aeneral .

L2 preparaciaon de 2 para la e

tura as

ario un adieste

to progresivo con ejercicios ous estimolen la mady

racion de la lateralidad manual, en esta eisroido-

i dn motora, se tendrd en cuenta el espacio, la

meetria, la dirsccidn v &8l lenguaje oral.

Alurliaguerra (19 v o= colaboradores hacen Bing

mig en factores como la fuerza, tono muscul ae,

callzaclidn de movimientos v velocidad para me o ar

la ejecucion de la sscritwa, gracias al apreandi:
je de un mejor wso de estos factores.
Diterentes ecstudios demuestran qgue en la svoluclon

de la escritura influve la edad, la velocidad v

lidad de la letra aumenta con la edad. La difersn-—
cia de sexo influve a favor de las nifas gue somn -
superiores en calidad v velocidad sscritora respeg
to & los nifos.

La edad v el ejercicio psicomotriz favorecen los -~

sectos motores de la escriftura v oavudan a compsn

sar deficiencias de dotacidn e los alumnhcs.

._ul\:q__



Visomotricidad. La percepcion visomotora compeernds

la “percepcidén visual vy la expresidn mobora" |

es decir la reproduccién de 1o que =e ha percit-——

do. Mo debe confundirse con la coordinacison mobo--

#. B2l proceso de la ol an wisomohora s

contramos

etapase 1) La viaeidsn del sstimalo.

2y ba comprensidén de lo gue sc

H

Ma vis

T O peroEne

cidn. 3 La traduccidn de la percepcidn en accisn

O expresidn motora. 4 La accidn o coordinacidan

tora.

El nifo utiliza diferentes mocos de compsnaar )

dizultades en la percepcldn visomobors comes Son

al El empleo de urna cantidad swoe

la ejecucidon del modelo. —b) Trazo de la figura

antes con el desdo. o) Anclar el dibuio con =l

dedo, poni#fndolo en cada parte gque se estd dibuian
do o escribiendo. dY Mirar brevemente la copia v —
apartarla de la vista para trabajar de memoria, oo

me 11 del estimuln 1l confundiera. o)

1)

A1 O

Fotar 21 cuaderno o el papel. 4) Reall

ac s

fivas impulsivas, borronens...estc. &)

e correcooidn.

Fiaget & Inhelder &n su investigacidn sobre la

pacidad de discriminacidn visual llegaron a la

clusidn de gue esta capacidad no se dé generalmen-

te antes de los



Hna innovacidn en la metodologia de la ensefanza

de la lecto

critura, El obietivo béasico

"Faicomotricidad®

PO para sl oocusrpo. Bo

la educazidn pe:

amotriz juegan wun papel importon-
te aspectos anatdémicos, nedrotisicldégicos, mecini-~
coE vy locomotores, coaordindndosen en el tismpo v
#n el espacio.

Autores como Ajuriaguerra, Vaver, Le Boulch o oo

okl alw Yezes

{

2 LA P ootra del

tahl

corporal

LT L 8rrores

Thwra o oam e ey

una nueva metadol

0

El térming ¥ =

quEma corporal aparecis de

confusa a principios del s. XIX en el mpeo de s

il oo Indistintamente s& alwlen concept

e VMimagen pacial ', "esguems corporal 'y, Yims

@ oal v

e

[

COrpRor

diferentes el “"Bsguera corporal' com
ran a éste como estructura basica y nNecesaria para

la adogulisiciaon de los aprendizajes de lectura v

critura.
L.a pesicocinética (21) es concebida como un métoda
nerneral de educacidn gue utiliza el movimiento ho-

mano baio todas sus foroas. LA caracteristics

cial de la psicocindtica es;

a) Ser wuna concepcion gensral de wtilizacidn del -

~61-



al

movimiento como como medio de sducacion 0l ol

la personalidad v b)Y sequir fielmente el desarro-

Llo psicomotor del nifo, considerando al “"esoqusms

ey 1

corporal " como eje central de la persconalidad.

0
i
b}

e el

{

Boulaoh (22) la psicocinética

i

Tian psiconotriz gque condiciona, todos Lo

td

ajes escolares.” En este sentido una educaci b -

peicomotriz se impone v suw firalidad es la de

gurar una formacidn gensral, cesarrcllando

capacidades mobriocss

v ciertas actitudes mentales,

indigpensables para 21 éxito en actividadss muy

ferentes; por obtra parte es a la ver un medio de -

prevenclidn de los fracasos

ol ares, os 1
lese la dislexia, la disgrafia v la disortogratia -

1as mads frecusntes

En el periodo precperatorio (2-7) con la apariclan
de la funcidn simbdlica v el comienzo de la inte-—

riorizacidn de loz= @

zquemas de accilidn en

taciones, caracteristicas principales de este ps--

riodo, 21 sujeto empieza a traducir la percepcian

ilo binestézica del obieto invisible & una o
gen espacial de cardcter visual.
e

Seqgin M. Dolores Frieto (23) desde una perspectiva

escolar la importancia de la etapa preoperatoria -

gidag

Al fomento de la capacidad simoélica, como ba

— d“; : e



ra la lecturas v escritura.

A la organizacidn de las relaciones espaciales:

sha-iraulerda v

“rilra-abain, para ous el

comprenda el cambio de direccison

aus tengan en el esspacico ciertos grafemas, u-v, o-

1, b-ds..etc.

brasa en @l -

La estructuracidn espacio~temporal.

reconocimiento de un conjunto de formas (las pala-——

rra

para que sl nino sea capaz de analizar

conjunto descomponidndolo v ogu

rodando siempra 1

relaciones de vecirndad, separacidn,ord Colereohs

il erdas arriba-ashaio; sncime-debs
wooontorno, gus dan a la lecto-escriturs un cardo—

idn légica

ter de unidad, uniformidad v sscuenci
en =1 sspacio.
Picg v Vayer (24} definen 2]l esguema corporal “co-

cion de las sensaciones relativas a

mer la organis

Lacion con los datos del mun-

=it proplo cuerpo en el
do exterior V.

Festa organizacidén es ] punto de partids de diver--
sas prsibilidades de accidn del sujeto. Implicar a)l
Fercepcidn v control del propio cuerpo. b) Equili-—
brio postural econdmico. c) Lateralidad bien defing
da v afirmada. d) Independencia de los diferentes -

senmentos con relacion al tronco vy entre ellos. 22

Nominio de las pulsicnes & inhibic iones. ) Dominio

~ &



- Lenguaje. 7azzo (25 vy Ajuriaguerra (26) sefalan 1o

=

importancia del desarrollo del lenguais para

tomatizacidn de la traduccidn grafica, asi como 1:

zd

importancia de las coordenadas de la

e

orientacidn espacial v temporal.

Una utiliracion correcta dal lenguaije oral, no =

es un prerregqulsito fundamental para un

con exito de la

Fitura, sinn adem

de las sstrate

cas v de los procesos

pensamiento, tal como hs sido demostradoe por ne

logos v psicolingiil

Los trastormos articulatorios pueden s20 un

impedimento para el correcto aprendizale de la es-

Trituwra, por esta razdn es necesario gue el profoe-
sor realice un andlisis de las posibilidades Marti-

culatorias del lenguaije oral? este andlisis nos o

mitira detectar alteraciones fonédticas de los alum-

nos v prevenir laz dificultades en el aprendizalie
de la escritura. Fara el correcto aprendizaje de la

ccritura es reguisito indispensable que 21 alumno

zea capaz de reconocer, distinguir v ftranscribir e

tructuras ritmicas v secusncias légico-temporales

.a tarea de la escritura reguiere asignar a cada +g
nema un grafema, lo cudl exige un determinado dom:-

nio de los "“tiempos ritmicos”, Lante a nivel sinté-

tico como analitico, v de la légica que se derd

~ s
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de esta determinada secuencia ~emporal.
de reconocer los elementos fondticos de la palabra

y pasatrlos al cddigo simbdlico escrito, sz decir —-

realizarad una htranscripclidn de los foremas a

MEAZ .,

Quirds (27 congidera el lenguaje como proceso oul-
tural v social instalado sobre un desarrollo safi--

ciente de funciones neuroldégicas vy psiguics

2rmite x aciic 1@ Sl T N 51 sl os adogudied e
permiten, por medio de tgnos v simbolos adoulr

dos, la comunicacidn con nuestros semsjantes

nos0tros mismo

el e

lLa base fundamental de todo lenguaje ss &l s

el lenguaie es un proceso de comunicacion simbhg

Ha

s

lica gque se constituve sobre e] pensamiento.

Fara Guirds 1a

v la escrituwra puedsn s

aceptadas como b intermedl as en el desarerollo
tad QI T ntermeci ] n el de Frenl d

del lenguaje (28).

lLa escritura corresponde a la represent

i am aradi-

ca del lenguaje oral, o bien es un sistema de repre
sentacion grafica de los sonidos, combinados ode oo

rnera que formen palabras, como medio de expre

ideas.

imprescindible pars el aprendlizaje de la

escritura posesr un buen desarrallo del lengusie an

— &



Fn cdos dimensi

oy Compraensl on o sunren]

la escritura es la zeentaci dn gratics del lenguse

Jje o ooral. Existe un paralelismo entre la evolucidn de

la escritura v 21 lenguaje, va ous la

trazar signos graficos con signiticacidon coinciden —-
con el desarrollo del lenguaje interior en &l plano

dig la inteligencia loégioca.

El enriguecimiento v estructuracidn del lenguaje ¢

miten desarrollar aspectos del pensamiento abstracho

indispensables para &€l aprendizaie de la

tura.

Unma buena inteligencia aparsce come condicion indis-

pensable para wn correcto aprendizaie de la

critura.fFarece sxistir relaci dn sntre el arrol o

dal penzamiento v 21l lenguajie, Fiaget d& prioridad al

pensamiento zobre el lenguaje, que en cierta medida

gueda reducido a instrumento de expresidn v apovo
aqguéel. Concibe el desarrollo del pensamiento come e

1

]

Eilvamente independiente del desarrollo del leno

je. Fara Sinclair, la adguisicidn de las exprea
lingiisticas no estructura las operaciones intelsochus

les, ni su adsencia impide la formnacion de éstas

ey

ria considera que el cometido del lengualie 25 meramsn

te funcional. Fara Bruner, la svolucidn del lenguaic

by



2 relativamente independiente d2l pensamiento; 1 -
fundemento del lenguais es la regresentacidn simbali-
ma especificamente humana: cuyva expresidén v regula--—

tacion corre a cargo del lengueje. Bl lengualis no

2l pensamiento, pero en &) cumples v realiza la su-

clel hombre & Wun nivel

cvema actividad cognoscibilves

gue cualitativamente sup

der los aprendd

asgclativos.,

Trabajos realizados con nifos impulsiveos, demnuae

gque éstos manifiesstan significati vamente men

trol wverbal de la conducha motora v oa la vezn wsan &

lenguaije interno de forma meneos instrumental ouws Los

reflexivos. En shigaciones bienen gran in-
fluencia los btrabajos de Luria 6.0 R.o (29 v Vvgosthd
Lo S, (30, Meichenbaum D. L. {31 con preescolares e

Cinco anos, comprobd gue los suistos reflexivos

de su habla privada de una forma autodirigida mas ma-

dura v mas instrumental gue los ispulsivos.

Cualgquiera que

a la posicidn Tedrica, es innegabls
la intima relacion sxistente entre el pensamiento v
el lenguaje. La lecto-escritura ss una parte del len-

guaje como manifestacidn tiplicamente humana someticda

a la influencia socio-cultwal de la gue es producto.

Atencidn. La atencildn ez apertura a la realidad.Con--

viene sefalar aungue sea brevemenb:2, los atributos -



—

mas destacados de 1a atencidon (33).

Actividad:; Accldn alsrtadors gue elerce @l

vl ono,  me

tante la cusl el organismo

nocimiento senosible @ incramenta sus niveles

lancla.

Amplitud: Capacidad informativa cel sistema nervioso,
Bastante limitada, limitacidn gue se compsnsa con -

otras propiedades funcionales.

Selectividad: Establecimiento de prioridades riguro--

zas tanto en la entrads de los Eomulos cono en la -

forma vy grado de la misidn.

En el acto de la atencién: Los sstimulos aparecen or-
ganizadaos en términos de fondo v figura v de clari-——

dad.

Directividad. Cons ancial con la naturalszae de 1la

atencion gue de mnodo muy Fleible, suprims a

hilidad, de la cuadl es su forma intencional primariasa.

La capacidad de atencidn, es una funclidn achtiva ogus -
s halla en la base de cualguier aprendizaje, s su

punto de partida.

En el nifio la aterncidn es fragmentaria v disper

arnrde con la percepcildn sincrética del pensamisnto
preconceptual, despuds debes evolusionar hasta la aten

cidn selectiva, para captar el estimulo concreto, se-

.._.638.._



lectivo, discriminativo que supone el acto de leer v

Escribir.

Memoria. La memoria es la facultad por medio de la -

cual somos capaces de reteEnsr v hacer revivir modos

experiencias o hechos, reconocidéndolos como

e Vdepdsito de instromentos

st Ry, O auss

Loy v Ao

La menoria e retencidn de Lo adopaoris

de poder recordarlo de alguna manera en

modal idades.

Habituacidn. Fusde considerarse como la disminuoian

eventual o Aaricion de reacoilores Como Con s

e su repeticidn. B trata de una adaptacidn negati-

va. Las propiedades basicas funcionales de la habit

cién son en esencilia las misemas del aprendizajsy hay -
en ella retencian v olvido, estimulo, ahorero ean wie--

tud de las repsticiones...etc. B5in embargo, 1a coin

dencia no es completa v, &8n algunos casc

troz del aprendizaje asociatiwvo liegan s oponer

Motivacion. Es la v

del comportamiento oue incitba

a la accidn (34), la tendencia favorable del oroar

mo o predisposicidon general encaminada a la

clidn de algo. lo ogue impulsa al individoo a conduoile



s, con el fin de satistfacer unas necesidades

primarias o bioldgi

Secadas (FS) habhla de te

a)

b)

]
~

s Secundarias o

tratos

cde cada wno de slloss

Necesidades de compensacidn de carencia; de alimsn

tos, de compania...ebc.

Necesidades de eliminacidén de tensiones:

JusEno, paz...eto.

Necesidades de placer de la funcior del ejsrcicio

-

fiznico, de la cooperacion, del pago...etc.

Cuando estas necesidades son "oercibidas" o "sen-

tidas por el alumng como estadeos carenci

ha de satisfacer, aparece la frustracidn que a ms-
nudo se traduce =n Lerminos de agresidon o regro-e

sidn, resolucidn creativa o inhibicidn.

La motivacian es fundamental en el proo:

rtuacidn carenci sl -

dizaje. 2 preciso conocer la
para alabaorar los mecanismos conductuales oue 1o
compensan dando lugar a la situacidon de solucidn

(346).

Fercepcidén y estructuwracidn espacio—temporal. Tor

azcien o intento de conducta & un medio dado sxigs

— 7 (_") -_—



zion primordial en 21 planc de la eiecucion mobtriz.

En lecto-escritura no se pueds hablar de estructuras

de mepacio v tiempo =

mparadas: hay wna unidad de cone

'l unto imnlicita. C 51 T L

da selemento de wuna suce

ando desaparece 21 anterior, IAMersos @n wn 2spaci o

vosegur una estructura intrinsecaments two

o al

En el aprendizaie de la

u
tal
)
Fl
i
i
i
]
Y
g
‘l
-
+
r
[
=
]

BE N

una adecuads percepcidn kinsstésica v propioceptiva

(conciencia de TONESE

de las articulacionss v

la postura gue tome el cuerpo en un determinado moey

miento! v @l Le por cuanto bs retaranc

conciencia de la

v poastura de los dedos o

gores v manipuladores de la mano,

Factores sensoriales. Fara gue le lectura v escriturs

puadan realizarse, % preclso, Wwna capacidad sensoper

ceptiva, es decir, que todeos los analizadores. t
uwna actividad normal, tanto en los sectores periféri-

cos, come en los corticales

l.og principales d4drganocs involucradeos en s8] proceso ds

lecto~escritura son la vista v &1 cido. Muachos

mas de aprendizaje comienzan agii, lo cudal no gulsres
decir gue determinen ] aprendizaje, siempre gue No

sUuponga carencia de la funcion.

Fl sentido del oido e dotado de una



ol sl ta para la

160 de las ondas sonor

rece durante =1 ol

rrallo antes que 1a art

e 1a o abra v oosu bme

NoLa para

mE. Aszimisma, @] oldo es importante en

v oconceptualizacidn del sepacio. La fFuncisn

clio comn causa de eficacia intelectual fud demo

psEmat i macioe

q

2 los superimentos de Hebb v Harley,

mosteriorments por By ow

1. Bl espacio

ful
i

bado pusde ser caus de tra

Qrnas

de la pstera afectiva

Desarrollo socio—-atectivo. Un problema

puede bhloguear la o -idad irntelectual de tal foros

gque imposibilite un aprendizsig.

Existe un estrecho paralelismo entre el ¢

ariel 1o

la afectividad v el de las funcionss intelsctual

son dos parables vy

Ssupernonan @b

Es necesario que =1 nino tenga satistechas

dades de afecto, sequridad, reconocimiento personal.
amor v acephtacidn de los sdultos que crean el maroo

de seguridad v contfianza gue =1 nifo necesita

desarrollarse e integrarse, 8% DINECLlsSO pProporclonar

al idad

al nifo los medios adecuados para hacerlo v

gun Clauzse (39)  como producto de aprendizaje cu

finalidad deberia ser tripls:



1an consioo mlsmo. b Relaciones con log e

otros. o) Concencian del mundo.

El fa

tor motivacional es la rair dinamica del compor

tamiaonto.

Maduracidn. lLa maduracion as el custento,

idl o arn del  apr 2. A FAmar (401 1

Términm madwrac dn comnn =21 aspecto Fisioldni oo

zarrollo del cerebro,

nle abrir

Ta maduracidn: la mielizacidn de las fibraz oue

tan 2] paso del influic nerviocso v el entrenamisnto -

cue permite el § hlecimiento de nuevos ocileould

redes v o conesiornes @n las vias nervios

Limna ver realisada 1la maduracidn oe los enlas

a0

Z0%. puede obtener

o2l aprendizedie, de una Funoldn,

antes de la maduwracion, =1 aprendizaje es imposible.

La motricidad v la inteligencia s2 desenvuelven por

etapas sucesivas hasta la adolesc=ncia. Ee nece

aque en cada estadio el nifo reciba los estimulos oo~
grusntes con su desarrollo cerebral, losg cudles no -
pueden considerarsen separados del cuesrpo v del onsdio
ambiente del nifo. Bl cersbro no maduracrd con normal i
dad, desarrollando todas sus capacidades, si no reci-

be a traves de los sentidos wuna informacl émn sufil

te v adecuada. La maduwracidn no puede sfectusrsze con

normal idad si 1« condiciones atectivas no son favoy




hles. La maduracisn neurofisioldgica es condicidn ns-
cesaria para establecer el aprendizaje v “iene lugar

novr la incidencia de do tipos de factores: los ous -

proviensn da la misma natural A del sulsto v lom oro

duoidos nor relacian con sl ambiente.

Trabaios realizados por investigedores, demus i

mo influve la maduwres: mental en el desenvalvimiento

de la aptitud grafics v la swistencia de una adad ade

cuada para el comienzo del aprencdizaje.

a la edad de cuateo alog ol

Simdr 141),

[l wi

Cd T copia let

roconocidas con facilidad.,

Fodas

autor sefala como edad mas adecueda para el aprendl

jim de la escritura los cinco anos.

Montessori (42) muy optimista en sus afitrmaclone

comprobadas ni contrastadas, afirna gue los nilfo

womedio, pueden

los o SO ARos v Oos

cualguisr palabra a1l dictado.

También parecen injustificadas las afirmaciones de -
Blenn Doman (473) gue asegura como edad ophtima para -

aprender a leer y escribir los dos o tres afos.

twdins sabre dislexia v disor

Fdfeldt (44) en sus s
sografia expone como la ftendencia a la inversiaon guay

con la edad disminuvendo ]

da une relacldan inversa

~res
]



porcentaje de errores a los selise anos hasta des

cer casi por completo & los ocho.

Fernandez Husrta sefala como edad mas adecuada para

el inicio de la escritura los cinco afos.

7. DIFICULTADES GENERALES EN EL AFRENDIZAJE DE LA

LECTO-ESCRITURA.

la sxoresidn "dificultades de anrendizais” haoe

ranclia a un area tan oomnple

gue, Flgurando desde hasos

una décadas en la literatura cientifica v wbtilizéando: clee Forma -

anplicada, todavia pueds considerarss wn misterio.

51 bien los nifos gue presentan estas dificul

suelen hacerlo 2n todas

i

las darsss del aprendizaje, la mavoria

tropiezan en 2] aprendizaje de la 1

to-escritura, para el oudl

presentan aptitudes deficients

zte hecho v @21 gue la lecto

critura seasn materias ingtrumentales, pues los nifos tiensn ous

aprender a lesr vy escribivr porque ftienen que leer v sscribile pa-

a adquirir oltros conocimientos, han despertado wun gran interd

cientifico v practico por el tema, 81 cual gueda refleiado en 1a

abundancia de publicaciones existentes.

El comjurnto de anomalias gue afechtan a 1 lecto-

tura se viens denominando "digslexia’”. 81 habitualmente faltam -

~to-escri buwra

ideas claras acerca de lo que la 1

en si v de -

sue mecanismos de aprendizaje, es logico que en las dificultades

~T7



de la lectoesoritura el confusionismo todavia sea mavor. & Gud

Ilama Y"dislexria"?.

wignifica realmente eso qus <

No se habla de dislevia en 2l caso de un deficients

meantal gqus no aprende a lesr, nl cwando el sujsto

do, asi comn tampooo &1 nifo o ous no aprende por fall

califica de disldsico =

rFizacidn. D& hecho, en la

cualguier nino de nivel

Lectual correcto. sin anomal i
sariales, con ezscolaridad suficientse gus no aprends a lser o oue

no lo hace adecuadamente.

La definicidn oficial de disledia aceptads v defono

gl Newralogia os:

da por la Federacion Muamdi

vl por la dificult

T G mn mard e

e

a lesr a pesar de contar con dna instrucoclon conve

cional, una inteligencia adecusda v oportunida

socioculturales. Dependes de cisctas incapacidad
cognitivas fundamentales que suzlen ser de origen

constitucional ".

s detinicidn se decanta por el origen constitucio——

aut

nal, es decir por la "organicidad" de la di=slsria. Unos
defienden la lesidn cersebral o el trastorno funcional del cers-

hro como causa de dislexia, obtros creen gque oxists una altera———
cidn hereditaria v genética v algunos opinan que la causa radioca

2n brastornos lateralizacidn. Desde otra perspectiva hav

el a de wn Sndromes

guisnes consideran la dislesia como la pre

ppomadurativeo usado como sindnimg de o retr

de retr

e T T e

7



para describir a nidos

b

k4

i

mecdi ante

Er 1 lite

& Aty

i3

de pensamiento separadas

va méedica, originada emn Europa, la

pretacidn de incapacidad para leser

100 cerebhral o disfuncidm del

perspectliva educativa, (sl

dos, e interpreta gl concepto

la lecto- Filtura 1l fl

i

dia o superior encuentran dificull

ta segunda

dia o por junt

encima de la media,

zenanza agecuada son dos caracters

cilerto eneral

consenso [rafra Cjuie?

de lecto-—-escriturs pueds decirse

Estas perspecltivas dan

frentar el problema. Mientras que

neuwroldgicas v fisioldgicas en el

ma, los segundos piensan mas bien

adgicas.

La diversidad de

e L2

nar la dislexia e tanta como la d

R ) iones., En s=u nacimiento v

riencias de tipo funcional: insue

CraeR

&

peraspectiy

Lin

Catisan

desarrollo pueden

Fan sido inoapac de

AT

codos v olases habitual e,

o latarn a oz lins

Mmoo

l. A

dislewiay &l

cLAl g centra en o una in

it

debida

escribLr AT 3

b4

tema Mervi.oso Centr

[

@ los

clificult

LaE COme WmE

Ml Rns intaeligencia

ks

Con

)

en  aprean der

de in

del nivel

A

cCon

o con haber contado W @

el owh e

sticas sobkre las que

Y
[§3 =

mi gque prasents problsemns

oue padece uma dislexia.

Formas o

lugar a distintas

buscan las cau

los primeros

arigen v naturaleza del prable

en cas 0o

Causas

psicoldgi

i

v factores que pueden

ivereidad de sus formas v mani

inoidir insue

(leml

el abhoracian




je, de la destrezs manual, de la percepcion, del

~al, del ritmo, eto. v de tipo sstructural: praoblemas newroldol -

cos, de tipo afectivo, de tipo pedagégico, stco.

El caracter basico del aprendizalje de la lecto-ssori -

tura hace que demos ioportancias a localizaci dn de error

i reeducacian inmediatas L nunts de vista

sideramos oy Jar las macti o o i ohdos i

wia v centrarnos en las cuestiones pedagdgloas gque van a

tir detectar v recuperar las deficiencias concret e el

dizaje lecto-escritor.

Ern el &mbito didéctico vamos a amnalizar alguna

cultades cor las gue se encusntra el alumno en su grocsso de 1

to-escritura:

Contusion de letras

pone s simetria (he-d, peab,

Confuston de letras oor su parecido de formnas

-~ Lonfusidn de letras: por su posicidn (g-d, u-nl.

-~ Donfusidn de letras: por su articulacidn o fonstios

seme jante (d-t, o--u).
- Omisidn de letras silabas o palabras: por falta ds

glohalizacidn o percepcion auditiva (hombre-bome?.,

- Inversiones o trasposiciones de silabas o lebrs

(es—se, plato-palto).

Insercion o agrs

cidn de letras (iglesiac-i

|

Confuslon de palabras (diente-puente).
En el andlisis de las difticultades que plantea la en-—

=efanza de la lecto-escritura, deben considerarse: dificultades

del escritor v errores de téonica

. '7 \'.7 —



8. ASPECTOS RUE DIFICULTAN EL APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA.

e han estudiado algurnose factores gue intervienen &n -

2]l aprendizaje de la escritura. Sisnps gque zparezca una

ciencia en alguno de ellos o su nivel de dezarrollo no

cuado se pre

antard wna dificultad mas o meros considerahbhle. L

contribucidn de cada uno de =1l

]

es distinta, pudiendo grood.olie

z@ mecanlsmos newrofisioldgicos compans

Corios para posibilit

Fare i o

la conducta final como consecuencia de algan tipo ¢

Destacamos como mas comunes las siguientes:

a) Alteraciones del Lenguaje. Dualoguier deficiencis

limitacidn en @l 1

TE prE

mroutira |

en el aprendizaie de la ssoritura, va que eés

mento principal de la comunicacidn en la adguisd-——-
cidn del nuevo oddigo (escritol.

Las alteraciones del lengualie pusden producivss

defectos patoldgicos del habla, que M. Miesto (457

erngloba en =l Dérming general de dislexrias

fi

arn en dificultades en la esfera de la conprearn-

sidn, de la abstraccidn, de la simbolizacidn, de La
elocucidn.....2tc.

b) Alteraciones gnosppraxicas. Hemos hablado de la im-

portancia gue tisnen para el aprendizaje de la e

critura las praxias manuales v las gnosias temporo-

gspaciales v viso-:

pacliales. Las actividades gnod

ca Yy pradica pusdesn aparecer estrechaments relacto-

rnadas o disoolag g

ahi gque s pueda hablar de al

teraciomes gnésico-praricas, &s: como &)l predominio

de una o de la obtra, por 1o gque pusde

o T



al ter

L

aciones predominantemente préacica

ticipacidn mas arentuada de

la actividad

nual . que engendrard sobre bodo disgrati

ciones predominantemente gndsicas con wna por

cion mas notoria ern el reconocimiento viso

ial, ogue dard lugar espacialmente a problem

ol -
disortogratia (4453,

rmiuvnto de las grosias v de las e

el anrendizais aprendil -

la nocidn del @

s QLR

R

. la om comp ] s

de las grnoslas. Hay ouien

consideran gue 1 Mo L OMnE gapaciales, derscha-iz-

ant e

abajo, v an mernor medida de

e, proviensn de la nocidn del ssguems corporal.

IR EME

Al gl e Forma

relacidn e 2ebrecha pud

oarre e

e credune o 1Co-ordanic

tructuracion deticients

hles

IR §

del

wporal .

Alteraciones de la personalidad. Consistentes en

sajustes en la afectividad, manifestaciones emooio-

rales v de la personalidad (47).

l.a base afectivo-emopcional ftiene una gFran incir

T3 o

cra en el de aprendizaje. Las altera

pueden tener su origen en 2l ambiente familiar o

cial, donde las situaciones contlictivas van a in-—-—

Fluir an el nifo, originando un desaiuste emocional
gue puede traducirse en: agresividad, apatia, irri-
tahilidad, abulias desdnimos...2tc., Ccon una reose-

..... \'.'3\ (::. v



d)

e)

cusion an la motivacidn para el aprendizais,

dierndo el interds v aumentando la distras

il BT

alumno. Ocasionalmente ze advierte una hiperouire—-

)

slia, propia de las formas deshinibidas

brio emocional, dando lugar & oueias de

En el nifo cabe hablar mas de " rasqos neurdtioo:s

ogue de newrosis como tal. Entendiédndose normalmente

el iwoun tra

torno mental gque no afecta a

laz funclones esencialss de la personalidad

aue el suieto es con tente. La angus by

S1 00

fobias, la histeria son las principal

[REZINS g w

|
s
n
x

AGlaunos rasgos newrdticos son incompatibles —-

con o2l anrendizaje escolar. Las alteraciones fébi-—

cas pueden ser la continuwidad misma de wun deseqguil i

brio afectivo-emocional no tratzado a tiempo.
Alteraciones organicas. Entre ellas cabe destacar -
lags deficiencias sensoriales, auditivas vy visuales,

cuya influencis va a depender de dos factores pri-—

mordiales: El grado de alteracidn v el

precor gue aplicard el tratamiento adecuado. Habed

gue terner en cuenta las encelopatias, sindromes

comotores, distuncidn cerebral...etc. de influen--—-

cias negativas no s=dlo en =1 aprendizaie, sinoe bam-

hién a veces en la personalidad.
Deficiencias especificas. Struss analiza laoz fallos

mas frecuentes on la percepcidn auwditiva v wvisual,

cubrir seme

roneistentes en la dificultad psra de

wiaiial

fallos de la memoris

Jjanzas v diferenci




auditiva, falt

de organizacion sensoriomoir

trastornos en la organizacidn espacial, auditiva

visual....eto, Girolani Boulinier agregs a &

racteristicas la marcada dificultad en la simbolis

cidn de los estimulos auditivos (48).

Domo consecuencl a

+alios lo= erreore

len ser: confusionss de sonidos semejant

siones de letras simdtricas, inversiores aem

(Al der uma sil:

mmisiones. . .eto.

7. ALTERACIONES DE LA ESCRITURA.

Las difticultades en 1a

soritura pueden tensr smu o

gen en una insuficiencia de origen funcional: de de

Tz s e

triz, percepcidan, esguema corpgoral, organizacion del lengualis

ritmo...etc.

El desconocimiento de la dificultad origina gue el -

aprendizaie se realice sabrse b

2e falsas v ocasione deltsermlna—-
das alteraciones gue expondremos a continuacidns

1. La disgrafia. Consiste en la deficiente calic:

de la escrituwa, sin gque edista causa newrol dol

o intelectual gque la justifigaen.

"Diegrafico, segin Ajurliaguerra es el nifo en o

que la calidad de la escrituwsz e deficliente,

=1 endo

iogue ningan deficit meuwrolégico mioin

lectual sxplica ssta deficiencia® (42, Esta

nicion excluye de la disortografia & los enfermos
motores v a los débiles.

[

a1l
Hl

diegratia puede producirse por: a) Agnosias di

,_H""\_...



gito manuales las cudales provocan en el alumng una

confusidn en sus dedos o hacen gue tenga dificult

des ern =u movimiento,originando errores caligrd
b) La inestabilidad y la impulsividad. La faltsa e

control del movimiento produce distorsisn de for

v ode la union de laszs palabras, sxiste wuna lrregular

dad en la orientacidn v en las dimensionss, aparg---

mrendn a ved dobles lineas, . ...2tc. c) La falta de

madurez motriz dificulta la ejecucidn de las fs

tinas de la escritura.

Fara comprender la disgraftia es preciso recordar oue

la escritura es un gesto fino, una coordinaci on

movimientos del brazo v de la mano. Sl hura, e

quisre una ejiscucion correcta del gesto, una percep-

cidn justa de los signos v owuna representacion ds

sonidos inmediata vy exacta. Un nido disgratico tern-——

dra trastormnos que provienen del plano motor, perc

tivo o simbdlico. Tambhieén trastornos de origen afecitl

vo pueden producir dificultades =2n la ssoritura. B

tos trastornos pueden tener implicacion antire

Sin embargo para la comprensidn de estos btrastornos

conslderamos:

Los trastornos de la funcidn ténica. lL.a motriocidad

1] 113

ecstd regida por el tonus . El tonus se definme oo
mo un estado de tensidn permanente de los mdscul os,
sstado intermediario entre la& contraccidn propilamer—

te dicha v el relajamiento completo.

Wallon (B0 esxplica cono a traveées del d

ol Lo oy

~BE—



respeto del tonus es como el nifio alcamnza su equili-
bBrio motor v por la resistencia del moisculo a la mo-—
vilizacion pasiva de fal o cual miembro, ss como e

aprecia el estado del tonus; cuanto mids grande es sc
ta resistencia v la contraccidn por la cudl se mani-

tiresta, mas presente estd la hipertonia:s cuanto me-——

nos resistencia hay, méds posible es el relajamient:

muscular v existe mis hipotonia. Callewasrt (51

aftirma gue los desdrdenes graficos dependen

na tension muscular excesiva que de la insudlolone-

cia de estas tensildn. Le hilpertonia, gue

critura por la orispasion, la rigidez, un apovo dems

siade fusrte v una progresion brusca v oa golpe

nipotonia, se rafleja por una presion insuticisnbe,
2]l relajamiento, la flacide v la distensidn. Emn -

cuanto a la ingstabilidad motriz, introduce en la

critura el desorden, las irrsgularidades,
dancias v precipitacidn.

Trastornos de origen psicomotriz. Ponen en juego la

funcidn cognoscitiva. Se conocen con los nombir

apraxias v digpracias (pradia es la posibilidad de

organizar un movimiento en funcidn de un find. Algua-
nos auvtores diferencian la apraxia de las realizacig
nes motrices, caracterirzada por la incoordinaci én des
los gestos que se sjiecutan con lentitud v falta de -
destreza, de la apraxia constructiva en la que sl nj

Fo reconoce una forme geométrica (o signo gratico! -

P Y -



pero no puede reproduciclo. Esta forma ode apradia

asoclada a veres a una lateralidad mo defind

VA0 A UNa cidrn de la agrosia de los dedo

lLa agnosia digital, mo ss apradia, reside an la i+
cultad de identificar loz dedos al nombrarlos. Segon

un estudio recients (52 se deberia a wna i

dad de =ituar sus propios dedos sobre la

po=icidn relativa al seno de una secusno

aratia resultante provendrda de la difilioculiacd gus

perimenta el nido en recordar 1a posicidén de cada Ll

tra dentro de la palabra. Wallon v Danjs

apraxiaz han samitido 1:

propasito de Mipdte

de que =1 nifo e muy bien lo gue debe hacer, no -

presenta proablems mobtrizs gue se lo impida, sin amb:

e

oo, no pusds erecutar el gesto 820 cuestidn. Los

tornos pravicos dependerdan entonces de una zona in-—-
termediaria en la gue deben conbinarse ] condunto -

de los geston v actitudes exigidas para el cumpli-ee-

mientn del acto gque s propone efectuar. Lo gue &

falseado es la prefiguwracison de =zse acto

@iy O

rrollo espacial v Ltemporal.

necesaria la adguisiclion del ssquemns corporal. B!

ssqguema corporal gs la imagen tridimensional que ca-

da uno tiens de si mismo (34, Esta nocidan corporal

D
in

adquirida v no innata, segdn Wallon se adoulors

il

n su contexto relacional. El nifo hacse sws peimer

auperliencias graclias a las relaclLones btdnico-emnocio-

rales consecutivas a la satisfacoidn gus

_Y
il
i



dan, de sus nec

idades v su manipulacidn por 1o

otros. Los trastornos provocados por el desconooi-——-

miento del esguema corporal se manifis

imdir

ments en la escritwa por la dislexia, ésta comp

trazstornos de la renrecssntacidn. E1 nifn debe oconoe-
cer la lzguierds v Jla derecha sobre &1 v asobre los

obtros, el esguems oorporal v o la lateralis

i O,
tan estrechamnente unidos en su conocimiento v oen s

desarrollo. Escribir = situarse simual tangaments s

2l espacio v en 21 tiempo. La hoja de papel es oun

macio gue comprende 1o alto, lo bajo, la izouwlerds
la derecha v de arriba abajo.

En el plano simbalico, wuna clase importante ds dis

“icos es la que comprende a aguellos nifos que prea--
sentan " trastornos de la representacion " gue no
ven o ven mal la palabra escrita antes de escribie-——
la. Son principalmente nidus disléxicos.

Al disléxico le cuesta asimilar el cdédigo grafo-fons
tico., su problema reside en el trabajo de reprodug--

cidn mental v en el trabajo de analisis. Ests

bl e

incapacidad para descomponsr en sus selementos la pa-
labra que hay que escribir v para reproducir secusn-
cilias sonoras, perturba el mecamismo de la escriturs

en 21 nifo disléxico que no puede ser mas que ds

fico. Bu ssoritura lenta, a intervalos, con

i1

te retocada v tachada, traduce sus continuas duwias

De hecho la dislssia raramente : dd sola. Normalmsn

acda & dispraias, en la desorganizacion



del esguema corporal v de las dificultades grasfo--—-

construmtlv & wmeto se anaden todas | Frime i cimess

cogrioscl bl vas

de origen psilcomotor,. orientactan

cial v temporal, memoria auditiva vy visual

cion sensorio-perocepbtivo-mobtriz e ideomobriz.

los nifos disortograficos ez dierente. Sus

dificultades no son del mismo orden del espacio, de

la representacidn temporal v de la identificacida o

netica. son, ante todo, del orden de 1é

aramaticales. Ademds, los nifos disortografticos

a los sonidos formas

posibl pero inexact

gan a localizar las particularidades de las palabras

debidas al desfaze histdrico entre “fonidas" v "gQra-

aratias ftensal lar por ensavar, Jitano por gita

de las caus

de la disgrafia, hay aue Corne

Nntan trastornos

a e e £
portamienton. Son el grupo menos numeroso de los dis-
graficos v su disgratia se manifiesta mds que por no

nuerer escribir o por la voluntad deliberada de e

cribir mal, por dificultades especificas.

Froblemas de ritmo. Se hallamn unidos & la mala

cepcidn temporal yv/o a una defsciuosa esbruoburacl on

pepacial . Se ocasionan errorss eny el orden de s

tras, acentuacion, construccidn de frase

problemas de ritmo se unen a los problemas auditiwve
graves se pueden provooar disfarias.

Sincinesias. Son movimigntos auvtomaticos o VI ETET

asociados a movimientos voluntarios de los ogus noe-ee



malmaente estan disocliados. Es precisamante la unidn

no rnatuwral v prevista de ambos guién produce la detd

cliencia. La manifestacidon mas habitual ss la aps

cidn de ravones al escribivr v deformacidn an

b,

Sinergias y diacocinesias. Fermiten la eiecucidn

varlos movimientos a la vezr v ode movimlenbos su

vos vy alternos respectivansnte, esta distund

duce al sscribir problen de ritmo.

Inicio de calambres. Ze caracieriza por

de contraceciones doloros

o rigidez en

por torpeza alizada. En su génesis

e el

debilidad motriz v tactores emocionales. Los alumnos

canzan &l

cribir, su Tra gensralmente ore

La muchas lrregularidadss.,

Dispraxias. %Se caracterizan por la impeosibilidad

tal de reproduccidn de las formss graficas. En la -

dispraxia existe una mala coordinacidn muscular oue

critura @ imposibles los movimientos fings de los

dos para la inscoripoidn.
Agnosias visudales. fAfectan & la escritura por su de-
s

pendencia de la percepcidn visual, memoria visual v

memoria secusncial. Qcasionan errores en la ortogras

- ¢ .
5 ATy

fia. Bu presencia conlleva confusidn de letr:

M

M, .. 2EC) trans icidn de silabas y palabras (pa-

zato por zapato, pata por tapa, .. .etoc.) odifiowl

para discernir la posicion da silabas (pardo por




prado, folr por flor, tern por tren,...stol v erroe-

rFes 2 la construceion de fras

8. Agnosias auditivas. Es

deficiencias oo

didaz en la retencion de lo oido v son oad

TLIS L ores

gy v, 1l-=vy, m-n, r~1,...8tc.

9. Agnosias espaciales. Conllevan confusioan

P

ouEer en este caso

polarizan en su simetre

posicion (d-p, p-b, b-g, g-ps b-d....etocr. dificuwl

dificultad en la sstructuracldan de ciertos bt

zeparaclon de

abras v deficients
cidn del escrito en sl papesl.

10. Agnosias corporales. Froducen éstas dificultades de

sstructuracion sspacial va gue el espacio

tuwra a partirv DFORLO CLErDD.

szoritura son 1os mlismos plE en las & Onoslas

le

=, unidos & algunos de lateralidad.

11. Agnosias temporales. Estin relacionadas en la

tura con los problemas de ritmo va sefalados.

11. METODOS DE INICIACION A LA LECTURA.

Hay numerosos métodos de enseranza de la lectura, -—--

adoptamos la clasificacidn basada en el criterio de la funcion o

procesn mental que pone en o Jue aquien aprende a leer. Bl pro

=z mental pueds ser la sintesis, 2] analisis, v el

andlisis

el tantes pueden ser: de maro

tesis. For tanto, los métodos

iticosl o

zintética (o sintéticos), de marcha analditica (o

de marcha analitico-sintética (o analitico-sintético

-1 on uwsuwal de los

cos o mixtosy. De ahd la ol

-89



2l siquiente esquemar

Clasificacidén de los métodos de lectura

1 I Altabético
] fLiterall
ITradicicnales] I Fénico
I T
1 ISil&bico
I I
T
I iMontessori
I IMorfol dgico—algebraico (Gattegno!
Métodos I IFonomimico (Groselin!
sintéticosINuevoslEl procedimiento de los sonidos normales (21—
I Tchier:.
I IEl procedimiento de vocalizacidn llange)
I ITMackinder
I IFreinet
I TLéxicos.De palabrasg generadora
I Iléxico~dinAmico(Fernandesr Huer
IFarten de la palabralta).
I IIntrinseco (GBates).
I ISilencioso (Mo. Dade?
I 1
Métodos I
analiticosl IGlobal o ideovisual (Deocraol-i.
I IJacotot.

IFarten de las frases, INatural (Dazeo-Mufion!.
loraciones,cuentos,etc. IDe cuentos (Arrovo del Casti-

I I11ad.
I TWinnetka.
I IDe experiencias.

1. Métodos sintéticos.

El alumno comienza aprendiendo a "leer" los elemnsntos

~ Q)



minimos lingiisticos letras o silabas. Despudés combina eszocs =le

mentos v forma vunidades lingilisticas

¥ o las lee.

Segun el elemsnto linglistico gue sirve

partida, tenemons: el método alfabético, el féonico ambc

la letrar,

mayorest silabas, palabras,

punto de

vy el sildbico.

El método alfabético.

asociar por

Fepeticidn el nombre v la Figurs de las lete

continuaci &on

despuds, de

e palabras

guientes:

Fal

deletrean v pronuncian combinaciones de

través del método alfabético el alumno aprende =

dos letras,

f mas. Siguen comblinando silabas parsa formse v Lo

por ultimo 3SR,

ezste método se le hacen entre otras criticas |z

Fl conocimisnto del nombre de las letras

tor perturbador en log inlcios de la lescturs.
mas, no siempre &8l nombre de las letras contisnen -
&l sonido de las mismas.

No atiende a la comprension lectora en el comienzo

el aprendizaje v por ello la lectura carece de ¢

tido en los primeros momentos, siendo una lecturs
mecinica v no compransiva. Por tanto, no favorece
el gusto v aficidn por la lectura.

Crea habitos lectores incorrectos multiplicando las
pausas oculares v favoreciendno Las regresiongs.

Mo tiene en cusnta la sstructura psiguics indenbils

. C? J o



percepcion global v pensamientsn sincrético.
=~ Favorece la pegrmanencia en el deletreo.

= Tierne la wvents

Jja de favors

la corre

P OamLImaeT Lo

cidn de cada letra.

El método fénico.

En el método fénico la palabra se lee pronunciandr o

sonido corrsspondl ente a

(T

nombras. Se aprer o

ta asooclacion entre la figurs de cada letrea v su corre

At nRel I

sonido. Suele smpszarse por las

teriormente sa oome

bina v lee cada consonante con todas las vocales, mas tardes ]

i

zilabas e combinamn en palabr w estas en {frases

i

A este método e le hace la valoracidn siguients:
- Elimina los inconvenlientes de aprender el nombre de

las letras.

- Dezarrolla la capacidad de pronunciar correctans

las palabras vis por orimera ves.

- Es dificil captar bien 21 sonido de las consonan-

- No ez fécilmente aplicable a los idiomas cuvas le--

tras representan m dez wr sonido.

-~ Otros inconvenlientes son similares a lo met oo

alfabético.

Entre las variantes del método fénico gque swgen para
disminuir loe inconvenientes del método, especialmente en lag -

primeras fases, se encuentran los siguientes:



mion de

hasicos:

El

Los métodos onomatopévicos gque facilitan =1 aprendi
zaje de la pronunciacidn de las consonantes, poro ome
dio de la imitacidén de los son:dos que normal ments

eniten o producen las personas, los animales u obis

tos. En Espafa una modalidad muy difundida es el me

todo M. Sarmabria.

El método de la palabra clave. Sg part

ra de una palabra, v al hacerlo, se presta | 1l

atencidn a la pronunciacion de su praomera lebtra, -

que suels sgr gscrita en color v ademas

en solitario. Donocida la promunciacisn de cada le-

tra del alftabeto, édstas se agrupan en silabas, oue

56 leen; d

las =ilabas ern palabras,

Método de vocalizacidn. Cada consonante es desiona-s
da con una palabra gue indica su pronunciaci dn. B ism

plos: m = zumbador, s = silbador., ¥ = soplador.sto.

valor de sstas variamtes consiste en la introdao--

elementos ludicos. pero no resuelven los inconvenientes

lect

El

El

s oculares. . eto.

ura mecanica, pauss

método silabico.

método silébico surge de los mitodos fonicos. EL -

punto de partida es &l aprendizxaje por repeticion, de la lectura

de silahb

L.uego se

lesn

Gen

D

sspués estas se combinan en palabras, gue se lesn.
frases, eta.

neralmente se comienta ensefande la lectura de las



vOrales.

[ MWL) i R

Entre las modalidades del método sildbico

tyranz

~ El método sildabico mecanico. Se aprendes la laotu

2roiod om oe reaconoe

de w1 labas mediants repetidos e

cimiento v pronunciacion. Generalmente

primerag cada consonante con tocas

labas directas. Despuds las

tas vy complajias.

-~ El método de silabas-palabra.

Las =ilabas gue s toman como punto de partidsa

moncsilabase. Con o mllas se forman despudés pal abe

hbisilabas, ftrisilabas, etc.

- El método de silaba-palabra clave.

Se parteg de una palabra. Se insiste en la lectura
de =u primera silaba. A continuacidn se combins 1z

=i laba con el resto de Ls

consonante de &

les, Be repite el proceso con las demds silab.

la palabra. Dominada su lschtwa, se combiman 1s

s

labas obtenidas para formar palabras, que sea ]
(Se trata en realidad de wn método analitico-sinté-

tico) .

-~ El método fotosilabico de Falau.

tiliza 4 cartillas. Las 3 primsras

e

— \? 4 .



e

unas

haraias =1ldabhicas

anvereon un dibuio &= el

W

de la palabra gue corresponde

Entre las fases del método de

tesz: 1. PFPreparacidén o descubr

ra silabica del idioma. 2.

ja fotosilibica, pronunciandg

Correspondlant a1 dibuio de

ba. A

la vista de o it io

nuncia solamente 1a primera s

4. Lectura fotosilabica. Se 1

de varlos nalpes para formar

rentes palabras. 9.

% vistos

rmalpes

io. b. Asociacidn de las graf

suw pronunciacidn, Do

L
-

{

-

trega de la cartilla primera.

cartilla contiene primerament

nas tamilias fonéticas. gue 1

jo. Después aparescen frases

io. Dominada la primera carti

sequnda baraja v despuds Con

hasta la cuarta cartilla
historietas.
Valoracidén del método.

Favorere 1a

MNCIHE

- G

revesrso la

stacamos

Fresentacidn de

1 naip

sGla

internedio del

=in

npronunciacion corre

que presentan ono o2l -

[OF 5 MEs™ i

Al dibuiao.

2200
o

1 as gt i

imiento de la estrus
la bara-—

1a

palabr

T
o)

Bd w

Fotosila -

tde la @

REatuE
ilaba de 1

«l

1

et P L omess

ol

con estas =ilabas

Escritura fotosilabica al dicta

o1}

&

por 1ea

ias (las silabas) con

dibuin. 7. En-—

Cada leccidn de la -~

2 las silabas de algu-

levan encima &l dibu--

el apovo del dibu--

lla se praszigue con la

la sequnds carbtilla,

gus contiens ped




- Insiste excesivamente en la lectura mecanica, e

do un poco marginada la comprensién.

- Recarga demasiac

la menoris en lag primeras e
DAS .

— No promueve el interds por la lectura. sspecial men-
te con las formas mas mecanicas del matodo.

- No favorece la rapider lectoray (exc

&
oculares, amplitud restringida del campo wiswal, ..o
~ Desarrolla habhitos de silabea.

- Mo se adapta a la sstructwra mental infantil.

~

2. Meétodos amnaliticos.

e parte de unidades lingidisticas signifticativas oue,

tras ser leidas como wun tado, e scomponan an unidades 1inogo

ticas de orden inferior.

Segun la unidad lingildistica gue se toma comd punto ds

partida, estoz métodos se

itican ern: métodos de palabras, mgé

todos de frases u oraciones y métodos de cuentos.

Estos métodos v los eclécticos, se denominan ta

métodos globales. En cuanto a los analiticos, los autores di
guen dos modalidades de métodos globales: &) global-ansalitico,

cuando ioplica gue el profesor guie sistemdticamente al alumno -

en el proceso de analisiss b)) global-puro, si se postula gus «

2]l alumno oo 1 descubra por si mismo los elementos de las wunt

des lingilisticas significantez. (Algunos autores opinan que no

deben llamarse analiticos).

"y
H

Em cuanto & los métodos globales analiticos caben d

A R

nal ment e

posturas: a) ensefar primeramente a lesy gran

9



dad de material: sdalo més tarde s enseifa el

andlisis; b)) snge-—

i)

frar muy pronto a descomponer .,

yluciones mas comunmeaEnte propuestas

tos problemas son: a) hay gue ensefar a descompaner: b)) sl co-—-

mignzo de la ensefanza de la descomposicidn debe hacsr

menos pronto segin sea la sstructura del idioma escrito. En |

idiomas muy fonéticos debe comenzarse muy pronto.

— El método de palabras.

El alumnea |

bra por sl procedimisnto odse -

"ver vy decir', ascciando la condiguracidarn de 1o ooae

labra corn =u pronunciacion. 5= atiends o

meer momento a la comprension del sigrnificado, para

factilitar la InTol

i6n susle presentarse oon

palabra el dibujo del obleto o accidn por @lla

presentado. Dominada la lecturs global de la pala-——

Bra, e procede a descomponerlsa para o
lor fonético de =ilabas v letras.
Valoracidn del método.

-~ la lectwa es comprensiva desde el primocipio.

- Se {fomenta el interds por la lectura.

— Ewvita la aparicidn del deletreoc y silabeo.

- Se adapta a la psicologia del nifo.

i)
e

se retrasa la ensefanza del arnalisi

tamhién la adouisicidn de la lectura irdependients.

tura de palabras restringe el campo de

Cyesp

cepcl on visual, sesgun algunos antores.

El método de +trases y oracliones.

El punto de partida es la frasse u

[ s R

¥



te

desde el principio &n captar su signifticado. La

naturaleza del método se espemcifica al hablar de -

sus modalidades, qus describimos a continuacidén:

1.

8|

Frases dirigidas (formadas por palabras de idérn-

tica cong
todas las

palabras, v por Gltimo las descompone sn

Y

letras. La dificultad estd en form

WoOmemor Ly a

1

ormante) . Bl alumno visuwaliza

Despudés identitica v lee sus -~

consonante dnica.

Frases csemidirigidas (compuestas por fras
L as
Frases libres (formadas por palabras de odivers

Cormsonants

al

b)

aque predomina una determinadas consonante)

%, Fusder s

De +frase dnica. Lows

alummops l1a leen repetid
ments hasta memorizarla. Luego se les avada s
distinguir las palabras v a leerlas. For fin
se dezcomponen fstas en sus elemenbos.

De variadas frases. qug son

wna inicial en cuanto al orden de la

bras. sin que se altere su sigrnific

ver de modificar la frase inicial,

alterarse suprimiesndo alguna palabra gus rno -~
g5 nNecesaria para conservar el sentido gene-

ral, o dejando lagunas. Los alumnnos l2en

fraze hasta memorizarla. El -

tidamente

analisis comienza cuando 2l alumno se paroat

de la aparicion repstida de las palabras en -

e G e



H

distintas frases, o do la ausencia de algy

Ma pald abra.

). De varias frases sobre un mismo tema, oqus cone

Liensn algunas palabras idéntic

frases hasta memorizarlas, v se

sis a partir de las palabras repetidas.

Valoracidén del método.

- Se favorecs o

side el principlo la comorse
ltectara.
- La lectura tierne significado para a1 nd fo.

~ Facilita la adagulsicidn de la rapid

busn ritmo en la lectura.
- Se adapta a la psicologia del nifo.

- 51 no se ensena el andlisis, o se retrasa mu-

who, =21 alunno tarda en adguirivr las

de desciframiento de nuevas palabras v

El método de cuentos.

El punto de pertida es el cuento, por ssr &

mero narrative s8] gue suscita mas interés en sl ond
=

El profesor mnarra ]l cuento, dialogs sobre ol mia-

mo con los alumnos, a vecess se dramabi:

riormente scscribe el cuento en la pizara, o entres

ga =1 cuenho =scrito. S5 hace la lectura del mismo

como un todo . hags mEmorizarlo. A continusocidn -




e ldentifican o

i

nes identiticands la captacion del lor fonéhiso

de lag silabas v 1a

letras de las palabrs

Ermn la valoracidn del métodos destacamos:
Atiende a la comprensidén de lo leido.
Mantiene vivo el interds de logs nifos.

Suscita la aficidn a la lectura.

L an e Tas i

Fusde generar habitos de adivinacidn,

El métodn o=

acansejables para idiomas de e

Métodos eclécticos.

Son también globales, suponen la selsccldn de o

bres v textos sencillos, culdadosaments graduadc

aque los ninos izan, comparan v sintetizan
forma mas o menos simultianea desde el principioc, ¥

en tal forma que se familiaricen con los elsmentos

del idioma, en el orden desgado, mientras aprendesn

sl mecanismo de la lechura.

l.o caracteristico de estos métodos es que, wna v

terminado =) proceso de andalisis, se formen, con -

los elementeos linglisticos resultantes, nuev

iben).

i

labas, palabra




— Método de palabras generatrices o normales.

Se denomina @

21 porque toma como base de la eng

e mamero limitado de palabir. ppues @it

ey

o

das, contiensn todas las o Fonemas

antes palabras del idioma

de éstas no por un proceso de derivacidn, sino o

gue estan compuestas por elementos lingold

oue existen en las generatrices

simultanea de 1

esrritura.

El proceso de enselsnza es el siguisntey

S presenta la palabra escrits, Jjunto con el o

to por ella significado o con =21 dibuwio del mis

Conversaclidan sobre el objeto rezal o dibuio.
El profescr les la palabra.

Los alumnos leen la palabra v la escriben.

ompons la palabra en sus silabas

ern. (Analiasis).

Las silabas se descomponsn en letras. GAnalis

Fara pronunci atads wre oo

2 las cons=onantes, s les

vocal gue suele ser la "e',

Las consonantes de ssa palabra se unen a

wvocales conecidas, en silabacion directa

Se combimnan las «ilabas conocidas, formando nuevas

palabraszs gque los nifos lesn v escriben,
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aben lser un ndmero suficients

HE AP UDAN Ra

formar frases Y

nes. (Sintesias).,

Método psicosocial de F. Freire.

Es una variante moderna del metodo de palabras r

neratrices. Fud ideado para la alfabetizacisan de

adultos.  Adaptéandolo. puesde utilizar

Far a loz nitos la lectossoritura. Bl

quiiler e

Selecoidn de las palabre:

generatrices.
Cada palabra se presenta acomparvrada por el dibais
del objetc o accidn que significa.

Termnisndo a la viseta la doble b BT

codificacidn,

loga sobre su significado.

Lios alumnos vist

alizan la palabra v aprenden a
erla como wun todo.,

Se presenta la palabra descompusstas en s=ilabas.

lee el profesor vy despuds los alumnos tanto en or-
den como en desorden.

Se presenta la familia fonédtica de la primera si

ba de la palabra. La lee el profesor vy hacen lo -

misnn los alumnos.

Se procede de igual modo con las otras familias
naticas de la palabra generatriz.

A continuacidon se presenta la ficha de descubei-——-

miento = conjunto de las familias fondticas de

- 102~



palabra.

o=

alumnos han

da

1

S

i
it

e orden vy

- los alumnos, 2]

guiados por
las

vas palabras con

il AT I

ol

- Log esscolares reconooen 8n

miento las silabas

CpLe

- Los pasos para ensefar

arden

quie para @

- Terminado el pro

Con

s Comisenza con obtra.

11.

Ll.a accidan dorente debe

diciones yv leyese de accidn.

La situacidn en gue tiene

de tal complejidad qus exige wun cuidado

cipales Ffastores @l interviensn.

uie  &n

Z1 proceso didactico implica

jetivo a alcanzar mediante una relacidn

los suljetos personales: el docente v &1

Justificamos el

decir. =1 método se apova,

[ma s

E=]
)
0
s}
He
i

discente v de otra, an

materia, sl método supone la

0

e

B

i labas

e, Se

la

intmgrar

a escribir

una palabra

TeCNICAS Y METODOS DE LA DIDACTICA DE

conaterse a

tugar

1a

método didactico psicoldégica v

la sstructura

"adecuacidn®

S oCana
decsordsn.
Forman

profesor, Freges -

cge la ficha de irvern-

comernt s m

@1l f e

fFrohe de desoubyi- -

las rmusvas pala- -

siguen el ®lsmnc

a leor.

generateriz,

LA ESCRITURA.

determinadasz

[ 0% Pt B

@l acto didacti

P

v control de los

avisterncia de un ol
gus tiene lugar entres
discente.

1 -

de una parte en la psi-~

lagica de la

cdel docente v la ma-



teria al alummo.

El método en accidon ss concreta en una varisdad oe

"modos", "formas" y “procedimientos" de

. ue oormstn -

samante la sstructura de la reaslidad didéctica.

Consideramos la " técnica " como el coniunto de [ o

cadimientos de un arte o ciencia. El " método " hace re

Tia al orden gue se sigue para " ensefar " la técnica hard o

terencia a los procedimienrtos aue nos permiten =

paso marcado por el métoddo.

11. 1. Técnicas de la didactica de la escritura.

En 2] analisis de las tecnicas de eescritura ooneaidse
ramos cuatro etapas de ensefanza; preparacidn, aprendizaie, de

sarrollo v perfeccionamiento.

Frimera etapa, preparacidn.

obietivos en esta etapa sons
-~ Despertar el interés por aprender a escribir.

- Adguirir habilidades de prerreqguisitos: perce

vy discriminacisdn visual v audibiva, ceordinacidn -
vigomanual, habilidades motrices, independencia -
funcional del braro respecto 21 tronco, del ante--
brazo respecto al bhrazso, de la mano respecto al an
tebrazo, de los dedos respecto a la mano, capaoi--
dad de aprehensidn v de presidn de v sobre los ing
trumentos grafices, atencidn, vocabulario, compre
sidn v expresidn oral... eto.
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For medio de diferent

= iRFCICI0E SE& RrOCUrS oo

guir uma madurez adecuada.

Fara gue el mensais oral sesa percibido ss

gue el receptor posea buena

capacidad auditiva, Ltanmto visl

COoMmD P®1guloca, asi como uns buena comprenceidn del valor semdn-

tico del mensaje.

Cuando =21 mensajes

transmite graficamsnte es necs—

saria uma Dusna fresroenc 16n

e percepcidén v comprension auditiva seban may re’

cionadas con los ejercicios de voocabulario gue 21 aido realiza

durante la educacidn preescolar.

L.ag instruccicones arales cortas v preci

a captar & interpretar bhien el mensaje oral. FPosteriormente

utilizard 1o marracidn v la edplicacidn gue conduciran al o

nio de la oomprensidn del lenguaje oral.,

L.a percepcidn v comprensidn viswval, permibticrsd 1

~
-
]
M
s
a3
-

igdentificacidn, digorimimaclion v asaclacidn de 1a

_+1
=
U
a
]
s
il

as 1

o

St as vy zilabas, para lograr uana correo

posicidn de palabras.

i tura

Antes de comenzar la inigciacidn a la &

matica debe desarrollarse al mawimo la discrimimnacidn vis

para pravanir y evitar las dificultades de aprendizaje de la —

gscritura como son la disortogratia, disledia....sto.

l.a percepcidén v comprension visual la desarrollare-—-—
mos con la observacidén e ildentificacidn de objietos por el Lama

fno, forma vy color. Ascociacidn de imagenss atendiendo a la seme

janza v diferencia de tamafos, faormas, colaores, significacidn,



wtilidad. . .etc., Clasificar weries, lmagenas v obietos atendien

do a un griteric de tamafo, forma, color...etc.

o

LNy o

El merfeccionamiento de la expresion ora

los obis ‘o haslicos de proe

ol ar, Comprende ol

proantnciacion v oentanaci dn, dominio de

el @i

viado v opreciso,

acidad de didloge

ROy

las propi

en un proceso de comple iidad oreciasnte,

la elocucidn, pronunciande correctaments fonemas

lados v constituyvendo silabas inversas v direct. For o

i

correctamente las palabras del vocabolario basico. Pronomer s -

Hl

cidén de v frases con la entonacldn corre

aumento del wvocabulario del ambiente familiar, no

siempre correcto, por ello es conveniertes perfecciona

mejorar la nronunciacion v adguicrir nuevas palabras.

Wilizar adecuadamente el singular vy €l plural. Fro-

nunciar correctamente los verbps v utilizarlos en frases gue

=2 refisran al presente. pasado v futuroa en diversas pers

sling v el femenilng.

comng saber ubtilizar el masc

VoONOAMEr Gy

El smpleo del di&logo, contestar y exponer coheren-

temente frases bien construldas.

Dtro aspecto a desarrollar en esta etapa de prepar:
citn para la escritura es la realizacidn de actividades senso-
riales gus permiten al nide perfecclionar oS Procesos sensomo-

tores., El nifo descubre gue pueds aprender a moverse 1ibremsn-

~1 Q&



sU cuerpo par el ezpacio. Debe aprender a caminar

corn equilibrio v ocrientarse

e el espacio, poner en jusgo omel e

titud de elementos afectivos, sensoriales, nerviosos, mobore

3.0 Reconooer Ta propla imagen corporal, ddentids

@ intelectual

car los drganos de los sentidos. Aprender a

Y. Conoc

2]l equilibrio tdénico ( postura core jlu)

lidades de movimiento de las distint. partes del cusrpo,

3

moEn el acio con refersnoi

za,manns, pies, . ....etc. Orientars

a dentro-fuera,arriba~abaio, encima-debaio....eto.

e cardct Amioo. e

La oDomunicacidén por

vorentae -

para el alumno de presscolar uns actbividad agrads

conslguilendo poco a pooo doums -

ble, va qgque a través de ella

ol

nar la realidad de las cosas que se le presentan. A

la expresison plastica, comprende mejor, asimila mejor v oono

e

iso también la adguisicidn de habitos

1

cién visual v retentiva, crear imbgenes pa-tiendo de

ciones auditivas, tactiles, olfativas....etc.

La actividad plastica no s4lo viene a

SEren e @

actividad creativa y espontines del nifo, &1 ni

=1 on oe 1

perimentar v le proporciona posibilidades de ewprs

conoulstas realizadas a traves de la relacion espacial, pero

cidn visuwual v concepcion global v analitica de 1: COSASH, oM

t

nicando su reaccidn ante 11 as

i

a

Hay actividades como amasar., estirar, romper pl

lina o barro, golpear, arrojar con precislion objetos....e

L oMo

gue influven en el perfeccionamiento del traszo. £
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ara uma progresiva habilidad v sgilidad manual . Fosser una b

na coordinacidn dculo-manual del trazo, arendiendn al ritmo, -

rapidez v perfeccidn.

morerion con el desarrollo del lenguais. con

nitos de o

2 imaginacidn creadora v ooon

VoOEE LSRG

de comunicacion., Adouiricr la nocidn

ves de las realizacions nplastic

it ur ar

denandn 1ns objetivos o

ta representaclan oue e

provecte.

La formacidn ritmica mediante juegos v

diversas. fAntes que a cantar mar a hablar Bl

recspirando v vocalizando al articular cads silaba, a la ves -

que <@

sentido de las palabr:

5. La posibilidad de

practicar ]l lengualje ligsado a la misica. Mejorar la fluides

2n la respiracion, captar 2] contraste entre sonido v silen-

cio. asociar palabras por su contenido ritmico.

Ern la edurcacion vocal a través de sencillas melodi

inspirar sus pequenas canciones como neceslidad sxupresiva e 171

Cianda de e modo wun proceso del desarcollo de la orealtivy

dad tanto musical como del lengualie.

En la sducacion auditiva podemos obssrvar como a

través del oido nos comunicamos con el mundo gue nos rodes,

ahi la imoortancia de crear en el nifo el habito ds
Al proponsr jusegos que favorezcan la capacidad de concentra--—-

cidn awditiva, de captacidén del sonido v de su procedencia con

respecta espacio, reconocimiento de diferentes timbres y -

s 1 (:) 8 -



cultivo de la memoria auditiva estamos favoreciendo fa

que eldercsn oran influenci

@l a

arrollo Fi Mo osnlo sirve des

no que fTavorece =1 intel ec b, afechivo v

través de las corporales, el nifvo adouirird el

conocimiento de =i mismo, =l cornocimiento del mundo de los ob-

ietos v la capacidad para dessnvolverss e 2l ome

movimientos que realice v

desplaramientos aprernderid a

tuarse gn el espacico v percibirad la nocidn del tiempo,

dara la correcoildn en ¢ iereic

miratori

macldn newo-muscular v o2l man del sguilibrio

ral, orogresando en &1 dominio LU 3103 SV CLD

luntad v intciativa, gue fimalidad de la edo

figsica v comotriz.

Mediante el contacto con los cbhietos, el nifdo 11

al conooimiernto

los mismos por observacion directa,

las cual idades

mediante los sentidos, desasrolla ia imagir

cidn v oss relaciona Coon SUus compaferos comoartisndo los ob isee

tos en los juegos.

Mediante las actividades psicomotrices rel

con el espaclio, conseguird l1a nocidn del Lo

de las relacicones con @1 miszmo, los conceptos de orientaci dr,
de orden, oroximidad v contigiidad.

4 traves de 1

1

actividades psicomotrices rel

daz can 21 tiemnpo llegard a los conceptos de duw iam, s

sidn v simultaneidad. Se

tgm i

Jarn la psicologia svolubi

que la nocion temporal proplamsnte dicha no se adowiaers
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nasada 1a edad del Ciclo Inicial, pero la experiencia emn raela-

relacidn con el tiempo s déd mucho antes.

For el conocimiento v dominio corporal llsgard a l
toma de conciencia de las partes del cuerpg v a wna progrest wi

coordinacion psicomobtriz, a wun ajuste de movimientos v

asi comn 2 la discriminacidon percephiva.

El cong

imiento preciso de la s:metria de su cus

hard gus se defina su lateralidad. 1o cudl es iopr irmdible —

para comenzar el aprendizaje de la lecto-sscoritura,

Es preciso comprobar si ldentifica cada uma de las

partes de su cuerpo, pues esho ioplica madurer mental, si

tern movimientos torpes que pusden reflejar un déficit mobor -
por catsa neuronldgica asi como, =i su actitud corporal
control de relajacidn s correcta o implica hipertensionss o

inestabilidad.

En esta etapa la migsidn es disponer al alumneo

n ks

gue comience con é€xito 21 aprendizaje de la escritura. La

cidén de esta etapa termina cuando el nifo ha alcanzado la mady

rez psiquica y somaticea.

Segunda etapa. Aprendizaje o iniciacidn.

L.os obijetivos en esta stapa s centran en:

- Aumento del interée por aprender a escribir.
~ Conocimiento de la correspondencia entre tonemas v
gratemas.
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Dominio elemental

Tsta stapa

tico a gue se somete sl

alummo con

aprendizaie de la escritura.

1 A&

piamente dichao.

Gub. oo

aspectos

i

tar mavor atencions

- lLa correccidn ortografica.

correcta desde el de

punto

nar el Ciclo Imicial

cetien

vl ario

palabras

que

fias s& exiglra tan sd6lo 1

las palabras del

sijercicins de +ijacidn visw

Gnicas reglas que

we

Zi6n peneral son 1 de gacr

=L

1 o "o Y e

tras

2.

~ l,a sencillez y claridad en

etapa la composicidn debe

1

L MEera enumeraclon Ca

3

v ser capazr de erpresarse

MexNas

los

La duracidn de

=111

del trazo de

o Tnln
@l fin

s=tana

& un mizmo sonido corresponden distints
la correccion ortogr
vocabulario usual,
al v

proponen

mayascul as

Fabyer
de 12s

Con

peneralrente

los

rad

@ tratamianto mie

RN
SRS RS S4

der o

sebopdt e e el

el

any

Cimlm

ULE

la crtogratis o

iy

vista fomdtioo,

gdominar 1

1

al, en

£ e

Afaoa

meciiarte -

oy

oa

motivadore .

p o der anlii

B

ituwwra de ant

N

al principro o

la zomposicidn.

superado

b 1etos

fraces

adecuados.

=3

rygr g et



del Ciclo Inicial.

Tercera etapa, desarrollo v afianzamiento.

Lo obhistivos an

ca etapa sons

- Interssarse por realizar wha escrituras

gible.

tédonica

= Adouirir mavor dominio d

cionar la grafia.

- Habilidad para sscribir con cierta raopid

— Saber utilizar la escritura para realisar

Er m¢ el alumno debe alcanzar el o

de la ortografia

TERANT A

la lengus escrita. La

za sobre el vocabulario basico, v el aprerdizaie de la coor

Erctura atendiendn al oaso e 1o

cion ortogratics

bras.

La composicidn sscrita estd encaninada a cons

quie el alumno alvcance 21 dominio 8n la redacciron corre B

clara para gue la escriturae sea =] medio de comun:

ideas gue se guisren transmitic.

forms

Ern smste periocdo se perfecciona la letra

de 1

pt

wtilizacidn cory

5 v legible, asi como

iji
i
]
N
s
i
ft
5
i

signos de puntuacidn.

corressonde al Diclo Mee--

La duracidn de esta



canzar

Cuarta etapa,

l.os

£
lengua

=g an

de perfeccionamiento.

oby ietd v tener

&l = cuenta sorms

At omat i

ol

AR

1dn

i tur e,

Adouwiricr un tipo de lebra gue revele madures

FAEuamento de 1a

rani der,

Aumsnto del intes

COma

BIMLIFTERERT

oot e

chom

alumno debe alcanzar sl

escrita. Este dominio de la i

(2

una didactica momentos:s

dos

oue tienes

util:

1l as

idm e

impragns

modal og

el

nlagwiuli a la reflexidn

analizarlos con la ayvuda del

practica personal del alumno hasta aduerna

de

i

zas técnicas gue ha encontrado en obtros

-
s

1

—

F
on

cr )

A1 término de la E.G.E. 21 al.aiumno ha de tens

rapacidad de s

Fealizar con propiedad, correccion v

ideas v pensamiento las formas de expresion

ta, tales como la descripcidn, la narracion,

1a

dialogo, cian v la argumentacddn.

e

Y

o

letra

=in talts

clara

Ezcribir czon legible,

ortogratia ni de mildn.

-
4

&2

coherencla

el

o

1

Al




11. 2. Métodos didacticos.

Hay numercosos métodos de esngefanza de la

aunaque fundamentalmente no hay o

oue dos caminos

partimos del todo.,

wra frass, wuna palabhra,

los elementos constitutivos altimea,

o partimos de la letra, del ndo de las letras o de la

ba para lleggar a la palabra, a la frass. De ahi

cidn usual en: métodos analiticos v sintéticos.

Ee significativo en el " Cologuio sobres

tades v los fracasos en @l

prenidi zate de la lengos

organizadn por 21 CLoR.ELS.A

ficultades v fracasos en el rendizaie sn Ginebre

i

neo nos parece que =8 deba poner en entredicho =

ensefanza, Sineo mas bien sus condiciones de aplicacidm

trata, en efecto, de un método impuesto con un ritmo o

que debe ser rigurosamenle observado. El método se aplica

lectivamente a una edad daday pero hay alounos nifos gque

tienen la madurez qlob necesar-ia a la edad requerida v
que un simple destase de un afo evitaria muchos fracasos

QUEBoS .

La escuela imparte una ensenanza de ba

que s dirige a4 la masa v rechaza medidas particul ares.

F. Best, a propdsito de los métodos de aprendi

D&Y ML Fert, hablande de las
2, et irm

s bocdo

" R
4 S

g

T

WL f o mes

de la escritwa =sn Francia sn 1970, dice que el problema ds

eleccidn del método ( global o sintético ) pasa a

Ao

T



mino porque el profesor se esfusrra en ocrear una situscidn oe

conmunloacidn mé aque s=n determinar 2]l meébtodo de agercamisnto

al texto escrito (ademds de la preparacidn motriz v percepti -

vay ejercicios de lateralizacidn, construccidn desl CHAEHTIE O

poral..etc).

11. 2. 1. Método analitico.

L.a gnsedanza de la escritura parte de

frases enteras, para o cmooner el todo sn sus

zas hasta llegar a la letra, asi como & 1os Fasg

nicas de cada letra.

El interéds del aprendizaje marcado por la comprsrns-—-

si6n de 1o gque se escribe son las caracteristic

do.

Decroly (37) difunde este método aplicandolo tanto

para la lectura como paras la escorituwra.

11. 2. 2. Método sintético.

Fete método inicia la snsefanza con 1

tee de las letras, para pasar & las palabras vy fra

Variante de este método =5 el denominado "genético®

PO basarse an ciertos ra oomuines a

letras, tr

cuatro para mindsculas v otros tantos para mayasouwlas. Montee-

ssori se basa en este método (38) sintético para la

de la escritura.

~1 15~



@24 de comsnrar la en

la escritura, preparar al nif¥o con abundartes v wvariado

neoriales, rechaza la

ritura de palotes,

gto. ( elementos nds pequeios gusa )

letra ) v acons

anrendizaie de la lectura v escritura simultaneaments,

Las fases del método se resumen en:

1 Fealizacion de eiercicios conducen

desarrollo muscular necssario para so

Figir el dinstrumento grafico.

2o Frovocar la Imagen visual--muscular de

tablecsr la imagen visual-musculas de 1o

vimientos ssoriltores

e Feocliar la imagen visusl-muscular cor sl foonbes

siguiendo estas tres fasesy a0

ta 88 18 v......0) DUsca la vowwwwww ©) & gus lg

tra es éaf

formar silabas, palabr

£, fancliar laetr

r &
frases. Cuando 21 nifo va ha organizado secusn--

-ias de letras, e le pide gue las reproduzca v

-
]

que las escriba.

il1. 2. 3. Ensefanza tradicional.

lL.os métodos tradicionalss se encuadran gensralments

G SRERTIE

dentro del métodp sintético. Farten de una prepars

S I LS

foicios de prelactura v o

rial v mebteriz, mediante @]



Fa Como 200 percepcldn v ooomprension viscal v oauditiva

Ciom. coordinacidn psicomobrir oa

Faoel dominio del N Fal
coy, @lercitacidn motora teniendo en cusnts el i

dirsccidn, adies 3

tramiento manuwal con pi

do, dibulio en 2l aire....ete.

Eztos ejercicios se desarrollan dentro del

presscalar para pasar al Ciclo Inicial en el gue

la sscritura con el aprendizais ds= 1 letrasz &

las palabras v laz frase

A

s &

tipicos son 1

il
3
i

cartillas que circulan por

cusl as,

11. 2. 4. Procedimientos nuevos.

Se sustentan emn el conocimiento psiguico mobtriz del

nino. Los Frogramas FRenovados de E.G.R. (59) destacan comD 2

nectos a los gus se debe prestar mayor atencidny la correccidn

grafica, la correcolon ortoges

vy la sencille: « claridad -

en la composicidn sscrita. La snsefanza se estru

oz de ensefans e

tiendo una adaptacidn de los

olares, se asegura de modo prete-

al ritmo evolutivoe de los e

rente v hasta donde ssa posible, la adguisicidn de conocimiern-

sarrollo de aptitudes v destreras, hdbitos v condu

tas atectivas. La actuacidn del profesorado debe iniciar

niendo en cusnta la mental lds nreldgica, todavia condiclona

fuertemente por las funciones zimnalicas para llegar al +inal



del Ciclo Inicial en taros:

v oantividades ogue terngan en cusnba

la capacidad légico-concy

adgquirida por los alumnos.,

Los métodos innovadores Fermandezr Husrta los divice

Bn dos grupos(60)ilics gue partern de un tipo dada de s

Hitterlin, Hulliger, escoritura ™ scriph Y v Filiforms.. . eto

gue cejan al nifoc en complebla o casi libertad de

Porma de las letr

: Euhlmarn, i

il

El método Sitterlin, concibe la escritursa Somo wns oo

tividad formadora del gusto a

escritura, dibujn, trabajo marmual....etoc. La escritors

cal y de formas de formas redondas. Los fings perseguldos

avtor son: legibilidad, belle: v fluidez (&1).

El método Hulliger, apovado en las leyes

afirma lograr la armonia mediante la alters

mientos productores de rasgos reclbos v réapidss con Curvas

v lentas que los enlazan., Farten de los caracterss mayd

manns para pasar después a las mindsculas, habituandoe al
a escribir suavemente, «€in crispacidn de la mano, por medio de
un ligero movimisnto de traccidn. Tanto los enlaces como sws -
principios de basicos gque han de ser objeto de ensefanza.

Método Kuhlman. Fara FKuhlman la escritura o

un proble
ma educativo, en lugar de una simple téonica grafica.

Utiliza como medio eficazr el poder creador del nifo, -
por ello evita la copia de muestras v modelos.

o

Se apova en laos siguwientes principilos: 1., El nifo no -

tiene que descubrir la sscrituwra. 2. Los tipos de sscritura son

derivados de los caracterss usados en la anbtigiledad ol asicas 1
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mayusculas ronmanas. . La dnica obligacidn cue se le impone al -

&

nifo es la de conseguir uma escritura legible. 4. El mifo ha do

aoder eleqir dentro de la condicion de lagible, una »

la v corriente,

Los métodos americancs sstan fundados snouan orincioio

slmente diferente de aguellos que acabamos de tratar, L

conocidos, el método Falmer y el método Leslie parten de

gon la cudl el nifo debe aprender a o

ibir desde sl primes

adulta. FProe-

mamenta de la misma manera gue escribird cuzndo s

conizan la escritura muscular. En luc e sneefar & ssoribhls a

los dedos v 1la mufeca, se le ensefa a ssoribic oon

=l brazo, wn ftipo de caracte il ados para consegulr una

ocritura rapida. Estos métodos no tisnen en caenta la gsicologia
del nifo, al gue tratan como un adulto.
El método preconizado por Freeman, partiends de los -
mismos principics conceden mayvor margen a la libertad del nildo,
Los métodos americanos aplican hasta la exageracidén el

pricipio de la economia y parecen influidos de un utilitarismo -

wagerado, =u tinalidad rno de aprender a escribir biern,

no la de escribir con rapides. Fersiguen la racionalizacidn de

la ensefanza, a cada edad corresponds un baremo de velooidad de
escritura qus es preciso alcanzar sin tener =ncuenta otros factg
rese del alumno.

Dentro de estos métodos americanos existen cuatro co-——

vy suléctica, en cuanto

rrientes distintas, ademas de las mixt

a los finez del aprendizaje de la gsoritura:x

1§



a) Considerarlo como aprendizaje de una destreza o ha-

bilidad. Dlvidan

@]l awspecto eoduosthiva

¢l

cuidar la sionifio:

Tos eiercloios.
b) Considerarlo solamente en su aspecto significativo.

El ezcolar realizara sjercicios que solaments

fieren a palabras v frases familiare
c) Alcanzar la maxima velocidad con escritura suficien

temente legible cuando en ella deben perseguirse

otros factores como &1 dey eooribhie v

d) Considerarla como parte de otras enseffanzas v Joisnr

reducido su aprendizais a la practica incidental

conexa con la composicion esarita v otros tra

BECol ares.

Existen ademds posicionss mixtas conforme |

1z

anterioress,

da algunas

En general los procedimientos nuevos tienen como carac

teristicas comunes: 1. Los ejercicios preparatorios o de pr

crituwra como son motricidad de los midsculos agrandes del bea

después leos finos de los dedos. 2. Ejercicios iniciales, para --

evitar el agarrotamiento de dedos v manos. 2. Fosicion,
en cuenta las normas higiénicas. 4. Material de escritura, oero-
Falmente blando., %. Buscaran la legibilidad, fluidez, rapidez v

claridad de escritura.

fan o

Loz métodos para ensefar & escribilr que

1lado en afos recientes son el reswltade de nuevos conceptos

acerca del propdsito principal de la instruccidn v de la inwves

-120-
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aacion sobhre

raje, S5i bie

significativos, conciden en unos principios v

2l COS.

hlica, sus m

las

conclusi

11

2l deszsarrolle del nifo v la psiocologia del aprencdl -

n las practicas modernas difieren sn muchos

Tz X1 Conderencia Internacional de Instrocoidon Fo-e

las paie

iembhro

procedentas de tods

i

ones sigulientes:
La escritura no es sdlo una técnica educativa, sino
también un medio de exwpresidn v wun arte gus dabe oo

birmar el estilo personal con la makima 2le

El ritmo de la vida moderna exige cada ver mas rapi-
dezr =n la escritura.

it

EL mitodo debe ser progresivamente mas adaptado a

la capacidad latente del nifo .

Eil propadsito de la escritura es capacitar a cada -
Nifo para escribir tam bien como pueda a una veloci-

dad razonable V.

-

. 2. 5. PFrincipios basicos actuales para ensefar a

escribir.

Reconocimientao de las caracteristicas del alumno.i.s

mavir parte de los metodos modernos de 2ns

Critura s bha

-
)

zarn en el postulado de oue deben

adaptarse a las caracteristicas v necesidades d

alumno.

RDottrens, s=fala conclusiones de Yogt, qguiém

tudid la anatoms de las manos

voreveld Laooad

~ 121



diferenci

clia de diversose tipos morfoliogicos.

,
i
i

entre sstos tipos influven en ta escritura, pues

a causs de s

hechos, la posicidn partiowl

la mano cuando escribimos.,

Farecs svidente gue la ensefanra de la

]
3
.
LE )
o

be individualizarse por 10 menos

i

i ta capacldad de

=

sarilar L

i

@i genc

alumnes v dar orientacion individual a la

Actividades esenciales que preparan para la escrity

ra. Hoy dia s o

T ol s OO R

antes de gque los nilfos emplecsn o recibie

gzl S DL . o oactividd

14

aprendsy
cicios se centran en el dibujo, trabajo manual o mo

delado.

Freinet insiste 2n la importancia de actividades mg

tivadoras v sefala que el deseo de aprenderd a

cribir ftiene su origen =20 el deseo "matural®

~ =
ney o &

Waloch llegd a las siguientes conclusionesy
Como &l nifo es capaz de dibuliar por lo mernos dos

arnos antes de poder sostensr la pluma suficienter

te bien para escribir, hay gue 2nselar a log mido

a dibujiar antes de aprender a escribir.
La practica en el dibuwio hace mas faoil 1a forma-

cidn ode las

V@QUi@FE timmpm [2Era am

nar su farmacicon porgue &1 nifo ha adouwirido oilerto

grado de exactitud, precisidn v perfecolan,

e I
L



o

Insistencia en unidades complejas en la ensefanra —

métodos modernos de 1a

Inicial.l.a mavaria de

sEfanza de 1a crdtura insisten desde uwn principio

en las palabras o unidades mas importantes v
las letras.

=iarza de la ezcritura

Freeman conving en gues 1la ens

enteras

debhe comenyar con und dade

de empezar con uni