LA ENSENANZA EXPLICITA DE LOS TEMAS TRANSVERSALES A
TRAVES DE LA CLASE DE LENGUA EXTRANJERA:

ALMUDENA FERNANDEZ FONTECHA"

Ante la introduccién del concepto de Temas Transversales en el sistema educativo
espafiol y las dificultades que supone la misma, este articulo describe un posible modelo para
su ensefianza explicita a través de la clase de lengua extranjera. El modelo se basa en los
métodos de Aprendizaje Integrado de Conocimientos Curriculares y Lengua Extranjera
(AICLE). En la parte final del articulo describimos esquemadticamente un ejemplo de cémo
ensefiar explicitamente el transversal de la Educacién ambiental a través de la clase de inglés
como lengua extranjera para alumnos de Educacién Secundaria.

With regard to the introduction of the concept of Cross-curricular Themes (Temas
Transversales) in the Spanish Educational System and the difficulties it poses, this paper
describes a framework for the explicit teaching of these themes. The framework we describe
here is based on the Content and Language Integrated Learning (CLIL) methods. In the last
part of this paper an example of how to explicitly teach the theme of Environmental
Education for secondary students through the English Language Classroom is shown.

Introduccion

Con la Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo espafiol
LOGSE (BOE, 4-1-90), un nuevo concepto aparecié en la escena educativa:
los temas transversales. Su introduccién viene avalada por la necesidad de
promover un cambio de actitudes en el alumnado. Son basicamente un tipo
de conocimiento moral que busca fomentar valores un tanto olvidados en
nuestra sociedad actual como la paz, la tolerancia, la convivencia o la
igualdad, entre otros. Ha pasado el tiempo desde la introduccién de este
concepto en nuestro sistema educativo pero las disposiciones legales no
parecen haberse traducido en suficientes propuestas de implementacidn.

Por lo que respecta al apartado metodolégico en el campo de
aprendizaje y ensefianza de segundas lenguas, se tiende a priorizar aquellos
métodos que basan la ensefianza de la lengua en la ensefianza explicita de
contenidos extralingiiisticos y a aquellos que se centran en el valor de los
procedimientos para llegar a tal fin. Un ejemplo del segundo tipo es el
Enfoque por Tareas. Entre los métodos del primer tipo, podemos hacer
referencia a algunas de las variantes a las que se refiere el término AICLE
(Aprendizaje Integrado de Conocimientos Curriculares y Lengua
Extranjera). Poco a poco en nuestro pais el profesorado de lenguas
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extranjeras se estd percatando de la existencia de este tipo de métodos y se
estd preocupando por llevarlos a la practica con empefio y una buena dosis
de imaginacién. Podemos hacer una clara diferenciacién entre zonas
bilingiies, como el Pais Vasco o Catalufia, donde no es dificil encontrarse
con modelos de implementacion de estos métodos, y zonas monolingiies
donde se observan sélo algunas experiencias aisladas al respecto.

Somos conscientes de la importancia de ambos términos y de la
escasez de propuestas que, por una parte, traduzcan el proceso de
impregnaciéon de la enseflanza de temas transversales, y por otra,
introduzcan cada vez mas el tipo de métodos AICLE en nuestro pais. Por
eso, mediante este articulo ofrecemos una posible propuesta sobre la forma
en que ambos conceptos, temas transversales y métodos AICLE, se puedan
complementar y beneficiar de las ventajas de ambos. El articulo describe los
tres niveles de un marco de aplicacién creado para facilitar el disefio y la
integracion de actividades de ensefianza de los temas transversales a través
de una lengua extranjera aplicando los métodos AICLE. La tltima parte del
articulo describe un ejemplo concreto del marco para la ensefianza del tema
transversal Educacion ambiental en la Educacion Secundaria Obligatoria a
través del inglés como lengua extranjera en el contexto espaiiol.

1. Definiciones

Antes de observar el estado de la cuestién y de justificar nuestra
propuesta, veamos qué implican cada uno de los dos términos clave de este
artfculo: Temas transversales y Métodos AICLE.

Temas transversales

Son ocho: Educacién moral y civica, Educacién para la paz,
Educacién para la salud, Educacién sexual, Educacién ambiental,
Educacion del consumidor, Educacién vial y Educacién para la igualdad e
oportunidades de ambos sexos, y constituyen el tipo de contenido que viene
a paliar la falta de valores morales dentro del curriculum escolar espaiol.
Diferentes autores, como Yus (1995), AAVV (1994), Gonzilez Lucini
(1994), Otano y Sierra (1994) o Carbonell (1994), sefialan la importancia
de este concepto y apuntan diferentes caracteristicas del mismo. Entre otras,
los temas transversales se caracterizan porque tienen una relevancia social
incuestionable al resolver problemas y contlictos relacionados con la
naturaleza y lo humano. La implementacién no debe ser puntual o aditiva
con respecto al resto de contenidos curriculares. Los temas transversales
necesitan un proceso de implementacién global.
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Métodos de Aprendizaje Integrado de Conocimientos Curriculares y
Lengua Extranjera (AICLE)

Existe una amplia variedad de términos que describen la diversidad
metodoldgica existente sobre la ensefianza de integracion de lengua y
contenidos extralingiifsticos. Asfi, el término AICLE engloba un continuum
de métodos que comprende desde aquellos donde el aprendizaje del
contenido, normalmente una asignatura curricular, es lo esencial, hasta
aquellos que priman la ensefianza de la lengua’ (Met, 1998).

Entre los postulados en los que se basa este tipo de métodos,
podemos destacar la importancia de algunos como la naturalidad o la
recreacion, en la medida de lo posible, de las condiciones de contextos
naturales de aprendizaje de lenguas extranjeras. Esta se pretende conseguir
o bien a través de la utilizacién de materiales auténticos o con el disefio de
tareas significativas que involucren al alumnado de una manera especial en
su proceso de aprendizaje”’.

Por otro lado, la introduccién de materiales auténticos en la clase de
lengua extranjera puede causar prablemas de comprension en el alumnado.
Para evitar este tipo de situaciones, diversos autores como Mohan (1986),
Early & Tang (1991) o Van Lier (1996), se han referido al uso de materiales
que contienen algun tipo de informacién visual o al uso de diferentes tipos
de gréificos que hagan accesible al alumno/a el contenido lingiiistico del
material con el que se trabaja.

2. Estado de la cuestion
Propuestas de implementacion de los Temas transversales

El principal problema para la implementacién de los temas
transversales es la interpretacion que se le tiene que dar al proceso de
impregnacién propuesto por la LOGSE para la introduccion de estos temas
en el contexto educativo espafiol. Por una parte, la LOGSE provee al
profesorado de grandes dosis de libertad en este proceso. Sin embargo, al
mismo tiempo, esta libertad de actuacién produce dificultad en s{ misma.

Estos inconvenientes hacen necesario el disefio de proyectos que den
una interpretacion coherente al proceso de impregnacion de los temas
transversales. Por lo tanto, dentro del contexto espafiol destacamos, entre
otros, a Dolz y Pérez (1994), Domingo (1994), Llopis (1996), Busquets et
al (1993), Papiol (1997) o Jiménez Catalan (1997), quienes describen y
proponen formas de tratar los temas transversales a diferentes niveles
educativos. De estas experiencias s6lo las descritas por Papiol y Jiménez
Cataldan se centran en la ensefianza de los transversales a través de la lengua
extranjera. Por un lado, Papiol (1997) describe una propuesta para
alumnos/as de 6 a 8 afios haciendo uso del Enfoque por Tareas. Por otro
lado, en Jiménez Cataldn (1997) se describen diferentes tipos de actividades
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para tratar los temas transversales y se hace referencia a la introduccién de
recursos como el video o la misica para su implementacion.

Propuestas de implementacion de los métodos AICLE

Entre las propuestas que existen en nuestro pais sobre la aplicacién
de los métodos AICLE, nos centraremos en las que integran temas
transversales o contenidos similares. Entre éstas distinguimos las de
Quincannon y Naves (1997), quienes describen dos actividades de un
proyecto multidisciplinar llevado a cabo en Barcelona y destinado a
estudiantes de ESO. El método utilizado para la implementacién de estos
temas es la Ensefianza de Lenguas Basada en Tareas (ELMT), dentro del
Enfoque por Tareas, y la de Atienza (1995), quien describe la experiencia
del disefio de materiales curriculares para Educacién Primaria y Secundaria
en Asturias a través del método de Ensenanza de Lenguas Basada en Tareas
(ELMT). Aunque ambas propuestas hagan uso de la ELMT, podemos
incluirlas dentro de la ensefianza de lenguas a través de contenidos, ya que
en muchas ocasiones ambos métodos se complementan.

Sin embargo, a pesar de la existencia de propuestas de
implementacién de los temas transversales arriba descritas, y en particular
aquellas destinadas a la ensefianza indirecta de lenguas extranjeras,
pensamos que es necesario profundizar ain mds y ofrecer otro tipo de
modelos o marcos dotados de la suficiente flexibilidad para garantizar su
aplicacién en la mayoria de los contextos educativos.

3. Justificacion de nuestra propuesta

En nuestra opinidn, nuestra propuesta encuentra justificacién en los
siguientes aspectos: Por un lado, los temas transversales necesitan
propuestas de aplicacién urgentes, y por otro lado, los métodos AICLE
representan una alternativa muy apropiada a los métodos tradicionales de
enseflanza de lenguas extranjeras usados actualmente en el marco del
sistema educativo espafiol.

En contra de tal propuesta es posible pensar que los transversales no
enseflaran todas las estructuras lingiiisticas dictadas por la ley. Nos
oponemos a tal consideracién, ya que los temas transversales aluden a
parcelas de la vida en las que se pueden integrar todos los temas tipicos de
los programas de lenguas extranjeras pero de una manera natural, por
ejemplo, la familia, los amigos, las relaciones personales, el medio
ambiente, el mundo laboral, etc. Como ejemplo, a través del tema de la
coeducacion podemos ensefiar aspectos lingiiisticos como la entrevista en
el trabajo, las partes de la casa, los tipos de profesiones, descripciones
fisicas y psiquicas, actitudes, capacidades, etc.

De acuerdo con los postulados de la LOGSE, los temas transversales
deben impregnar el curriculum. Como ya hemos comentado anteriormente,
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existen propuestas tedricas que interpretan de manera diferente este proceso
de impregnacién. Sin embargo, se requiere que estas propuestas tedricas se
traduzcan en procesos adecuados de seleccidén de materiales y disefio y
secuenciacion de actividades.

La tendencia a ser competentes en mds de una lengua es una
constante que estd cobrando una importancia cada vez mayor en el mundo
actual. La introduccién de las nuevas tecnologias de la comunicacién en
nuestras vidas es responsable en gran parte de esta necesidad.

Parece claro que en la mayoria de los contextos educativos de nuestro
pais la calidad de la ensefianza de lenguas ha mejorado en los dltimos afios
gracias a la influencia del enfoque comunicativo. Sin embargo, los
resultados obtenidos estan lejos de los logrados en contextos propiamente
bilingiies o multilingiies como Canad4, Finlandia, o dentro de nuestro pais
Catalufia o el Pais Vasco, donde el uso de métodos tipo AICLE es una
practica algo mas habitual. Sin embargo, aunque la generalizacion en el
contexto espafiol de los modelos que integran lengua y contenido supondria
una clara mejora en los resultados obtenidos, este proceso de aplicacién
presentaria a priori algunas dificultades como, por ejemplo, la formacién del
profesorado, no sélo del de lenguas extranjeras, sino del de otras areas que
se podrian impartir en la lengua extranjera.

Si se me permite la metafora, la caja que contiene los temas
transversales ya se encuentra dentro del contexto escolar, pero su contenido
no ha sido completamente desvelado a causa de la falta de una metodologia
adecuada. Y no sélo los modelos AICLE permiten la integracion de estos
temas en la vida escolar espafiola, sino que ademds éstos necesitan de los
contenidos de la caja para conseguir un aprendizaje significativo de
segundas lenguas o lenguas extranjeras. Para lograr este objetivo
propondremos un marco donde se puedan vencer algunos de los
impedimentos actuales.

Estos impedimentos que previenen el logro del objetivo estan basado
en tres aspectos: Primero, el tipo de relacidn entre dreas curriculares;
segundo, la forma en que los temas transversales se ensefian realmente a
través de las areas curriculares; y tercero, el grado de ensefianza de lenguas
basada en contenidos que existe en la actualidad en la clase de lengua
extranjera. Mientras que las dos primeras ideas conciernen a todas las dreas,
la tercera concierne exclusivamente a la de lengua extranjera.

Con relacién a la primera idea, a pesar de los dictados de la LOGSE
a favor de una educacién multidisciplinar y transversal, pocas veces se
hacen explicitos los puntos de contacto entre dreas compatibles. Este hecho
tiene una repercusion notable sobre las formas de aprendizaje del alumnado,
es decir, sin una ensefianza explicita es mds probable que el alumno/a sea
incapaz de relacionar tipos de conocimiento de diferentes areas. Por lo
tanto, como una de estas areas y a pesar de ser la mas multidisciplinar del
curriculum, la clase tradicional de lengua extranjera sufre las consecuencias
16gicas de tal falta de cooperacién.
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Conreferencia ala segunda idea, aunque la introduccion de los temas
transversales en el entorno educativo contrarresta en teoria este aislamiento
curricular, en la prictica estos temas no son explicitamente ensefiados en las
areas. Por lo tanto, en la clase de lengua extranjera, ninguno de estos temas
se ensefian directamente, aunque pueden ser indirectamente mostrados en
las diferentes unidades del libro de texto. Con respecto a este tema
recomendamos consultar, por ejemplo, Jiménez Catalan (1997).

Finalmente, segln la tercera idea, es verdad que cierto tipo de
ensefianza basada en contenidos ya existe en la clase de lengua extranjera.
Es una prictica comiin utilizar temas extralingiiisticos como pretexto para
la introduccién de nuevo 1éxico y estructuras gramaticales. Sin embargo,
este tipo de enseiianza no se puede considerar basada en contenidos porque,
por mencionar algunas diferencias, estd claramente orientada a la ensefianza
de nociones y funciones lingiiisticas que aparecen ad hoc en los contenidos
extralingiiisticos y, por otro lado, la exposiciéon de cada uno de estos
contenidos no linglifsticos no dura lo suficiente como para hacer olvidar al
alumno/a que estd aprendiendo lengua.

Por eso, para superar las dificultades arriba expuestas, hemos
disefiado un marco de elaboracién y secuenciacién de actividades
destinadas a la ensefianza explicita de los temas transversales a través de la
clase de lengua extranjera.

4. Nuestra propuesta: diseino del marco de aplicacion

Nuestro marco estd organizado en tres niveles de concrecién, de lo
general a lo especifico, que atienden a los siguientes aspectos:

Primer nivel: La nueva relacién entre areas curriculares en cuanto a
la ensefianza de los temas transversales, como una posible alternativa a la
situacion de hermetismo disciplinar actual.

Segundo nivel: Las relaciones internas entre dreas y la manera en que
la ensefianza de lenguas extranjeras va a ser llevada a cabo en la nueva
situacién.

Tercer nivel: Ladivision interna de cada tema transversal para hacer
de la aplicacién un proceso factible y preciso.

A continuacién describiremos el marco en cada uno de estos tres
niveles de concrecion®:

Primer nivel: una nueva relacion entre dreas
A este nivel, nuestro marco sigue las siguientes pautas:
1. Los temas transversales deberian ser explicitamente ensefiados en

las diferentes dreas. Los profesores/as deberian reservar parte del
tiempo de su clase para hacer mencién explicita de estos temas.
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2. Entre las dreas curriculares la clase de lengua extranjera se
convierte en el contexto principal donde los temas transversales
representan el tnico contenido por medio del cual la lengua se
ensefia. En esta situacion los profesores/as del resto de areas
deberian ayudar al profesor/a de lengua extranjera en la ensefanza
del contenido extralingiiistico. Como ejemplo, en la ensefianza del
tema transversal de la Igualdad de oportunidades para ambos
sexos, el profesor/a de Ciencias Sociales o Historia podria ayudar
al profesor/a de lengua extranjera con datos generales y concretos
sobre la situacién de hombres y mujeres a través de la historia del
mundo.

Segundo nivel: Integracion de contenido extralingiiistico y lengua.
Fijacion de objetivos

En este segundo nivel de concreciéon del marco propuesto, se
profundiza en el tipo de relacion entre la clase de lengua extranjera y el
resto de dreas curriculares con respecto a la ensefianza de los temas
transversales. Asi, la especificacion de este nivel permite al profesorado de
estas dreas la fijacion de objetivos de los dos tipos de contenidos, i.e.
lingiiisticos (lengua extranjera) y extralingiiisticos (temas transversales), de
cada etapa integrados en este proceso. Los contenidos para el drea de lengua
extranjera y el resto de areas se hacfan explicitos en el Disefio Curricular
Base en términos de conceptos, procedimientos y actitudes. En cuanto a los
contenidos de los temas transversales, también son descritos en los mismos
términos (MEC, 1992). Sin embargo, los contenidos para la ensefianza de
los transversales son desarrollados como meras guias sometidas a futuras
especificaciones y, por lo tanto, se pueden afiadir nuevos contenidos si se
respetan los propuestos legalmente.

El modelo AICLE mads idéneo para nuestro cometido es el Theme-
based language instruction, uno de los modelos descritos en Brinton et al.
(1989) y que por su flexibilidad se convierte en uno de los mds adecuados
para su aplicacién en el actual contexto escolar espaiiol. En este modelo el
profesorado de lengua extranjera no s6lo estaria encargado de especificar
los objetivos lingiiisticos propios de su drea, sino también los objetivos no
lingiiisticos. En consecuencia, debe ser ayudado por otros profesores/as.

Tercer nivel: estructuracion y secuenciacion del tema transversal

Este altimo nivel de concrecién del marco se basa en el proceso de
estructuracién y secuenciacion del tema transversal. Para posibilitar estas
tareas nos referiremos en este apartado a los términos Tema, Subtema,
Mddulo y Actividad.

Tema: Esta categoria corresponde a los ocho temas transversales
propuestos en la LOGSE (MEC, 1992): Educacién moral y civica, Educacién
para la paz, Educaciéon para la salud, Educacién sexual, Educacién
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ambiental, Educacién del consumidor, Educacién vial y Educacién para la
igualdad de oportunidades para ambos sexos.

Subtema: Término que se refiere a las divisiones hechas sobre cada
tema transversal. Esta estructuracion posibilitaria un orden y profundizacion
mayores en la ensefianza del transversal. El profesor/a y sus colaboradores,
i.e. el alumnado, el resto del profesorado, etc., se encargarian de esta tarea.
Es por lo tanto un proceso arbitrario dependiendo de factores tan variados
como la temporalizaciéon de las lecciones, o los intereses, edad y
motivacion, entre otros, de profesores/as y, sobre todo, del alumnado.

Médulo: También ideada por el profesor/a y sus colaboradores, esta
categoria se corresponde con divisiones sobre cada subtema anterior.
Podemos distinguir cuatro tipos basicos:

1. Introductorio: Los médulos de este tipo presentan las ideas y los
conceptos basicos para la comprensién de cada subtema, y por
extension, del tema transversal.

2. Teérico: Este tipo de moédulos transmite la carga tedrica del
subtema. En este sentido, si hablamos de la Ensefianza para la
igualdad de oportunidades para ambos sexos, podriamos decir que
un subtema que tratara sobre el mundo del trabajo podria estar
desarrollado a través de un médulo de tipo tedrico que tratara sobre
las actitudes y aptitudes de hombres y mujeres en sus lugares de
trabajo.

3. Ilustrativo: Estos médulos consisten en ejemplos practicos que
ilustran los contenidos teéricos del tipo anterior. Asi, continuando
con el ejemplo anterior, un médulo ilustrativo dentro del subtema
propuesto mostraria casos reales o ficticios de vidas de hombres y
mujeres en sus puestos de trabajo, de sus actitudes y aptitudes para
desempeiiar sus tareas, y de las situaciones discriminatorias o de
cualquier otro tipo vividas por ellos.

4. Promotor: Por medio de estos modulos se intenta conseguir que los
alumnos y alumnas se comprometan con las injusticias y los
problemas planteados dentro de cada tema transversal a través de
sus subtemas.

Actividad: Podriamos decir que esta categoria se acerca timidamente
al concepto de tarea del Enfoque por Tareas propuesto por autores como
Long and Crookes (1991), Estaire y Zanén (1990) o Candlin (1990), entre
otros. Hay diferencias entre las definiciones que cada uno de ellos aporta,
pero basicamente podemos decir que la tarea pretende involucrar al
alumno/a en un resolucién activa de problemas no orientados al lenguaje.
Tal resolucién fomentara la comunicacion en la lengua extranjera entre los
alumnos/as. En nuestro modelo distinguimos los siguiente tipos de
actividades: (1) introductorias, (2) centrales y (3) expansivas, que se
corresponderian, respectivamente, con actividades (1) pre-, (2) mientras- y
(3) post- lectura, comprensién, escritura y habla. Cada secuencia de
actividades, 1, 2 y 3, se disefia generalmente entorno a un tipo de material,
i.e. una cancion, un poema, una pelicula, etc.
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En el préximo epigrafe mostraremos graficamente como es este tercer
nivel de concrecion del marco a través del disefio de un ejemplo concreto
para la ensefianza del transversal de la Educacion ambiental.

5. La Educacion ambiental a través de la clase de lengua inglesa, un
ejemplo practico

Ofrecemos aqui un ejemplo de cémo aplicar el tercer nivel del marco
descrito para la ensefianza del inglés como lengua extranjera en el segundo
ciclo de la Educacién Secundaria Obligatoria. El tema transversal elegido
es la Educacién ambiental. Este serd estructurado en diferentes subtemas y
modulos. Parallevar a cabo esta tarea, ademads del conocimiento general que
se puede tener sobre cada tema, se podria hacer uso de recursos de diferente
indole. Entre ellos distinguimos las recomendaciones hechas al respecto en
MEC (1992) donde se ofrecen indicaciones sobre cémo afrontar la
enseflanza de cada tema transversal. En cuanto a los contenidos de la
Educacién Ambiental, se alude a la relacion directa del transversal con los
conceptos, procedimientos y actitudes de las Areas de Ciencias ¢ la
Naturaleza, Ciencias Sociales y Geografia e Historia, haciéndose también
una referencia a la relacién con los de otras areas. Nuestro ejemplo estd
inspirado en el bloque 11 de Ciencias de la Naturaleza, “Electricidad y
Magnetismo”, BOE (19-9-95:797-798), en la cual se incide sobre los
siguientes procedimientos’:

“6. Andlisis comparativo de las formas de produccién de energia eléctrica
contemplando diversos factores como: transformacién energética asociada,
rendimiento, coste econémico e incidencia en el medio ambiente.”

“7. Utilizacién de distintas fuentes de informacién: prensa diaria, revistas,
diapositivas, videos, informes de empresas, publicidad, etc. acerca de los
problemas de consumo de electricidad en la sociedad actual.”

Por otro lado. el ejemplo que a continuacién describimos esta basado
de alguna manera en el criterio de evaluacién 18 que se describe en esta
fuente BOE (19-9-95:803):

“Determinar, con ayuda de indicadores o datos bibliogréficos, la existencia de
fenémenos de contaminacién, desertizacién, disminucién del ozono,
agotamiento de recursos y extincién de especies, indicando y justificando
algunas alternativas para promover un uso mds racional de la Naturaleza.”

Por lo tanto, como se observard, una posibilidad de implementar el
tema elegido es basarse en los contenidos, actitudes y procedimientos de
esta fuente asi como en las orientaciones didécticas, i.e. pasos
metodoldgicos, actividades de aprendizaje, etc., incluidos en ella’.
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TEMA (transversal

LA ENSENANZA AMBIENTAL

SUBTEMA

Las energias renovables

MODULO
INTRODUCTORIO

ACTIVIDADES disciiadas cn tomo a una presentacion fotogrifica (medianie OHP u
ordenadar) que muestra ejempios significativos sobre el uso de diferentes cnergias (fossil,
fuel, nuclear, green, rencwahle, etc.) y efecios neutros, positivos o negativos de su uso.
INTRODUCTORIAS: El profesor/a presenta una muestra de folografias sobre diferentes
lipos de energias esperando el feedback de sus alumnos y alumnas

| CENTRALES: enla ¥ en 5u ntuicion, los alumnos/as
{ deben atribuir las etiquetas de efectos neutros, positivos o negativos a cada una de las
folografias aparecidas. Esta actividad puede hacerse en grupo para provocar la discusion y
la negoctacin entre los difecentes miembros.

EXPANSIVAS; El alumnado puede investigar la existencia de otros tipos de energias no
presentadas por su profesor/a.

MODULO
TEORICO

Enervias renovables en tu casa

ACTIVIDADES discAadas en tomo a un articulo de un magezin, penodico, de Intemet, o
de cualquier otra fuente sobre el uso de la energia solar y edlica en ¢l hogar, Por medio de
este mddulo los conceplos sobre el uso de les energias
renovables

INTRODUCTORIAS; Debate sobre los pros y los contras de la energia solar y e6lica en
¢l hogar. Cada grupo nvestigard sobre diferentes aspectos de cada una de ellas: origenes,
dificultades de ubicacién, ventajas. costes de infraestructura, etc La clase se dividing en
grupos que deberin hacer uso del matemal dispomible: fibros, revistas, videos,
documentaies, Iniemer, cic., para informarse sobre cada uno de los dos tipos y provocar un
debate postenor.

CENTRALES: Debate. Los grupos pueden mostrar ejemplos practicos de! uso de cada
una de estas dos energias.

EXPANSIVAS: Se puede proponer a los alumnosias investigar sobre el uso de otras
cnergias renovables como por ejemplo la energia hudrdulica.

MODULO ILUSTRATIVO

<¢Coches gue funcionan con enersia solar?

ACTIVIDADES discfiadas en tomo a una investigacion sobre los daiios causados al
medio ambiente y 8 Ia salud por los coches (beran gases noctvos, contribuyen a dadar Ja
capa de ozono, provocan Iluvia cida, provocan diferentes enfermedades, contaminacion
acustica,. .)

INTRODUCTORIAS:  El profesora pide a los alumnos/as que hagan utihizando
diferentes buscadores y metabuscadores hagan istado de paginas web sobre este 1ema, Eg.
www greenensrey orguk, Www earthscan.co.uk, www, |00topenyironmentsites.com, etc
CENTRALES: Mediante ¢l uso de Intemet y otras fuentes los alumnos/as deben imiciar
una investigacion sobre las formas de energia utilizadas en diferentes paises y sus indices
de contaminacion

EXPANSIVAS: Los alumnos y alumnes realizarin murales y una exposicion sobre los
datos obtenidos. Se les puede proponer realizar una composicidn sobre lo aprendido.

MODULO PROMOTOR

jHazlo ti mismo!

! ACTIVIDADES que proponen a los atumnos/as discflar un plan de energias renovables
i sobre una zone determinada y real de cuslquier pais (Gran Bretada o Espafa,
i pnacipalmente).

INTRODUCTORIAS: El profesorfa presentaré un listado amplio y abierto de lugares,
principalmente de la geografla brtdnica o espatiola (s recomienda que se les proporcione
a los alumnos/as no sélo un simple listado de lugares sino alguna ustracién o un texio
descnpivo de la zona). Los alumnos/as, trabajandu cn grupo, elegiran uno de estos lugares
para realizar las actividades postenores (los alumnes deben saber en qué consistivan estas
actividades para poder justificar su eleccisn)

CENTRALES: Cada grupo, tras su eleccién deberd realizar sus proyectos de aplicacién de
energias diferentes dc acuerdo a las condiciones de cada zona (viento, lluvia, sol, ctc.}
Jushificarin su eleccién por eserito para una posterior exposicidn. Los alumnos/as deberén
poner ¢n préctica los conocimienios adquindos en modulos antenores sobre difercntes
aspectos de las diferentes cnergias. Por oiro lado, se puede llevar a cabo una sub-acuvidad
comparando los diferenies proyecios.

EXPANSIVAS: Los alumnos y alumnas investigarén sobre ¢l upo de energias ublizadas
realmente en cada zona propuesta o alrededores. (ntermet puede ser de gran uthidad en esta
mvestigacion, pero el llumnado pucde y debe hacer uso de otros recursos, como
entre otros Al final cada alumno y alumna
expondré al resto de U clase o fato de la nvestigacion realizads,

POSIBLE LEXICO Y ESTRUCTURAS LINGUISTICAS

Conceptos
fundamentales sobre el
medio ambiente

emvironmeni,  global
warming. greenhouse
effect. acid rain, eic

Conceptos.
relacionados con oy
diferentes  npos  de
energias:  remewable
energy, fossu fuel,
green energy. nuclear
power stations.
ydropower.  solar
energy. wind energy,
e

Léxico relacionade con
la busqueda  en
[ntemet: search. save
as, print, e-marl, etc.

Términos de
descripeidn geogrfica
mouniain.  hill, river.
shore. morsh, brooke,

Salis etc

Nombres de lugares,
ciudades  y  demis
poblaciones briténicas
etc

Teérminos relacionados
con las reformas en
una casa building size.
bungalow roof. price
of construciton,
savings,  measures,
heating by, erc

Expresiones utilizadas
para  expresar  la
opimién personal 7
think, from my poini af
vew, | agree |
dusagree, etc

Expresiones  para la
descnpeién y
localizecién  de  las
diferentes crergias en
diferentes zonas

Expresiones  para la
descnpeion de
diferentes zonas
geogrificas /15 a
green zone surrounded
by marshes, etc

Expresiones  para la
comparacion. This kind
of energy is better than
the other because....
ac

Otras

Figura 1. Desarrollo del tercer nivel del marco para la ensefianza de la Educacion ambiental en la clase

de lengua extranjera (inglés), segundo ciclo de ESO.
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Posteriormente, para la elaboracién de actividades o tareas, se
podrian complementar los aspectos propios del contenido extralingiiistico
otema transversal, i.e. contenidos, actitudes y procedimientos, con aquéllos
del Area de Lengua Extranjera. Como ya sefialamos anteriormente, en este
proceso es imprescindible hacer uso de materiales auténticos. En este caso
recomendamos la utilizacion de todo el material proporcionado por Internet,
que no s6lo nos servird como fuente de recursos, sino que formardn parte
importante en la realizacion de las actividades propuestas. Sin embargo, es
muy importante que, ademads de la introduccidn de esta tecnologia, se siga
incorporando otro tipo de fuentes y materiales tradicionales, como
enciclopedias, periddicos, etc.

6. Temporalizacion

Por ultimo debemos referirnos brevemente a uno de los problemas
mas frecuentes en la integracién de un programa de actividades en la vida
escolar: el tiempo. Con frecuencia los profesores/as se quejan de la
sobrecarga de contenidos a ensefiar y de la escasez de tiempo para llevar a
cabo esta tarea.

Por lo general, el afio escolar espafiol se extiende a lo largo de nueve
meses. Comienza en la segunda quincena de septiembre y acaba antes del
final de junio. Teniendo en cuenta los periodos vacacionales que
interrumpen el periodo lectivo, calculamos una media de 170 dias dedicados
al proceso de ensefianza-aprendizaje. Atendiendo a estos datos y al tiempo
del curriculum destinado a la ensefianza de una lengua extranjera, tres horas
a la semana, proponemos varias formas de ensefiar los temas transversales
a través de la clase de lengua extranjera:

1. Los ocho temas transversales podrian ser ensefados a lo largo de

un curso o afio escolar, un tema cada mes, por ejemplo, en cada
uno de los niveles curriculares: Ensefianza Infantil, Primaria y
Secundaria.

2. Se podria enseflar un tema transversal durante un curso o afio
escolar como si fuera una asignatura independiente pero insertada
en la clase de lengua extranjera.

3. Un tema transversal seria introducido por trimestre. Asi el afio
escolar consistiria en la ensefianza de los tres temas transversales
que los propios estudiantes junto con el profesor/a podrian elegir.

De estas opciones recomendamos la tercera. Por una parte, la primera
opcion no permite hacer un estudio detallado de los temas; por otra parte,
aunque la segunda opcién permite introducir el tema con gran detalle podria
ser peligrosa ya que, al tratarse de un solo tema, es muy posible que para el
alumnado esta presentacién fuera extremadamente monétona. Por lo tanto,
la tercera opcidn representa la posicién intermedia que contribuiria no sélo
a la variacion tematica sino al estudio de cada tema con bastante
detenimiento.
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Asi, en vista de las restricciones temporales existentes, proponemos
hacer uso de las ventajas ofrecidas por la estructura del marco de aplicacién
en su tercer nivel de concrecion para el disefio y desarrollo de las
programaciones de aula sobre la ensefianza de los transversales en la clase
de lengua extranjera.

7. Conclusion

En este articulo hemos descrito un marco para la secuenciacién y
disefio de actividades sobre la ensefianza de los temas transversales a través
de la clase de lengua extranjera, gracias a la aplicacién de los métodos de
integracion de lengua y contenido. El articulo pone de manifiesto el cruce
de caminos que es la clase de lengua extranjera. En ella confluyen el
contenido extralingliistico que proporcionard el contenido lingiistico en la
lengua extranjera y el método que hace posible la ensefianza integrada de
ambos tipos de contenido, el Aprendizaje Integrado de Conocimientos
curriculares y Lengua Extranjera (AICLE). Creemos que esta unién en un
mismo marco seria beneficiosa por las siguientes razones:

En primer lugar, por la necesidad de aportar una interpretaciéon mas
al proceso de impregnacién que sefiala la ley. En nuestra opinién, cuanto
mas se contribuya con ideas desde diferentes ambitos a dar salida a la
implementacién de los temas transversales, mas se beneficiard el alumnado
en el aprendizaje de este tipo de conocimientos.

En segundo lugar, era necesario disefiar un modelo que no entendiera
los temas transversales como asignaturas que sobrecargaran el curriculum
ni como meras ideas puntuales en el resto de asignaturas. En este sentido,
pensamos que los transversales deben ser integrados plenamente en las
asignaturas tradicionales pero que ademds tienen que ser ensefiados
explicitamente y a lo largo de un periodo de tiempo légico para que el
alumnado, segtin su nivel, se involucre de manera natural en cada tema. De
esta manera, pensamos en la clase de lengua extranjera como el entorno
perfecto para la ensefianza explicita de este tipo de conocimientos.

Por ultimo, la ensefianza de lenguas extranjeras también se veria
beneficiada por el disefio de este modelo, ya que la ensefianza del contenido
gramatical se insertaria en un contexto que ofrece al alumnado posibilidades
para una comunicacion real y significativa en estas lenguas.

Confiamos en que el marco aqui presentado sirva para contribuir a la
enseflanza de los temas transversales. En teoria, llevan una década
impregnando todos los d&mbitos de la vida escolar espaiiola, pero pensamos
que en la practica son un concepto un tanto anclado en el ambito legal y
bastante olvidado en el quehacer escolar en detrimento de las asignaturas
tradicionales del curriculum. De cualquier manera, lo que parece claro es
que ambos tipos de conocimiento deben ser aprehendidos por nuestros
alumnos/as de la forma mas natural posible, tal y como aparecen al otro
lado de las aulas, y para ello se necesitan modelos y programas que lo hagan
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factible. El nuestro ha sido un mero intento que necesita de una puesta en
marcha en la clase real. S6lo a ese nivel se puede comprobar su efectividad
en la ensefianza de los temas transversales y en la de la lengua extranjera.
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Notas

' La investigacion para la elaboraci6n de este articulo ha sido posible gracias a la beca FPI
concedida por la Consejeria de Educacién, Cultura, Juventud y Deportes del Gobiernode La
Rioja segtin la Orden 98/2000, de 9 de marzo de 2001.

* El término AICLE procede del término inglés CLIL (Content and Language Integrated
Learning). Aqui lo utilizaremos para evitar especificaciones que se desviarian del tema de
este articulo. En general podemos decir que en el presente articulo nos referimos a aquellos
métodos de AICLE referidos principalmente a la ensefianza de la lengua extranjera, aunque,
obviamente por la integracién de los temas transversales, también defendemos la importancia
de adquirir algin tipo de conocimiento sobre el contenido a través del cual se introduce la
lengua.

* Los métodos AICLE permiten la integracién de otros métodos y principios metodolégicos
como el Enfoque por Tareas, recomendado por autores como Long (1998) o Candlin (1990),
entre otros. El disefio de tareas permite al profesorado integrar la ensefianza de los aspectos
gramaticales de la lengua de una forma natural. Precisamente Long (1998) recomienda lo
que el denomina el Focus on Form o Enfoque en la Forma. prictica opuesta por un lado al
tradicional Enfoque en las Formas. propio del Estructuralismo y, por otro, al Focus on
Meaning o Enfoque en el Significado, del que forma parte, entre otros, la Inmersién
Canadiense. En nuestro intento por introducir los métodos AICLE en el contexto escolar
espafiol abogamos por una combinacién entre integracién de contenido y lengua aderezada
con un Enfoque en la Forma y técnicas como el Enfoque por tareas.

* Este marco ya ha sido descrito parcialmente para la revista Hizpide en Fernandez Fontecha
(aceptado para su publicacién). Sin embargo, en esta revista se ha descrito el modelo como
un recurso para la ensefianza de cualquier tema extralingiifstico, no sélo de los temas
transversales. En el presente articulo nos referimos exclusivamente a la aplicacién del marco
para la enseflanza de los temas transversales. Por esta razén los niveles del marco difieren
en parte de los ya mostrados en la revista Hizpide.
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* Nuestro ejemplo sigue las disposiciones del Real Decreto 1390/1995, de 4 de agosto (BOE,
19 septiembre 1995) por el que se modifica y amplia e] Real Decreto 1345/1991, de 6 de
septiembre, que establece el curriculo de 1a Educacién Secundaria Obligatoria. Sin embargo,
segln el Real Decreto 3473/2000, de 29 de diciembre de 2000 (BOE nim. 14, del 16 enero
2001), el cual modifica el anterior decreto, el transversal aqui introducido estarfa conectado
de alguna manera con el segundo bloque: Cambios quimicos y sus aplicaciones, apartado 5,
de Fisica y Quimica (tercer curso de ESO) y con el tercer bloque: Ecologia y medio
ambiente, de Biologia y Geologia (cuarto curso de ESO).

¢ Sin embargo, al utilizar dicha fuente, MEC (1992), debemos tener en cuenta que
no estd actualizada con respecto al decreto vigente. En éste, por ejemplo, no se hace
mencién alguna a los procedimientos que se expresan en la LOGSE, una categoria
muy importante en cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje.
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