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LIBROS DE TEXTO PARA LA ENSENANZA PRECOZ DEL INGLES:
ESTUDIO COMPARATIVO!

RosA M? JIMENEZ CATALAN
Universidad de La Rioja

RESUMEN. Este articulo presenta los resultados de la evaluacién de un corpus de
libros de texto para la ensefianza del inglés en Educacion Infantil en el contexto edu-
cativo espanol. Mediante la aplicacion sistematica de un modelo de evaluacion, obser-
vamos que i) los libros de texto analizados son adecuados a las caracteristicas del nifio
de tres a cinco anos, ii) existen diferencias en contenido y metodologia entre las series
de libros de texto; iii) no se hacen explicitos los criterios que se han seguido a la hora
de determinar los niveles lingiiisticos de cada curso, y, iv) el modelo de evaluacion uti-
lizado a partir de McDonough y Shaw 1995 nos permite recabar informacion indivi-
dual y comparar los libros de texto y materiales de una forma objetiva y eficaz.

PALABRAS CLAVE: evaluacion de materiales para la enseiianza del inglés, libros de texto para la enseiianza del
inglés, ensenanza precoz de inglés, ensenianza del inglés en educacion infantil.

ABSTRACT. This article shows the results of an evaluation applied to a corpus of
English language teaching course books used in kindergarten education in the Spanish
educational context. Through the systematic application of a model of evaluation, we note
that i) the textbooks analysed are appropriate to the characteristics of three to six year
olds; ii) differences in methodology and content are observed in the series of textbooks;
iii) the criteria followed in the setting up of the linguistic and communicative level of each
course are not given, and finally, iv) the model of evaluation used from McDonough and
Shaw 1995 allows us to gather particular information from each book as well as to
compare the set of textbooks and materials in an objective and meaningful way.

KEYWORDS: ELT materials evaluation, English course books, English for very young learners, ELT in kindergarten
education.

1. INTRODUCCION

El panorama de la ensefianza de idiomas de las dltimas décadas se caracteriza por
la progresiva implantacién de las nuevas tecnologias en el aula. Sin embargo, es inne-
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gable que el libro de texto sigue ocupando un lugar predominante en la practica docen-
te cotidiana. Su popularidad radica en la utilidad que tiene para el profesorado y el alum-
nado; al primero, el libro le proporciona un conjunto de materiales dificiles de ser
sustituidos sin una gran inversion de tiempo y dinero; al segundo le aporta una vision de
conjunto de la materia, y le permite la preparacion y repaso de las clases (O’Neill 1982).

En relacién con el aprendizaje y enseflanza de un idioma, el libro de texto refleja
una visioén de la lengua y de la cultura de sus hablantes, y un determinado enfoque de
enseflanza que pueden influir de forma positiva o negativa en el aprendizaje de dicha
lengua por parte del estudiante (Richards 1993).

En torno a la evaluacion de materiales para el aprendizaje y ensefanza de lenguas
no maternas, podemos aglutinar distintas tendencias de investigacion: i) evaluaciones
sobre el disefio curricular (Dubin y Olshtain 1986; Johnson 1989; Alderson y Beretta
1992); ii) creaciéon de modelos de andlisis de libros de texto y materiales didacticos
(Breen y Candlin 1987; Skierso 1991; McDonough y Shawl 1993; Cunningsworth 1996;
Ellis 1997); iii) andlisis de cursos para el auto aprendizaje del inglés (Roberts 1995); iv)
evaluaciones a gran escala de materiales para el aprendizaje y ensefianza de lenguas
(Fitzpatrick 2000); v) analisis a pequefia escala de algunos aspectos de los libros de
texto, y de materiales de distinta indole; asi por ejemplo, respecto a los libros de texto,
encontramos andlisis de vocabulario (Miranda 1990), actos de habla (Boxer y Pickering
1995), actividades de lectura (Mera 1999), sexismo (Molina 1994), y temas transversa-
les (Jiménez Cataldn 1997, Jacobs y Goatly 2000). Casi en su totalidad, estos andlisis se
centran en libros de texto para la educacién primaria y secundaria, siendo practicamen-
te inexistentes las evaluaciones de libros de texto para el aprendizaje y ensefianza pre-
coz del inglés (3, 4, y 5 afios) en la educacién infantil.

En este articulo nos proponemos: 1) perfilar las caracteristicas de los libros de
texto existentes en el mercado para la ensefianza precoz del inglés; 2) comparar los mate-
riales de acuerdo a pardmetros de analisis; 3) poner en practica un modelo de evaluacion
adaptado de McDonough y Shaw (1995).

2. EVALUACION

2.1. Tipo de evaluacion

Tradicionalmente, se distingue entre evaluacion predictiva y evaluacidn prospecti-
va. Como los mismos términos denotan, el objetivo de la primera es evaluar los mate-
riales de ensefianza a priori, a fin de determinar si éstos se adecuan a los objetivos; en
contraste, la evaluacién prospectiva se realiza una vez utilizados los materiales, y se
valora la adecuacién de los mismos a la experiencia especifica de aprendizaje y ense-
fianza concreta. En este estudio, hemos aplicado la evaluacién predictiva. Ademas de ser
el tipo de evaluacién mds recomendable para los objetivos que nos proponemos, su apli-
cacion no excluye evaluaciones futuras, y, en cambio, nos permite llevar a cabo un ana-
lisis comparativo de los materiales disponibles en el mercado para un tramo de edad.
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2.2. Corpus

El corpus de nuestro estudio se compone de 14 libros de texto (Figura 1)%. En su
seleccion, hemos tenido en cuenta que hayan sido: i) publicados en los ultimos cinco
afos; ii) publicados por editoriales comerciales espafiolas o extranjeras que operan en
Espafia; y, iii) disefados especificamente para la etapa de educacién infantil 3,4,y 5
afios.

Fditorial Titulo Autores Publicacion
Richmond Publishing/ | Little Smarties M. Jestis Diaz Sanchez, 2003
Santillana Educacion | Starter
Little Smarties 1 2002
Little Smarties 2 2002
MacMillan/Heinemann | Here s Robby Carol Read & Ana Soberon 2003
Robby Rabbit 1 2002
Robby Rabbit 2 2002
Oxford Hello Teddy Karen Jamieson 2002
Teddy'’s Train A Lucia Tomas & Vicky Gil 2002 (7 imp)
Teddy’s Train B 2002 (6*imp)
Longman Pearson Fun English Equipo editorial 2003
Starter Kathryn Munt (Coord)
C Barrett & Beatriz Roman
Fun English A Olga Mur Lope with Mady 2001
Musiol
Fun English B 2001
Burlington Books Bertie Bear 1 Helen Munford & Barbara Wagner | 1999
Bertie Bear 2

Figura 1: Corpus de libros de texto.

2.3. Modelo de andalisis

Nuestro modelo de andlisis se inspira en la propuesta de McDonough y Shaw
(1993/1995), quienes aconsejan dos fases: evaluacién externa y evaluacion interna, ade-
mads de una valoracion global final. Cada una incluye una serie de parametros que per-
miten comparar los distintos libros de textos de forma sistematica.

La evaluacion externa tiene como objetivo describir el nimero y el tipo de mate-
riales que se incluyen. Dicha evaluacidn se centra en el andlisis del indice de contenidos,
introduccién, portadas y contraportadas de los libros del alumno y el profesor. Se reali-
za mediante una guia de preguntas que permite recabar informacién respecto a los
siguientes puntos: el tipo de receptor, el nivel de idioma, el contexto de ensefianza
(inglés general o especifico), la estructuracién del material en unidades didicticas, la
concepcién del autor respecto a la lengua, su aprendizaje y ensefianza, el tipo de mate-
rial (obligatorio/ complementario), la disponibilidad del libro del profesor, la inclusién
de listas y apéndices de vocabulario, el tipo y las caracteristicas del material audiovisual
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que contienen, el disefio y presentacion de los materiales, aspectos culturales (minorias,
cuestiones de ‘genero’, representacion de la sociedad y cultura), e inclusién de tests.

Una vez completada esta primera fase, el evaluador debe decidir si los materiales
son inadecuados o potencialmente apropiados; en el primer caso, se dard por terminado
el proceso de evaluacion, mientras que en el segundo caso, se pasard a la segunda fase
que proponen McDonough y Shaw, la evaluacién interna, utilizando, de nuevo, una lista
de preguntas orientada a recabar informacion sobre los siguientes aspectos: la presenta-
cién y tratamiento de las destrezas, la gradacién y secuenciacién del material, las carac-
teristicas de los materiales en relacién con las destrezas, la naturaleza de los didlogos
desde la perspectiva de la comunicacién, la adecuacién de los tests y ejercicios a las
necesidades del aprendiz y a los contenidos del curso, la adecuacién de los materiales a
los distintos estilos de aprendizaje, y el potencial motivador de los materiales tanto para
los estudiantes como para el profesorado.

Finalmente, el proceso de evaluacion se completa mediante una valoracién global
de los siguientes aspectos: integracién de los materiales en un programa de aprendizaje
concreto, y la aplicabilidad, adaptabilidad y flexibilidad de los mismos.

El modelo de McDonough y Shaw es un instrumento de evaluacién eficaz; al
proponer dos etapas y una valoracién global, y proporcionar pardmetros de andlisis
para cada etapa, el modelo nos permite una evaluacién completa, reduce el grado de
subjetividad por parte del evaluador, garantiza la claridad en el proceso, y favorece la
replicabilidad de la misma por parte de otros profesores e investigadores. No obstan-
te, a fin de lograr mayor coherencia y cohesién en el andlisis, hemos introducido
algunas modificaciones que se reflejan en la figura 2 y que comentamos seguida-
mente.

En primer lugar, proponemos analizar la concepcién del autor sobre la lengua, su
metodologia y aprendizaje, asi como los aspectos culturales dentro de la fase de la eva-
luacién interna. En nuestra opinién, estos aspectos se reflejan de tres maneras: i)
mediante la forma como se presenta el input, ii) a través del énfasis que se pone en
determinadas destrezas en detrimento de otras, y iii) mediante la seleccién de los
temas y de las situaciones que se proponen. Este ultimo aspecto es también un indica-
dor de aspectos culturales, junto a las imagenes y el vocabulario, y todos ellos requie-
ren un andlisis detallado que se basa tanto en los datos aportados por la evaluacién
externa como en su interpretacién desde distintas perspectivas: psicolingiiistica, peda-
gbgica y social; por esta razén, proponemos el anélisis de estos aspectos dentro de la
fase de evaluacién interna.

Por tltimo, proponemos integrar la ‘Valoracién Final’ dentro de la fase de ‘Eva-
luacién Interna’ al considerar que los puntos que proponen McDonough y Shaw para
cada una de las fases o bien se solapan o estan estrechamente relacionados.

La evaluacién completa de los materiales requiere la ejecucién de la fase de eva-
luacién externa, y la de evaluacion interna. Sin embargo, debido a limites de espacio, en
este articulo unicamente nos centraremos en la primera.
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Evaluacion Externa Evaluacion Interna
-Titulo -Objetivos (generales y especificos).
-Receptor -Presentacién y tratamiento de las destrezas (comprension oral/producciéon
-Nivel oral).
-Tipo de material -Adecuacion de los materiales: a la edad, a los estilos de aprendizaje, a los
-Contenidos estilos de enseflanza, a los contenidos, y al contexto de aprendizaje.
-Estructura -Potencial motivador para alumnado y profesorado.
-Tipo de actividades -Concepcion del autor/editorial respecto a: la lengua, su aprendizaje y
-Disefio/Presentacién enseflanza.

- Aspectos socio-culturales y transversales.

Figura 2: Pardmetros de evaluacion (adaptado de McDonough y Shaw 1995).

3. EVALUACION EXTERNA

Como podemos observar (Figura 3), en tres de las cinco series, aparece como titu-
lo bien el nombre de la mascota o bien el del personaje principal: osos, en el caso de Ber-
tie Bear, y Teddy’s Train, y una ardilla, en la serie Robby Rabbit. En Fun English se
resume una de las premisas del método —la idea de que aprender una lengua es algo
divertido—, mientras que Little Smarties connota una imagen carifiosa de los pequefios
para quienes se ha creado la serie’.

Todos los libros de texto tienen como receptor un aprendiz de edades muy tem-
pranas: de 3, 4 y 5 afios; en todos se sefiala la etapa de Educacién Infantil como contex-
to de aprendizaje, se menciona la necesidad de integrar el aprendizaje del inglés a las
otras dreas del curriculo de esta etapa, y se hace mencién explicita al Disefio curricular
Base del sistema educativo espafol*.

En cuanto al nivel, Bertie Bear inicamente proporciona dos niveles para la etapa de
Educacion Infantil, mientras que Little Smarties, Teddy’s Train, Fun English, y Robby Rab-
bit cuentan con un nivel para cada curso de la etapa. No obstante, es importante sefialar el
hecho de que en ninguna de las series se explica cudles son los criterios en los que se basan
para determinar la diferencia de nivel entre primero, segundo, y tercero de infantil.

Titulo Little Smarties Starter, Little Smarties 1, Little Smarties 2

Receptor 3,4y 5 afios |Niveles | 3 iniciacion al inglés
Contexto Educacion Infantil

Titulo Bertie Bear 1, Bertie Bear 2

Receptor 3,4 v 5 afios |Nivelcs | 2 iniciacion al inglés
Contexto Educacion Infantil

Titulo Here’s Robby, Robby Rabbit 1, Robby Rabbit 2

Receptor 3,4y 5 afios INiveles I 3 iniciacion al inglés
Contexto Educacion Infantil

Titulo Hello Teddy, Teddy’s Train A, Teddy’s Train B

Receptor 3,4y 5 afios I Niveles I 3 iniciacién al inglés
Contexto Educacion Infantil

Titulo Fun English Starter, Fun English A, Fun English B

Receptor 3,4y 5 afios I Nivel I 3 iniciacion al inglés
Contexto Educacion Infantil

Figura 3: Titulo, receptor, contexto y nivel.
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Por lo que se refiere al tipo de material, la Figura 4 refleja la existencia de una gran
uniformidad en las series. Ademas del libro del alumno y de la guia didactica para el pro-
fesor, todas ofrecen: a) material visual: ldminas, tarjetas de vocabulario, y pdsters; b)
material audio: CDs/casetes del aula que contienen bien las transcripciones orales de las
unidades o las canciones que dan pie a las unidades; asimismo, c) algunas series inclu-
yen también CDs/casetes del alumno; y, d) ninguna serie ofrece otro tipo de material
audiovisual como por ejemplo, videos, peliculas y juegos para el ordenador.

Little Smarties | Para el alumno: libro de actividades, CD del alumno.

Para el profesor: guia didactica, carpeta archivo, CD del aula.

Para el aula: mascota (Granny Mitten), laminas de los cuentos, laminas de
las estaciones del aflo, tarjetas de vocabulario, hojas de actividades
fotocopiables, Big Book.

Para la evaluacién: fichas fotocopiables, técnicas de evaluacién.

Bertie Bear Para el alumno: libro de actividades.

Para el profesor: guia didactica, 1 casete del aula.

Para el aula: tarjetas de vocabulario, laminas de los cuentos, 1 casete
de canciones, Magic Box.

Para la evaluacién: ficha de evaluacién fotocopiable.

Robby Rabbit | Para el alumno: libro de actividades.

Para el profesor: guia didactica.

Para el aula: mascota (marioneta de peluche), laminas ilustrativas
de los cuentos, tarjetas de vocabulario, CD de clase.

Para la evaluacién: criterios de evaluacion y fichas fotocopiables.

Teddy’s Train | Para el alumno: libro de actividades y CD con canciones.

Para el profesor: guia didactica, CD del aula.

Para el aula: posteres, tarjetas fotocopiables (Hello Teddy)

tarjetas de vocabulario (Teddy’s Train A & B)

Para la evaluacion: sugerencias de evaluacion y fichas fotocopiables.

Fun English Para el alumno: libro de fichas, CD/casete (Fun English Starter,

Fun English A & B), cuaderno de actividades (opcional), (Fun English A
&B)

Para el profesor: guia didactica, CD/casete del aula.

Para el aula: mascota (una ardilla), dibujos fotocopiables (Fun English
Starter), Big Books, tarjetas de vocabulario, posters (Fun English A

& B).

Para la evaluacién: test de la unidad y tabla de evaluacién fotocopiable.

Figura 4: Tipo de material.

No obstante, la Figura 4 también revela diferencias en lo que concierne a las
caracteristicas del material visual, a la mascota, y al material de evaluacién. Respecto
al primero, las ldminas y pdsters ocupan un lugar predominante, puesto que todas las
series disponen o bien de laminas (Little Smarties, Bertie Bear) o bien de posters
(Teddy, Fun English), o ambos (Robby Rabbit). En algunos casos, como por ejemplo
Little Smarties, y Fun English, el material visual se completa con los denominados
‘Big Books’, en los que se ilustran a todo color, y a gran tamaifio, las escenas de los
cuentos. Las tarjetas de vocabulario estdn presentes en todas las series; aunque, tam-
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bién notamos diferencias cualitativas: por una parte, en el primer nivel de las series, la
serie Robby no incluye tarjetas, mientras que Teddy y Fun English s6lo proporcionan
dibujos fotocopiables; por otra, en los libros de texto de todos los niveles, la serie Fun
English se diferencia del resto en que, ademads de dibujos, incluye fotografias de color
de nifios, objetos, y animales. En cuanto a la mascota que acompaia los libros de tex-
tos, Little Smarties, Robby Rabbit, y Fun English incluyen una manopla que represen-
ta a su mascota: la abuelita Grannie Mitten, el conejo Robby, y la ardilla Archie
respectivamente. En cambio, Bertie Bear proporciona una tarjeta del personaje que se
puede utilizar en el aula, asi como dos fotocopias para la elaboracién de una marione-
ta del personaje. Por su parte, la serie Teddy recomienda la utilizacién de un osito de
peluche como mascota, pero no se proporciona.

Si bien los aspectos sefialados son importantes, es en el material de evaluacién
donde se constatan las mayores diferencias entre las series; Little Smarties aporta
fichas con dibujos que representan los conceptos que deberia saber el nifio en cada tri-
mestre, junto a sugerencias de procedimientos y técnicas de evaluacion; Robby ofrece
también criterios de evaluacién junto a modelos de registro de observacién individua-
lizado y de grupo en el que se proponen preguntas (Yes/No questions) para conocer el
rendimiento y el progreso de cada nifio y de la clase; por su parte, en Fun English se
incluye un registro individualizado con tres escalas de gradacién: Good, Very Good,
Excellent; en cuanto a la serie Bertie Bear, encontramos una pagina en la que, ademas
del dibujo de la mascota, se insertan llamadas a los puntos que se deben observar, por
ejemplo, Saluda y se despide en inglés, Participa oralmente en las actividades. Por
ultimo, la serie Teddy proporciona algunas sugerencias de evaluacion junto a fichas
fotocopiables para la evaluacion del vocabulario, asi como fichas de actividades para
consolidar y evaluar el progreso del nifio; en esta serie la evaluacién del vocabulario
se basa en preguntas que hace el profesor al nifio respecto a dibujos que se le presen-
tan; no se proporcionan ni criterios ni escalas de evaluacién.

La descripcion de la materia o contenidos que conforma los libros de texto se
encuentra en Little Smarties como Contenidos Bdsicos, y en el resto de las series como
Programacion. Como podemos constatar (Figura 5), se perfilan, al menos, tres perspec-
tivas diferentes: i) Conceptual, Procedimental y Actitudinal (Little Smarties, Robby Rab-
bit, Teddy); ii) Procedimental (Bertie Bear); y Centros de interés (Fun English). En la
presentacion del contenido, las unidades parten o bien de un cuento (Little Smarties, Fun
English A & B), de un centro de interés (Bertie Bear, Fun English Starter), de una can-
cion (Teddy, Fun English Starter), o de actividades de respuesta fisica (Bertie).

En cuanto al tipo de actividades que se proponen en las distintas series para pre-
sentar, practicar o complementar los contenidos, encontramos las siguientes: cuentos,
canciones, rimas, chants, fichas de manualidades, actividades de respuesta fisica (TPR),
juegos, didlogos, dramatizaciones orales, mimica, y bailes. Destacan los juegos, las
fichas de manualidades, las canciones y los cuentos, presentes en todas las series.

Los juegos y las fichas de manualidades son similares en todas ellas; respecto a
los primeros, los mas populares son los juegos mediante las tarjetas de vocabulario,
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pero también encontramos juegos de respuesta fisica, juegos de memoria, y juegos
musicales; en cuanto a las fichas de manualidades, encontramos las actividades tipicas
del 4rea en la etapa de infantil como colorear, dibujar, recortar, pegar, modelar con
plastilina, imprimir con pintura de dedos, realizar manualidades (collares, marionetas,
atrezzos) etc. La realizacion de las fichas tiene como objetivo desarrollar las destrezas
lingiifsticas pero, en sintonia con la premisa de integracion en las otras areas del curri-
culo, también tienen el propésito de desarrollar las destrezas cognitivas y motoras, as{
como el desarrollo de la personalidad, la autoestima, y la adquisicion de hébitos de
conducta.

Serie Contenidos

Cuentos tradicionales adaptados. Vocabulario. Estructuras. Matematicas.
Colores. Canciones. Poesia tradicional. Manualidad. Chant. Juegos.
Educacion enValores. Multicultural.

Little Smarties

Circle Time (presentacion, cantar, recitar, TPR, juego, clasificar).

Table Time (pegatinas, rodear, dibujar, punzar, colorear, rompecabezas).
Play Time (canciones, juegos).

Vocabulario activo (saludos, afirmar/negar, colores, objetos clase).
Lenguaje de reconocimiento (saludos, 6rdenes, vocabulario).

Repaso (colorear)

Bertie Bear

Robby Rabbit Objetivqs globales de aprendilz?j e (conc&?ptos) .
Lenguaje en proceso de adquisicién (activo y receptivo).

Lenguaje reciclado, lenguaje para el aula.

Procedimientos. Actitudes.

Criterios de evaluacion.

Teddy’s Train Conlceptos: Le_nguaje activo, lenguaje pasivo, temas transversales a

través de canciones.
Procedimientos: saludar y despedirse, reconocer, asociar, relacionar,
nombrar, participar, mostrar comprension oral, identificar, trazar caminos, buscar,
desarrollar la imaginacion y la fantasia, seguir caminos o laberintos, ordenar, contar,
clasificar, completar, expresar gustos, nombrar, etc.
Actitudes: mostrar interés y actitudes positivas (lengua, compafieros, animales...),
mostrar interés por aprender la lengua, participar, disfrutar, valorar el propio progreso,
escuchar, respetar las reglas, cooperar, mostrar comportamiento adecuado, apreciar los
momentos de silencio...

Fun English Conceptos. .Proc,edimientos y Actitudes.

Centros de interés:
Fun English Starter: Hello Archie. The body. Colours. Animals. Christmas. Birthday..
Fun English A: My body. Dear Family. The Happy Tree.The Animal Story. At the
Funfair. Festivals.
Fun English B: Archie’s Adventure. The Magic Hat.Bobby Boxer and Friends. Super
Sofa. “Let’s Play!” Festivals.

Figura 5: Contenidos y actividades.

Las mayores diferencias se observan en la propuesta de canciones y cuentos; las
primeras sirven de nicleo fundamental del curso en la serie Teddy, mientras que en el
resto de las series se utilizan como actividades de refuerzo; algo semejante ocurre con
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los cuentos: Little Smarties, y Robby Rabbit basan sus unidades en cuentos, Fun
English, y Bertie Bear los utilizan como refuerzo del vocabulario y estructuras; mien-
tras que la serie Teddy se limita a sefialar la importancia de los mismos en la adquisi-
cién de una lengua, y a sugerir la utilizaciéon de los libros con imdagenes, o la
elaboracién de un cuento en clase a partir de las aventuras de Teddy y su tren. En las
series que incluyen los cuentos como nicleo fundamental del aprendizaje, observa-
mos también diferencias: para estructurar sus unidades, Little Smarties se basa en
cuentos tradicionales adaptados de la literatura infantil universal, mientras que el
resto (Robby Rabbit) proponen cuentos o pequeiias historias basados en personajes y
situaciones cercanas a los niflos escritos especificamente para el aprendizaje del
inglés en esta etapa.

Por lo que se refiere a la estructura del contenido del curso, las series proponen un
nimero de unidades principales, y ademas de éstas, se incluyen unidades introductorias
y/o unidades complementarias como por ejemplo, actividades para la evaluacion, cele-
braciones y estaciones del afio; a su vez, las unidades se dividen en lecciones a las que
se les asigna un determinado espacio de tiempo, Figura 6°:

Seric Bertie Bear Fun English Little Smarties | Robby Rabbit | Teddy’s
Train
Uni Starter: 5 Starter: 3 Here’s Robbit. | Hello Teddy:
nidades . . . .
Bertie 1: 9 Fun English A: | Little Smarties |8 9
Bertie 2: 4 1:3 Teddy’s Train
Fun English B: | Little Smarties | Robby Rabbit 1: | A4: 8
4 2:3 9 Teddy’s Train
Robby Rabbit 2: | B: 8
9
: Starter: 8 Starter: 15 Hello Teddy:
Lecciones Bertie 1: 7 Fun English A: | Little Smarties 4
Bertie 2: 12 1:15 Robby Rabbit 1. | Teddy’s Train
Fun English B: | Little Smarties |8 A5
12 2:15 Robbit Rabbit | Teddy’s Train
2:8 B:5
Tiempo 30° 30° No se indica 40-50° 45’

Figura 6: Estructura de los libros de texto.

Por tltimo, en cuanto a la estructura que se sigue en el desarrollo de dichas lec-
ciones, en todas las series encontramos una propuesta de fases, si bien, como refleja la
Figura 7 existe una distinta concepcién del nimero de fases y de la extension de las mis-
mas en cada serie, asi como diferencias en la terminologia y el idioma utilizado para
denominar cada fase y cada momento de la leccién.
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SERIE FASES
Smarties Empezamos Presentacion Explotacion Nos
despedimos
Bertie Circle Time Table time : Play time  Actividad
(presentacion o (Actividades ; (Actividades : extra
repaso del lenguaje) | de refuerzo) ! de i (opcional )
| movimiento) !
Robby Hello Routine Time to play and learn Routine
On the carpet Transition At our tables (ending the
together (trabajar el lenguaje (refuerzo, lesson)
(presentacion presentado) autonomia)
personajes v
vocabulario)
Teddy Cancion Presentacion Actividad de Fichas | Juegos Bye-Bye
(centrar la (vocabulario a través refiterzo
atencion) de pequeria historia) (cancién)
Fun English | Beginning the Developing the Extending the lesson Ending
lesson lesson

Figura 7: Estructura de la leccion en cada serie.

El diseiio y presentacion de los libros de texto es muy parecido en las cinco series.
Todos los libros se presentan en un formato de tamafio manejable para el nifio y el pro-
fesor. Las paginas del libro de actividades del alumno vienen perforadas con objeto de
que el profesor pueda guardar todos los libros en clase y repartir a cada nifio la ficha
correspondiente de cada leccién cuando lo considere oportuno. También se proporciona
una carpeta para que el profesor ordene los trabajos de inglés de los nifios y pueda repar-
tirlos al final del trimestre. Es también un material durable, puesto que la portada y con-
traportada son de cartulina plastificada y las pdginas interiores de cartulina dura. El
disefio del contenido de la portada y la contraportada, estan hechos a partir de dibujos
de las mascotas en colores alegres. Por tltimo, los contenidos de los libros de los alum-
nos estan llenos de dibujos de gran colorido, y como ya hemos sefialado, en el caso de
Fun English, se completan estos dibujos mediante fotografias a color.

4. CONCLUSIONES

Aunque en este trabajo no nos hemos planteado como objetivo la evaluacién inter-
na de los materiales —en la cual, se analiza la adecuacion de los mismos a la edad— este
primer andlisis ya nos indica que todas las series presentan libros de texto apropiados a
las caracteristicas y necesidades del nifio de tres a cinco afios. Como sefiala Craig
(1989), aunque existen diferencias individuales, los nifios de esta edad son curiosos y
activos, —si bien se cansan facilmente—, aprenden de forma global, no distinguen entre el
mundo de la fantasia y la realidad, poseen una capacidad de atencién limitada, necesitan
de rutinas que les den seguridad, y se encuentran en una fase de pleno desarrollo de sus
capacidades fisicas, psicoldgicas, sociales, y cognitivas. Los libros de texto analizados
responden a estas caracteristicas y necesidades e incluyen actividades cortas y motiva-
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doras a través de cuentos, canciones, bailes, juegos, actividades de psicomotricidad, y
repeticion de rutinas a lo largo de las lecciones. También se cuidan los aspectos afecti-
vos, mediante la inclusién de mascotas (Little Smarties, Robby Rabbit) que son el hilo
conductor del curso, y amigas de los nifios, y la inclusién de elementos sorpresa para
atraer la atencién y motivar a los nifios: “Magic Box” (Bertie Bear), la simulacién repe-
titiva de un tren que recorre la clase al comienzo y al final de las lecciones (Teddy). Los
libros de texto se acomparfian de materiales visuales de gran colorido con dibujos y foto-
grafias muy atractivos tanto por su contenido cercano al mundo del nifio, como por su
disefio y presentacion. Asimismo, en casi todos los casos, los libros se han disefiado
expresamente para la ensefianza del inglés precoz: 3, 4, 5 afios; la etapa de Educacién
Infantil como contexto de ensefianza concreto aparece de forma explicita en las cinco
series. En el caso de Bertie Bear parece tenerse en mente un receptor infantil menos defi-
nido, puesto que aunque se alude a la etapa de Educacion Infantil y se organiza el con-
tenido en torno a conceptos, procedimientos, y actitudes, no se hace mencién explicita
al Disefio Curricular Base del sistema educativo espafiol.

No obstante, el andlisis comparativo de los libros de texto de las cinco series nos
ha permitido constatar que también existen diferencias entre los mismos: i) aunque todas
las series incluyen material visual, en algunas se potencia mas este aspecto como por
ejemplo, Little Smarties y Fun English, series en las que, ademds de laminas y pdsters
se incluyen ‘Big Books’ de grandes dimensiones y atractivos colores; ii) todas las series
incluyen en sus propuestas didécticas el cuento como elemento activador del aprendiza-
je de una lengua; sin embargo, en algunas apenas se utiliza (Bertie Bear) o tinicamente
se nombra la pertinencia de utilizar cuentos orales en estas edades (por ejemplo, Teddy),
mientras que en otras —Little Smarties— conforman el niicleo del curso; iii) si tenemos en
cuenta todas las series, observamos que en unas faltan algunos materiales, mientras que
en otras estan ausentes otros; asi por ejemplo: Bertie Bear y Teddy no proporcionan
CD/casete para el alumno; Robby Rabbit no incluye tarjetas de vocabulario en el primer
nivel; Teddy no incluye material de evaluacidn; Bertie Bear lo incluye después de cada
unidad pero ni aporta criterios ni proporciona actividades complementarias de evalua-
cion; Bertie y Teddy no proporcionan mascota real sino dibujos para confeccionarla.

Asimismo, hemos encontrado algunos aspectos mejorables. Todas las series pro-
ponen tres —dos en el caso de Bertie Bear— niveles de iniciacién al inglés, un nivel por
cada curso de Educacién Infantil. No obstante, como ya hemos sefialado anteriormen-
te, ninguna serie explica cudles han sido los criterios en los que se han basado para
determinar la diferencia entre primero, segundo, y tercero de infantil. En nuestra opi-
nioén, dicha omisidén es grave puesto que si los criterios que delimitan cada nivel no
estan definidos, no es posible determinar la progresion de aprendizaje a lo largo de la
etapa, ni tampoco coordinar adecuadamente los niveles de las distintas etapas —infan-
til, primaria y secundaria—. De la misma forma, todas las series presentan los conteni-
dos para cada unidad en cada curso, datos necesarios, puesto que orientan al
profesorado respecto a la materia que aborda un determinado libro de texto, sin embar-
go, en la muestra de libros analizados, existe una gran divergencia en el modo de plan-
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tear los contenidos, seguramente debida al hecho de que la ensefianza del idioma no se
contempla como asignatura obligatoria en la etapa de infantil, y por consiguiente, no
existen directrices oficiales claras de cudl debe ser la materia lingiiistica que se debe
impartir en esta etapa en lo que concierne a la ensefianza del inglés. Pensamos que, en
principio, es bueno que las casas editoriales nos ofrezcan variedad de libros de texto
donde podamos elegir el mds adecuado para las necesidades de nuestros alumnos, y el
que mejor encaje con nuestro estilo de ensefianza; sin embargo, también pensamos que
es necesario introducir sistematicidad en los contenidos. Dado que los libros de texto
estdn pensados para una misma etapa: educacién infantil en el sistema educativo espa-
fol, los contenidos debieran ser comunes a todos los libros de texto, y emanar de unas
directrices oficiales especificas para la ensefianza del idioma en la Educacién Infantil,
en las que, entre otros aspectos, se haga hincapié en aspectos lingiiisticos y comuni-
cativos como el grado de comprension y produccién a lograr, el vocabulario y las
estructuras que se deben aprender, las interacciones comunicativas a las que se debe
exponer al nifio, y los aspectos socioculturales y actitudinales a desarrollar relaciona-
dos con la lengua extranjera.

Otro aspecto mejorable es el hecho de que ninguna serie ofrece videos, peliculas,
y juegos por ordenador como material audiovisual. Tampoco incluyen sugerencias de
materiales de este tipo que se podrian utilizar para completar el curso. En nuestra opi-
nion, bien seleccionado, este material ofrece al nifio input natural y modelos de interac-
ciones comunicativas naturales dificiles de encontrar en los libros de texto. El visionado
de peliculas infantiles en inglés ensancha considerablemente los limites del aula, y per-
mite al nifio interiorizar las estructuras y funciones del lenguaje, y las reglas de comuni-
cacion en esa lengua.

Por tltimo, respecto al modelo de evaluacién utilizado a partir de McDonough y
Shaw (1995), hemos comprobado que es sencillo de aplicar, objetivo, y, eficaz, a la hora
de: i) recabar informacion individual de cada texto; ii) sistematizar dicha informacion;
iii) contrastar los distintos libros de texto y los materiales que los acompanan.

La evaluacién externa que hemos llevado a cabo no nos permite concluir que unas
series de texto son mejores ni peores que otras. Todas ellas contienen aspectos positivos,
y otros mejorables, unas se centran mds en unos aspectos, y otras en otros. En este estu-
dio —en consonancia con los pardmetros de la evaluacién externa— Unicamente nos
hemos propuesto perfilar las caracteristicas de cada libro de texto y contrastarlas con
otros libros de texto para la ensefianza del inglés en Educacién Infantil. Para llegar a con-
clusiones mas profundas seria necesario completar este estudio mediante la evaluacién
interna. Igualmente, para poder generalizar los resultados serfa conveniente que, al
menos, dos investigadores llevasen a cabo la evaluacion externa de los mismos libros de
texto aqui analizados, mediante el mismo instrumento de evaluacién utilizado.

A pesar de las limitaciones de este estudio, creemos que la recopilacién de los
datos de los libros de texto, su sistematizacion mediante pardmetros de observacion, y,
especialmente, la comparacion de los mismos mediante criterios establecidos facilita-
ran la labor del profesorado de Educacién Infantil. Pensamos que también puede ser
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de utilidad para aquellos investigadores interesados en la evaluacién de libros de texto
para la ensefianza del inglés de distintas etapas, puesto que al utilizar un modelo de
evaluacioén externa con unos pardmetros explicitos les permite replicar este estudio, o
completarlo mediante el andlisis de otros libros de texto de otras etapas educativas, y
de esta forma, avanzar en la evaluacién de estos materiales, y por consiguiente, en el
conocimiento de aspectos importantes para el aprendizaje del inglés en el contexto
educativo espafiol.

Notas

1. Este estudio se ha realizado dentro del proyecto de investigacion BFF2000-0101 (DGYT). Agradecemos
aqui la ayuda recibida.

2. Nuestro agradecimiento a las casas editoriales por haber respondido a nuestra peticion de llevar a cabo a
una evaluacion externa de libros de texto, facilitindonos los libros de texto y materiales que les acompa-
fian, asi como todo tipo de informacion.

3. Esto no significa que en las otras series no estén presentes los aspectos lidicos y afectivos. Por el contra-
rio, en todas ellas se remarca la idea de que el aprendizaje de un idioma a edades tempranas es como un
juego, y se da importancia a crear un ambiente de aprendizaje agradable, en el que el nifio se sienta emo-
cionalmente seguro, desarrolle la autoestima y la confianza en los demads, y disfrute con las actividades.

4. Esta mencidn no aparece en la serie Bertie Bear.

5. En el nimero de unidades y lecciones hemos incluido las unidades principales y las complementarias.
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