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Pé de Imaxe

- A urxencia

A ALBA do
século XVII,
o polaco.
Comenio, coa
sta proposta de
interrelacionar
textos escritos con imaxes
nos libros escolares, trazaba
unha divisoria na historia
da didéctica escolar.
Remataa coa ilusién vana
da educacion literaria
humanista 4 hora de
enfrentar os retos da
educién popular. Abria asi
as portas ao que se conece
como "realismo pedagéxico".
Percorremos ata o
presente un longo camifio
feito de "realismo
pedagéxico, de métodos
intuitivos, con algunhas
pingas de socioloxia infantil
e a sda traduccion na
psicoloxia da aprendizaxe;
o paradigma da psicoloxia
xenética e do constructivis-
mo coa sua invitacion
a promover aprendizaxes
significativas vifieron,
se cadra, a dar cabo 4
maduracién dun enleado
e dificultoso proceso no
rumbo da educacién e da
escola.

O NOVO

Ata aqui chegamos. Pero
estamos ante novos e non
sospeitados desafios. Agora
que pareceria que
tiveramos definido o
territorio e o marco de roles
das profesiéns educativas,
ocorre que novas demandas
socioléxicas estdn a
destrozar a nosa definicién
de reales ensinantes. Neste
marco mesmo estabamos a
punto de dominar
"0 realismo pedagoéxico".
Pero unha vez mais:
destrien a nosa fermosa
construceién, o noso castelo
(de area). Chamada agora
"realidade virtual” e nada
ten que ver co "realismo
pedagéxico".

O desafio é extraordina-
rio. Para nés, para a nosa
cultura, para os nenos, moi
pronto novos cidadans
galegos; europeos e
cidadéns do planeta, anque
non se quixera. De pouco
valen desta hora fronteiras
e valados. /Quen comparten
mais identidade, os rapaces
de Vigo cos de Riotorto, un
fermoso contorno natural
que garda ainda vellos e
arrecedentes cheiros da

de afrontar

desatio

"nosa tradicién", ou eses
mesmos rapaces de Vigo cos
de Bristol? Se cadra,

a resposta non é clara e
tampouco é maniquea. Pero
a pregunta non € retorica.
E, polo contrario, unha
pregunta necesaria e
urxente, que debemos
tomar en consideracion,
enfrontados como estamos
cun mundo planetario de
imaxes servidas por unha
complexa tecnoloxia que
chega ao atrevemento da
"realidade virtual".

Xa non se trata de "ler
imaxes" nun exercicio
docente artesanal. Dentro
desta mercadoria ensina
bamos a facer un conto en
diapos e cousas asi. E esta
ben, Podemos seguir. Pero
se cadra isto sexa s6 un
pequeno divertimento, un
gozoso enredo para unha
tarde de mércores en que
non hai quen atenda aos
nenos, que estan moi malos
de aguantar.

O que esta caendo e
moito mais. Os nenos xa o
intden. E nés, os ensinantes
non deberamos comportar-
nos nin como as avestruces,

nin tampouco como persoas
medofientas.

Polo contrario, debemos
reaccionar e afrontar en
positivo o novo desafio.
Debemos repensar, pois,

a "escola galega" que
queremos 'nova’,
introducindo os novos retos
como ingredientes
inexcusables.

Vén esta reflexion
a conto do Encontro Pé
de Imaxe, que incorpora
neste ano, nestes dias,

a dimension internacional
que é consubstancial a este
reto. Unha iniciativa

de reflexién que puxeron
derriba da mesa a Escola de
Imaxe de A Coruifia e Nova
Escola Galega e que
desexablemente debe ser
unha tarefa de reflexion

e de elaboracién para todos,
absolutamente todos,

en nome da autonomia

e da participacion.
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O 28 de Maio

Novas

- Corporacions
locais

e sistema

educativo

RALAS
ELECCIONS
municipais do
pasado 28 de
maio, cumprironse
dezaseis anos de
concellos democraticos. A
prevision que tifiamos, no
remate
da década dos setenta, dun
fondo cambio nos concellos
que o0s convertese en
institucions dinamicas,
fortemente participativas,
xeradoras dos servicios
minimos indispensables
para unha mellora das
condiciéns de vida, como
outras cousas, non foi
suficientemente acadada.
Con todo, e como non
podia ser menos, 6 longo
deste periodo producironse
evidentes melloras nas

instalacions dos centros
escolares publicos de
Educacién Primaria e
Educacion Infantil, tanto
polas obras de mellora
promovidas pola
Administracién Educativa,
como polo labor de
mantemento que tenien
asignado os concellos. Isto
non impide que ainda
pervivan nalguns outros
condiciéns de escolarizacion
pouco acordes cos minimos
establecidos pola nova
Reforma Educativa, froito
dun sistema de
mantemento dos centros
continuista, baseado na
politica de parches e non na
confeccién de planos
municipalizados, con
obxectivos a medio e longo
prazo que garanticen un

adecentamento definitivo
de todolos centros da rede
escolar publica.

A outra grande tarefa
municipal en materia
educativa, a participacion
na programacion xeral do
ensino, segue tamén, en
moitos casos baldeira de
contido. E certo que algtins
concellos constituiron os
seus Consellos Escolares
Municipais. Nalguns poucos
destes Consellos realizase
un traballo continuado e
planificado, que coordina
os esforzos das co-
munidades educativas
locais. Sen embargo, na
maior parte dos nosos 314
concellos, estdn pendentes
de constitucién e de
converterse en ferramenta
de primeiro orde
da participacién popular
no ensino.

A participacién dos
Concellos nos consellos
escolares de centro contintia
sendo outra asignatura pen-
dente da maior parte das
Corporacions que se limitan
a enviar 6 concelleiro de
turno as stas sesions tri-
mestrais, sen asumi-lo seu
necesario papel de dinami-
zacion e de conexi6n do cen-
tro coa comunidade local.

Os Consellos Escolares
Territoriais estdn ainda
pendentes de de-
senvolvemento, agardando
o regulamento definitivo da
organizacién comarcal de
Galicia. A importancia des-
tes Consellos Escolares
Territoriais €, agora, ainda
mais evidente, a piques de
discuti-lo novo mapa de
centros de ESO; cando esta
serd unha decision politica
e educativa de primeira
orde, para poder asegura-lo
éxito, xa moi incerto, da
reforma educativa na nova
etapa de extension da
educacion obrigatoria.

Por tltimo, e no que
atinxe 6 desenvolvemento
de programas de

dinamizacién educativa por
parte dos Concellos, nestes
ultimos anos non s6 non se
avanzou, senén, e, en casos
moi significativos, se
chegou a retroceder. Agas
dalgunhas cidades e vilas
onde existen departamentos
ou servicios municipais de
educacién que desenvolven
programas educativos
relacionados co
aproveitamento did4ctico do
territorio, a educacién
civica, sanitaria,

a orientacién profesional,

a animacion lectora,

a educacién ambiental,

a galeguizacién ou a promo-
cion de publicaciéns sobre o
entorno, etc. —por poner s6
algins exemplos de
programas modélicos deste
tipo—, a situacién esta baixo
minimos e na grande
maioria dos concellos
galegos non se pasa dun
episodico e consabido
concurso de redaccién polas
letras galegas ou da
celebracion dalgunha
festividade de cardcter
etnogréfico ou folclérico

a nivel municipal.

Resulta certamente
evidente, que diante deste
panorama, e despois de
transcorridos dez anos
desde a celebracién das
primeiras Xornadas
Galegas sobre Concellos e
Educacién, que tinguiron
de sabor municipalista e
renovador a intervencion
en materia educativa, non
se tefian aplicado nin
remotamente as indicaciéns
ali contidas, senén que se
tenan privatizado algtins
Servicios, ou mesmo, nou-
tros casos, pechado
o chiringuito da chamada
“dinamizacién educativa”.

Fronte a esta cativa
perspectiva, é hora xa
de retoma-lo rumbo e que
as novas corporacions
ponan a proa de cara a
mellora da escola e dos
servicios educativos.
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Vinte anos de Cuadernos de Pedagogia

Proemio interrupto

Fabricio Caivano

Director de Cuadernos de Pedagogia

S AMIGOS de
Nova Escola
Galega pidenme
que escriba
catro linas con
ocasién do vinte
aniversario de Cuadernos
de Pedagogia. E como son
180, amigos, aqui me tefien
vostedes, arrepentido e
dubidoso. Poderia botar
a voa-lo botafumeiro’
e perfumar esta paxina
co arrecendo da gabanza,
propia e allea. Non vexo
con que argumentos. Esta
revista ten vinte anos.
(E que? Os méritos deste
feito son cronoléxicos,
pertencen 6 ineluctable
paso do tempo, e os que
houbere en canto 6s
contidos da revista, son
os habituais en calquera
publicacién, incursas
as galegas. Fixemos, nés
e 0s nosos miles de amigos
e colaboradores, cousas
boas, regulares e malas.
Como todo deus... E no
relativo 6 papel da revista
no que, con algunha
fachenda, poderiamos
chamar “cultura pedagéxi-
ca”, a aportacion e todo ese
rollo, pois xa vira algin
estudioso o dia de pasado
marn4 a rastrexa-las -
colecciéns —ou CD-Roms—,
elaborar hipdteses e a
ofrecer, 6s escasos interesa-
dos en sabelo, cal foi o papel
xogado por Cuadernos de
Pedagogia no aumento ou
no descenso da taxa de
colesterol progresista no

sangue do colectivo docente.

Por certo, tal meritorio
esforzo ben mereceria unha
catedra e unha edicion

en tapa dura e con letras
douradas.

Non vaia crer amigo
lector, ou amiga lectora
para ser correcto/a, que
é modestia ou algiin outro
vicio similar. E, presinto,
algo asi como a irresistible
preguiza diante do moi
humano tic de mirar cara
atrds para atopar algunha
pegada que nos reoordene
o0 camino percorrido, que lle
dea un sentido e propofia
horizontes de grandeza.
Non podo facelo sen
marearme, Cioran, mestre
do escepticismo e xa no
outro barrio, dicia que quen
non morreu Novo, merece
morrer. As revistas que
duran demasiado, que non
morren novas e con xesto
sublime, chegan a facerse
tan entrafiablemente
pesadifias coma o avé que

conta a mesma batallina

a uns biznetos que viven
nunha realidade virtual na
que non hai avés e na que
eles mesmos son unha
duibida ontoléxica.

De modo que me aledo
intimamente —e me extrano
a partes iguais— por ter
interesado, mediante
Cuadernos, a tantos
mestres e mestras durante
tantos e tantos anos.
Dubido, sen embargo, que
no futuro debamos seguir

enganandonos e contandonos
satisfeitamente, a mesma
batallifia que as autoridades
educativas —;existen?— nos
permite narrar, agora con
algunha variante semanti-
co-curricular

e algin sexenio mais no
peto. O que esta pasando
neste mundo mundializado
(desculpen a paranomasia)
é tanto e tan fulgurante
que, probablemente,
debésemos empezar a
pensar nunha obxeccién de
conciencia docente. E, se me
apuran, nunha insubmisién
epistemoléxica. Hai certas
cousas que xa non podemos
seguir facendo nas escolas e
afirmar, sen rubor, que son
educacion e que producen
aprendizaxes. Equivale a
perpetrar un xenocidio espi-
ritual coa mellor das inten-
ciéns. Hai que ensaia-lo
NON. E reflexiona-los
substitutos.

E unha das moitas tare-
fas intelectuais que poden
facernos pasar unhas vela-
das deliciosas, estes proxi-
mos vinte anos, €, xusta-
mente, a de desaprender
sistematicamente case todo
o0 que vimos dando como
verdades pedagoxicas, cien-
cias da educacion e outras
moitas e moi rendibles
enxenerias sociais. E apos-
tar por outras formas de
educar. Iso supén, claro,
agarrar con Ambalas dias
mans —con moitas e diver-
sas mans— a Arbore da
Ciencia e sacudila ata que

caian os seus froitos
podres e resecos, e con eles
caian os intereses
e vinculeiros dos froiteiros
e demais intermediarios
intelectuais entre os que
podemos tamén, jai!, estar
nosoutros. Isto, fora xa de
metafora xardineira,
faranos posible estrear
mirada, que non é pouco.
Recuperada a perspectiva,
unha vez en terra,
deberamos partir na
procura da boa vida, e en
consecuencia desa escola
posible, non utépica, na que
a bondade, a verdade e a
beleza fan crepita-lo seu
lume xunto 6 tableteo das
tecnoloxias e o leve rumor
que a intelixencia fai cando
se asenta non interior deses
escravos libertos que agora
chamamos alumnos-barra-
alumnas. Ese fulgor é noso
obxectivo, e o seu efecto
mais notable é que converte
a eses escravos que
chamamos alumnos/as en
seres autonomos,
deslumbrados e alumbrados
para estar no mundo, sés,
espidos, pero capaces
intelectualmente
e moralmente valerosos.
Educar, polo tanto.

En vinte anos, se nos
pofiemos irreverentes
e rigorosos, podemos ter
a punto unha nova
alternativa para
a educacion (non xa para
a escola s6). Como naqueles
torpes e inxenuos tempos,
felizmente pasados, cando
sentiamos que a realidade
escolar nos disgustaba e
non sabiamos como mudala.
Agora imo-la mudando e,
sen embargo, sentimonos
disgustados. ;Por que?
(Perdoen os amigos
e amigas galegos,
jcantos e cuan xugosos!,
por este proemio a un
discurso (ainda) inexistente.
Continuara nos anos
que venen.
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Necesidades Educativas Especiais

UIXERA agradecer
6s responsables da
Revista Galega de
Educacion a posibi-
lidade que nos ofre-
cen de confeccionar
este Tema Mono-
grafico dedicado 6 ambito das
Necesidades Educativas Espe-
ciais, ambito que equivocada-
mente ven sendo considerado
como minoritario, a pesar de
que a experiencia cotid amésa-
nos que realmente afecta a
todos. Ata tal punto que cando
falamos dun pais ou dunha
sociedade e apelamos 4 cualida-
de de “civilizado” teriamos que
comprobar previamente o grao
de respecto 6s dereitos da diver-
sidade nos diferentes niveis,
espacios e escenarios das estruc-
turas sociais e econémicas. Por
suposto, nos campos lexislativo,
educativo, laboral e sanitario,
principalmente.

Os dereitos de todalas perso-
as son os mesmos: 4 educacion,
6 traballo, 6 disfrute do ocio e o
tempo libre, 4 sanidade. E estes
dereitos son indivisibles, polo
que o seu estudio e tratamento
esixe unha perspectiva global. A
escolarizacion integrada dos
alumnos con N.E.E. non esta
illada das experiencias extraes-
colares compartidas cos demais
nenos ou de ter unha continui-
dade o mdis normalizada posi-
ble féra da escolaridade obriga-
toria. A igualdade de oportuni-
dades pasa por asumi-lo reto da
normalizacion e, cando a socie-
dade sexa capaz de facelo, é moi
probable que ninguén se vaia
extranar de que en tempo de
crise tamén se pida traballo
para as persoas con N.E.E.
Todos e cada un de néds ten o
deber de considerar 6 suxeito
con N.E.E. como a un igual en
canto os seus dereitos. O grao de

respecto e de apoio a estes derei-
tos desde a Administracién é
tamén un indicador da im-
plantacién real dun sistema
democratico.

Desde este enfoque, no que
se considera a integracién como
algo indivisible, conceptual e
practicamente, o contido do pre-
sente tema monogréfico sobre
Necesidades Educativas Espe-
ciais estructirase en base a
unha serie de traballos elabora-
dos por membros da Asociacién
“QUINESIA” (*), que esperamos
tenia utilidade e enriqueza a
andlise persoal e colectiva sobre
a problematica das Necesidades
Especiais.

Francisco Insua, no artigo
“Integracion das Persoas con
N.E.E.. Por un debate desde a
Globalidade”, pretende situa-lo
problema da diversidade desde
un enfoque globalizador que
contemple os diversos momen-
tos no desenvolvemento e as
estructuras e posibilidades de
integracion, comezando pola
escola. =

Elixio Domarco Alvarez e
Hipolito Puente Carracedo,
centrandose na educacién, estu-
dian unha das estructuras de
apoio externo que se consideran
de maior impprtancia para o
impulso da integracién nos dife-
rentes niveis educativos: Os
Equipos Psicopedagéxicos de
Apoio.

Juan Ignacio Pérez Mén-
dez, no seu artigo “Integracién
Escolar e formacién do Profeso-
rado”, analiza a posta en mar-
cha da Reforma e a sta necesi-
dade; asi como outro dos facto-
res que na actualidade tenen
unha maior relevancia na inte-
gracién escolar: a formacién dos
profesores, como motor do cam-
bio e como clave para a mellora
do ensino.

Francisco Insua, Juan Ig-
nacio Pérez Méndez e Luis
Pérez Rivas, engaden no ulti-
mo dos artigos un elemento
practico para todos aqueles que
se preocupan do conecemento da
problematica das persoas con
necesidades especiais: unha
Guia Documental na que se
inclden as informaciéns mais
relevantes no ambito dos cen-
tros de documentacion, publica-
cions e documentos de interese.

Tema coordinado por
Francisco Insua

(*) A Asociacion QUINESIA, ademais
de realizar diversas actividades ho
campo da formacién, publica a Revista
de Educacién Especial QUINESIA. A sé
da Asociacién estd na Rua Garcia
Barbén,30. 5% Oficina 5. Vigo. Tel. (986)
22 31 55

l

Vi .

Francisco Insua

Presidente

da Asociacién
QUINESIA

revista
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Francisco Insua |nteqracién das persoas con N.E.E.

Psicélogo
E.Ps.A. de
Vigo.

Por un debate desde a globalidade

Neste traballo proponse un debate desde a globalidade sobre a integracion das persoas

con Necesidades Educativas Especiais, tanto no que atinxe a sta situacién na escola,

a formacién para o traballo, a insercion laboral como o seu transito 4 vida adulta.

A SITUACION NA ESCOLA

A Integraciéon na Educacion
Primaria

Desde o comezo da integra-
cion escolar “por Lei” (ano
-1985), incrementouse grande-
mente en Espana e en Galicia 6
numero de Centros que se aco-
lleron 6 Plan Experimental
(tamén os que practicaron a

integracion féora deste Plan) e
variou tamén o numero de
nenos con necesidades especiais
escolarizados de forma habitual
en centros ordinarios. Foi reco-
necido “de feito” un dereito
garantido pola Constitucién
Espanola.

No ano 1994, existen 41 cen-
tros acollidos 6 Plan de
Integracion en A Coruna; 30

centros en Lugo; 15 centros na
provincia de Ourense e 23 cen-
tros na de Pontevedra. Nesta
ultima provincia ampliase a
rede de Centros de Integracion
en 20 novos centros que come-
zan a incorporacion a este pro-
ceso no curso 1993 - 1994. No
curso 1994 - 1995, ampliase
este numero en 16 centros, dos
que 14 pertencen a provincia de

revista
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En toda Galicia hai 145 centros

que se acolleron 6 Plan de Integracion,

dos que 131 son publicos e 14 concertados
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Pontevedra. En total, no curso
1994-95, son 145 colexios os que
se acollen 6 Plan, dos que 131
son publicos e 14 concertados.

Unha vez que os nenos xa
estan escolarizados non debe-
mos perder de vista un aspecto
importante: a sia educacién
non depende soamente do profe-
sor (non obstante, 4 actitude de
aceptacion ou non da diversida-
de é algo esencial), sen6n tamén
das medidas colectivas especifi-
cadas no Proxecto Educativo e
nos Proxectos Curriculares e,
ainda mais, da Planificacion e
da estructuracion do proceso de
escolarizacion integrada.

(A integracion foi planifica-
da desde o seu comezo? En
Galicia non. Podemos afirmar,
sen temor a errar, que non se
fixo nunca unha aposta por
unha planificacién propia e un
desenvolvemento estructural
adaptado 4s nosas peculiarida-
des. A pesar de que sempre é
considerada a planificacién
como un elemento central nos
procesos de cambio. Para empe-
zar, no seu momento (incluso
agora) houbera sido interesante
a existencia dun 6rgano coordi-
nador desde o que se inicia o
proceso experimental (en Espa-
nia, no ano 1985), coa misién de:

— respostar 6s interrogantes
planteados desde diversos ni-
veis de intervencién na escola e
de participaciéon na comunidade
educativa (Inspeccién, Equipos
Psicopedagéxicos, Directores,
Profesores, Consellos Esco-
lares, Asociacions...);

— unificar e actualizar crite-
rios para a escolarizaciéon dos
nenos con necesidades espe-
ciais;

— establecer normas no pro-
ceso de matriculacion para que
os pais tefian sempre a debida
informacion e asesoramento;

— unificar criterios sobre
reduccion de alumnos e dota-
cion de apoios a todos os centros
que conten con nenos que preci-
sen determinadas axudas (p.ex.
auxiliares, logopedas). Incluso
sobre o aproveitamento de re-
cursos facilitados por Aso-
ciaciéns de pais afectados ou
outras (p.ex. O.N.C.E),

— elaborar programas espe-
cificos de formacién permanen-
te para o profesorado mais di-
rectamente implicado e para to-
dos, en xeral, na lina da modifi-
cacion das actitudes negativas,

— levar a cabo programas de
sensibilizacién de toda a comu-
nidade educativa,

— estudia-la dotacién dos
recursos necesarios en cada
caso,

Na actualidade, xa non é

momento de falar de Experi-

mentacion da Integracion,
senén de atencion a diversi-
dade. O proceso ten, polo tanto,
un caracter mais extensivo,
menos selectivo. Practicamente
na maioria dos centros publicos
e en moitos concertados existen
alumnos con necesidades espe-
ciais de tipo permanente. Non
obstante, con necesidades espe-
ciais xa esta na escola, atopéa-
monos en moitas ocasions con

serios problemas, non tanto
derivados das propias dificul-
tades do alumno, como da
pouca capacidade da institu-
cion para adaptarse. Utilizo o
termo instituciéon porque permi-
tenos diferenciar as actitudes e
actuacions individuais (decidida
/ indecisa / retraida, positiva /
negativa, integradora / segre-
gadora...) do que seria un fun-
cionamento, un estilo, unha dis-
posicién, unha organizacion,
unha facilitacion global desde
as diversas instancias e estruc-
turas do Centro. Porque é no
Centro onde converxen as inca-
pacidades propias e as alleas.
De ai a importancia de que as
actuaciéns de mellora se diri-
xan 6 conxunto do Centro para
posibilitar, entre outras cousas,
a adaptacion 4 diversidade.

Asi, os Equipos Psicope-
dagoxicos precisan actualmen-
te unha delimitacién do marco
de intervencién e unha redefini-
cion das suas funciéns; sen
esquencer que os estudios e
orientacions individuais impli-
can a atencién os procesos de
ensinanza e aprendizaxe que
son planificados, executados e

Os Equipos Psicopedagéxicos
precisan actualmente
unha delimitacion
do marco de infervencion
e unha redefinicion

- das suas funcions
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avaliados no propio Centro. Por
esto, ainda que na mina opi-
nién, non se deberia sobrevalo-
ra-la contribuciéon dos orienta-
dores na elaboracién do Pro-
xecto Curricular de Centro, si
haberia que considerala en rela-
cion con algins aspectos do
mesmo: proporcionar referentes
psicopedagoxicos, identificar
necesidades de formacion e deli-
mitar criterios e formulas que
aseguren o respecto & diversida-
de. Os CEFOCOPs, se tenien a
autonomia para facelo, terian
tamén que plantearse novos
modelos complementarios de
formacién partindo da propia
practica, con supervision, como
modalidade mais reflexiva e
solida que a dos cursos e proba-
blemente madis fructifera a
medio prazo. Un obxectivo de
gran importancia seria o de
potencia-la reflexion e elabora-

cion dos equipos dos centros
sobre as tarefas educativas.

O Profesor de Apoio, tra-
balla baixo a idea de ser un pro-
fesor para “os alumnos integra-
dos”, cando realmente a utilida-
de do seu labor estaria en apor-
tar asesoramento e axuda 6s
demais profesores no manexo
da aula e nas adaptaciéns curri-
culares e do material. O concep-
to de Adaptacion Curricular
é magnificado por moitos profe-
sores, perdidos entre tanta lite-
ratura especializada. Coa incor-
poracion de alumnos con necesi-
dades educativas especiais, hai
que precisar o punto de partida,
respecta-lo seu ritmo de apren-
dizaxe, contrasta-las estrate-
xias mais eficaces, facilita-la
interaccion cos seus iguais e
adicar un tempo cada dia a pre-
parar actividades en colabora-
ciéon co Profesor de Apoio. Se a

actitude (para min o elemento
clave da educacién na diversi-
dade) dos profesores é positiva
a adaptaciéon vai ser fluida e
natural; se é negativa, por
moito Programa que se plasme
no papel secuenciando activida-
des, especificando técnicas,
procedementos, recursos, agru-
pamentos etc., a adaptacion
vaise quedar onde se escribiu.
Non se pode afirmar catego-
ricamente que a integracién na
escola triunfe ou fracase por un
s6 destes elementos; todos
estdn interrelacionados de
forma inevitable. De tal xeito
que cando se pon en cuestion a
practica da integracién é por-
que todos ou algins deles estan
funcionando dunha forma pre-
caria. Vaise creando asi incluso
a impresion de que a integra-
ci6n camina as veces cava
atras, afirmase que a integra-
cion escolar non existe e que en
toda Europa esta en regresion.
Hai elementos de razén nesas
afirmacions, incluso na norma-
tiva hai aspectos regresivos,
pero eu non teno esa impresion
de forma absoluta, quizas por-
que nunca observei que existira
un entusiasmo fora do comin
na defensa da integracion.
Desde o0 meu punto de vista, con
todos os problemas sinalados,
nos niveis da Educacién Infan-
til e da Educacién Primaria,
principalmente, a atencion & di-
versidade estd deixando xa de
asomar a cabeza pola fiestra, a
pesar dos intentos de regresion.
Non obstante, o que si creo é
que se camina moi lentamente
neste aspecto e no cambio da
escola en xeral e que esto nos
d4 a idea de ata que punto a
escola como institucién estaba /
estd anquilosada. Neste senti-

‘do, sempre 'hai que insistir en

que a Administracion Educa-
tiva debe dar apoio 6s procesos
de cambio na escola e, concreta-
mente, os procesos de acepta-
cién e atencion a diversidade e
facer o posible en todo momento
para que se desenvolvan. T6-
dalas instancias de asesora-



mento, orientacién e supervi-
sion (CEFOCOPs, E.Ps.As,
Inspeccién), deben unificar cri-
terios e actuar coordinadamen-
te se realmente se pretende que
sexan un apoio para os centros.

A Integracion nos Centros de
Ensino Medio e de Secundaria

A primeira convocatoria,
pola que se establece con carac-
ter experimental a integracion
nos centros ordinarios de
Ensinanzas Medias en Galicia
data do 13 de abril de 1989 (ca-
tro anos de retraso en relacién
coa Orde de integraciéon na
E.X.B.). A ultima convocatoria
(6 de xuno de 1994) refirese a
Centros de Educaciéon Secun-
daria. Desde a primeira convo-
catoria, en Galicia foron autori-
zados para levar a cabo a ex-
perimentaciéon: 8 Centros na
provincia da Coruna, 1 na pro-
vincia de Lugo, 4 na de Ourense
e 2 na de Pontevedra. En total,
15 Centros, mais os que resul-
ten de novas convocatorias
nesta etapa educativa.

Neste nivel, a experiencia de
integracion é casi inexistente.
Como pode observarse polo

numero de centros acollidos o
Plan Experimental o interese
amosado polos centros nesta
etapa educativa é minimo. Non
obstante é importante que se
creen as condicions axeitadas
tanto a nivel material, organiza-
tivo e persoal; por unha serie de
razons de todo tipo (de dereito,
ideoléxicas, econémicas ...), pero
en particular porque é inevita-
ble que os nenos que comezaron
a sua integracion na Educacion
Xeral Béasica nos anos 1988,
1989 etc., vaian seguindo a sua
escolaridade e moitos deles ten-
ten continuar despois da educa-
cién obrigatoria. Por outra
parte, coa prolongacién da idade
obrigatoria necesariamente
debe contemplarse a prolonga-
cion da idade de integracion
escolar.

Ainda que neste tramo edu-
cativo non existe unha regula-
mentacion tan desenvolvida
como na Primaria no que se
refire 4 escolarizacion integra-
da, as lifias de actuacion previs-
tas pola Administracién Edu-
cativa Central parecen indicar
que se vai continuar co proceso
que ata agora se esta a seguir

na educacion primaria. Incluso,-
se fala de non excluir 6s alum-
nos con necesidades especiais
de caracter permanente asocia-
das a discapacidade psiquica,
propofiéndose a creacion de uni-
dades especificas (probablemen-
te un retroceso, despois da
experiencia na EXB) nos Cen-
tros de Secundaria, facilitando-
se todo tipo de adaptaciéns para
estes alumnos e para os que
tenen dificultades de tipo fisico
ou sensorial. Todo indica a con-
tinuidade do proceso de integra-
cion. De ai que sexa precisa a
adaptacion arquitecténica,
organizativa e dos recursos
nos Centros de ensino medio,
dandolle moita importancia a
formacion do profesorado
de cara a atencion a diversi-
dade (actitude, procedemen-
tos metodoléxicos...). Tendo
tamén en conta que hai unhas
lagoas que poden ser bastante
importantes, polo menos en
relacion co modelo que se esta
a seguir no proceso de integra-
ci6n, organizado en base a unha
dotacion de apoios. Refirome
4 estructura de apoios internos
e externos.
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Os Equipos Psicopedagéxicos de Apoio
foron sempre dinamizadores
da integracién escolar
e poden orientar e supervisar

o proceso de forma global

Os apoios internos xiran
sobre a figura do Profesor de
_apoio, os Auxiliares Técnicos e o
Departamento de Orientacién.
O Profesor de Apoio é
unha figura que existe nos cen-
—~tros de Educacién Primaria e
nos Centros de Medias acollidos
6 Plan de Integracién. E seria
desexable que de existir de
forma extensiva na Secundaria
se reformulara a sta funcién,
insistindose mais na participa-
cién do conxunto do profesorado
no proceso de integracion e
implicdndose todos xunto co
profesor de apoio nas decisions
relacionadas coas necesidades
educativas especiais. E espe-
cialmente importante a actitu-
de de axuda e apoio do equipo
Directivo. En calquera caso,
com xa comentamos anterior-
mente hai que fuxir da idea dun
profesor de apoio aillado e tinico
responsable da integracién,
ddndose a impresién de que
esta é algo artificial que ten un
funcionamento paralelo, ou que
parece ser como unha estructu-
ra parcialmente segregada en

lugar de estar plenamente inte- -

grada. Precisamente, o que se
pretende coa autonomia curri-
cular é xeraliza-la practica do
traballo en equipo e a responsa-
bilizacién colectiva nas deci-
sions, na sia implantacion e na
sua avaliacion.

Os Auxiliares Técnicos
Educativos, constitiien unha

parte moi importante da estruc-
tura de apoio, xa que sen eles
faise moi dificil a integracién
dos alumnos con afectacions de
tipo motoérico. Estes profesionais
estdn comezando a extenderse
minimanente na actualidade en
Galicia, pero soamente nos
niveis da escolarizacién Infantil
e Bésica. Este apoio debe de
facerse canto antes extensivo 6
nivel de Bacharelato, porque
precisamente a unha gran parte
dos nenos que van integrarse
neste nivel son alumnos con
problemas motoéricos que fre-
cuentemente precisan axudas
para a mobilidade e o aseo.

En canto 6s Departamen-
tos de Orientacion; na Prima-
ria non se crean mais que de
forma “aconsellable” segundo
se constata nas diferentes dis-
posiciéns da Conselleria para
regulamentar os sucesivos cur-
sos escolares. Pero na Secunda-
ria (nun principio, no Ensino
Medio), venen existindo desde a
Convocatoria de Proxectos de
Orientacién do 1-9-1988, sen
esixencia de titulacién e cunhas
funciéns bastante indefinidas e
pouco practicas en relacion coa
integracién de alumnos con
necesidades especiais; o que é
“bastante comprensible” tendo
en conta que esta integracion
non existia neste nivel educati-
vo. Na derradeira convocatoria
seguen a existir funcions teste-
munais, non esixencia de titula-

cién en Pedagoxia ou Psicoloxia-

e unha conexién practicamente
inexistente cos Equipos Psico-
pedagoxicos, a sua vez satu-
rados de demanda na Edu-
cacion Basica. Parece dificil e,
en todo caso incoherente, que
sen profesionais especializados
poidan realizarse axeitadamen-
te funcions de apoio 6s procesos
de ensinanza-aprendizaxe, ou

procesos de avaliacion psicope--

dagoxica (no MEC é prescritiva
para a incorporacién do alumno
a programas de diversificacion,
programas de garantia social,
ou para poiner en marcha un
proceso de adaptacion curricu-

lar individualizada) e actua-
cions de orientacion académica
ou profesional.

Polo que se refire 6s apoios
de tipo externo, a tinica estruc-
tura creada 6 nivel educativo a
constitien os Equipos psico-
pedagoxicos de Apoio e os
CEFOCOPs. Os primeiros s6
actian na Educacion Bésica
tendo unha misién de interco-
nexion de esta etapa educativa
coa de Ensinanza Media. Non
foron creados equipos de apoio
especificos para este tltimo

.tramo educativo nin tampouco

para a Secundaria. En canto 6s
que estan funcionando na Edu-
caciéon Basica Primaria e Ba-
sica, ainda que as funciéns son
tan amplas que fan imposible o
seu cumplimento e que o mode-
lo de actuaciéon é demasiado
converxente cara 6 diagndstico,
foron sempre dinamizadores da
integracién escolar e poden

_orientar e supervisar o proceso

de forma global. Probablemente
aqui radique a sta importancia
no que se refire 6 a&mbito da
integracién dos alumnos con
necesidades educativas espe-
ciais. Os Departamentos de
Orientacién poderan ser un ele-
mento fundamental de cara a
orienta-lo proceso de-integra-
cion no Centro, pero comple-
mentariamente a un Equipo de
Sector que asegure unha cone-
xion: entre etapas educativas,
entre diferentes Centros do
Sector e entre diferentes Ser-
vicios e recursos comunitarios.

FORMACION PARA O TRABALLO

No ambito dos suxeitos con
necesidades especiais a forma-
cién dirixida 4 insercién laboral
é escasa, limitada 4s pequenas
posibilidades de integracién que
tenen en funcién das sias capa-
cidades, xa que a infraestructu-
ra integradora é bastante cativa
se a comparamos coa existente
na educacion basica. Non obs-
tante, existen algunhas persoas
con cegueira, xordeira ou afec-



tacions fisicas que tefien mais
posibilidades de formacion e de
insercion laboral que os etique-
tados como “deficientes intelec-
tuais”.

En xeral, podemos afirmar
que as aprendizaxes que se rea-
lizan no medio escolar son
pouco significativas no obxecti-
vo da formacién e da insercion
laboral. Non existe unha cone-
Xion entre o que estes alumnos
poden chegar a facer no mundo
ocupacional ou laboral e a for-
macién académica. Esto, que é
un héandicap xeral para tédolos
alumnos é mdis grave no caso
de alumnos con necesidades
especiais, con posibilidades
limitadas de insercion laboral e,
polo tanto, con necesidade de
aproveitamento das stas capa-
cidades mais desenvolvidas.

Nun documento elaborado
recentemente (M.E.C, 1994),
anticipanse os distintos tipos de
formacion que a Lei permite
poner en practica a curto prazo
para os alumnos con necesida-
des educativas especiais:

— Bacharelato.

— Médulos Profesionais.

— Oferta ordinaria de Pro-
gramas de Garantia Social.

— Oferta Especifica de Pro-
gramas de Garantia Social.

— Transicién 4 vida adulta e
laboral.

Este documento, que nos as-
pectos basicos d4 contido 6 Real
Decreto de 28 de abril de 1995,
de ordenacién da educacién dos
alumnos con necesidades edu-
cativas especiais, ven en parte a
procurar solucionar as deficien-
cias de formacion nos alumnos
con necesidades especiais que
se atopan principalmente neste
segmento educativo.

Realmente, este tramo ten
unhas carencias importantes en
toda Espaia, pero claramente
vemos en Galicia que os centros
de F.P. que ponen en practica a
integracion son moi escasos, de
tal xeito que as unicas posibili-
dades que lles quedan a estes
alumnos pasan polos Centros

de Formacion Ocupacional nos
que unha minoria acada algin
tipo de practica que lle permite
entrar a formar parte do mundo
laboral, mentres o resto dos
alumnos non se integra nos pro-
cesos productivos, xa que tam-
pouco existe unha rede de
Centros Especiais de Emprego
que os acollan. Este aspecto é
moi claro no caso dos denomi-
nados “deficientes intelectuais”,
posto que alguns, poucos, dos
que tefien handicaps fisicos ou
sensoriais conseguen insertarse
no emprego ordinario anque con
moitas dificultades. En todo
caso, a Formacion Profesional é
unha modalidade educativa que
precisa de fondas transforma-
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cions para que se leve a practi-
ca o que a Administracién Edu-
cativa Central pretende: adap-
tacion dos médulos profesionais
e ciclos formativos da F.P.
regrada e dos programas ordi-
narios de Garantia Social; asi
como creacion da modalidade
especifica de programas de
garantia social para alumnos
con necesidades educativas
especiais. Tamén nesta etapa é
imprescindible a implicacién
dos Centros para que se leve a
cabo a aplicacién destes progra-
mas. Polo de agora o que esta
sucedendo é que se require dos
propios centros (Orde do 27 de
abril de 1994. D.O.G. do 10 de
xuhno) que soliciten a experi-
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Os sindicatos europeos afirman o seu apoio
6s dereitos humanos das persoas minusvdlidas
e a sua oposicion G discriminacion
da que son victimas
as persoas con minusvalias fisicas,

mentais e sensoriqis
.................."........I...

mentacién de modulos profesio-
nais, a implantacién de ciclos
formativos e -a implantacién de
Programas de Garantia Social.
“Os centros, a penas piden a
implantaciéon de Programas de
Garantia Social (no curso
1994/95 solicitaronse 5 na
Corunia € 1 en Lugo - Resolu-
cién do 22/Agosto/1994-) e esta
por ver que vai suceder cos Pro-
gramas Especiais de Garantia
Social que poderdn impartirse
nos Centros de Educacién Se-
cundaria que participen no pro-
grama de integracion. Proba-
blemente, a necesidade obrigue
‘a que os centros rematen por
solicitar todo tipo de programas
flexibles que permitan realizar
adaptacions para os diferentes
alumnos, xa que a integracién é
algo irreversible (tamén é posi-
ble que se ponan en préactica
otras alternativas: p.ex., do tipo
das Aulas de Aprendizaxe de
Tarefas xa existentes no Pais
Vasco). O que se precisa neste
momento é que os profesores
destas etapas educativas sexan
conscientes desa realidade e
vaian poniendo xa os medios
para non prexudicar a determi-
nados alumnos e tamén para
face-lo seu traballo méis rrendi-
ble, dando oportunidades a que
exista unha formacién maéis
acorde coas propias posibilida-
des dos seus alumnos.

INSERCION LABORAL

Actualmente existen varias
modalidades para a insercién
laboral das persoas con NEE:

A forma mais xeral de tra-
ballo é o traballo por conta
allea nas empresas ordinarias.
O principal aspecto que impide
a insercion laboral dos suxeitos
con N.E.E neste ambito é a
escasa modernizacién en canto-
se refire 4 organizacién técnica
do traballo. As posibilidades
que proporciona unha axeitada
divisién do traballo ata chegar
a tarefas elementais seria
unha das formas mais seguras
de dar traballo 4s persoas con
N.E.E.

En tanto esta organizacion
non se produce, o Estado para
procurar garanti-lo dereito 6
traballo dos mozos con N.E.E,
ven poriendo en practica unhas
medidas de fomento e apoio da
integracién laboral en empresas
ordinarias. Hai que dicir que o
grao de realizacién destas medi-
das dé idea do nivel de demo-
cracia real existente nas estruc-
turas sociais, politicas e econo-
micas. Creo conveniente lem-
brar que a integracion escolar,
laboral e social é un dereito,
incluso constitucionalmente
reconecido, polo que as Admi-
nistraciéns tefien a obriga de
que este dereito sexa respectado
e sexan dados os pasos para que
tefia unha realizacion practica.
Pero tamén as organizacions
patronais e sindicais deben res-
pectar dito dereito. Neste senti-

do, no remate do ano 1993, -

organizouse en Inglaterra a pri-
meira Conferencia Interna-
cional de Sindicatos sobre per-
soas minusvdlidas, na que se
fixo a declaracién seguinte:

“Os sindicatos europeos afir-
man o seu apoio 6s dereitos hu-
manos das persoas minusvali-

das e a sda oposicion a discri- -

minacién da que son victimas as
persoas con minusvalias fisicas,
mentais e sensoriais. Por iso esi-
ximos, de maneira especial, que
estas persoas disfruten de: :

— igualdade de dereitos &
formacion;

— igualdade de dereitos 6
emprego;

— igualdade de dereitos &
dignidade” (EXELL,1994)

No sistema de integracion
laboral na empresa, existen di-
versas posibilidades de contra-
tacién ( indefinida e a xornada
completa; para a formacién; en
practicas; temporal de fomento
do emprego).

Como xa dixemos, esta con-
tratacion ven acompanada du-
nhas medidas proteccionistas
que son, en linas xerais, as
seguintes:

— Obriga das empresas
publicas e privadas de madis de
50 traballadores fixos de reser-
var un 2 por cento da plantilla
para traballadores con minus-
valias.

— Subvenciéns e tamén be-
neficios nas cotas empresariais
da Seguridade Social, para
aquelas empresas que contra-
ten por tempo indefinido e en
xornada completa a traballado-
res con necesidades especiais.

— Subvenciéns ds empresas
para adaptar postos de traballo
e para eliminar barreiras arqui-
tectonicas.

— Subvencions para a For-
macién Profesional dos traba-
lladores con N.E.E

Outra modalidade seria a
formula do traballo auténo-
mo que € a forma de insercién

O principal aspecto
que impide a insercién laboral
dos suxeitos con N.E.E
é a escasa modernizacion
en canto se refire
d organizacion
técnica do traballo
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laboral mais extendida en per-
soas con dificultades de tipo
fisico e sensorial. Por iso é difi-
cilmente xeneralizable. Sen
embargo, non se poden deixar
de lado as posibilidades que nos
ofrece o uso das novas tecnolo-
xias. Con todo, esta forma de
traballo precisa da axuda da
administracién en forma de
préstamos, subvenciéns, asis-
tencia técnica etc.

Unha terceira posibilidade
seria o emprego publico, para
o que a Administracion ten deli-
mitadas unha serie de medidas
béasicas para facilita-lo acceso
4s persoas con NEE. O criterio
antes vixente polo que se
excluia do traballo publico a
persoas por causa do seu déficit
foi substituido pola esixencia de
compatibilidade coa funcién e
posto de traballo 6 que se opte.
Tamén se facilita o acceso 6 em-
prego mediante a adaptacion
das probas selectivas, a modifi-
cacién do tempo de duracién
das mesmas e o uso de medios
especiais (p.ex. maquina de
Braille) se é preciso. Ademais
existe unha reserva de prazas
en postos laborais para persoas
con necesidades especiais.
Nalgunha Autonomia tamén se
reservan postos funcionariais.

Finalmente, existe tamén o
emprego protexido a través
dos Centros Especiais de
Emprego e dos Centros Ocu-
pacionais :

Os primeiros, venien defini-
dos como entidades productivas
que compiten no mercado vin-
culando 6s traballadores con
necesidades especiais mediante
unha relacion laboral, incluin-
do a proteccion da seguridade
social. Son empresas mercantis
con algunhas adaptaciéns que
facilitan a accesibilidade labo-
ral. Neles hai xeralmente al-
guns traballadores que non te-
fien discapacidades. Estaban
pensados para aquelas situa-
ciéns nas que se d4 unha impo-
sibilidade de integracion labo-
ral no sistema ordinario de
emprego.

A Administracion presta
axudas substanciais, ben con

fondos propios ou cos proceden- -

tes do Fondo Social da Comuni-
dade Europea que se concretan
en subvencions para: a creacién
e ampliacion; a adaptacién de
postos de traballo e supresion
de barreiras arquitecténicas; fi-
nanciaciéon de gastos de capital
e de mantenmento. A maioria
dos Centros Especiais de em-
prego nacen pola iniciativa pri-
vada de particulares ou de Aseo-
ciaciéns vinculadas 6 mundo
das necesidades especiais.

En canto 6s segundos, nos
casos nos que a capacidade pro-
ductiva das persoas con necesi-
dades especiais sexa reducida
en relacion co que se esixe no
emprego ordinario ou no espe-
cial, existe unha oferta de tipo
asistencial, non mercantil, cons-
tituida polos chamados Centros
Ocupacionais. Estes, son talle-
res nos que se realiza un traba-
llo pero nos que non existe a
condicién legal de traballadores
para as persoas que estdn inte-
gradas neste sector. Nestes
talleres se promove a forma-
cion, o traballo e a rehabilita-
cion e se conciben como medio
de ocupacién para persoas con
necesidades especiais acusadas
e como elementos de transito
cara a actividade productiva
ordinaria ou especial. Tratase
de desenvolver capacidades
manipulativas: moldeo, mani-
pulacién, montaxe etc., de
forma practica nun medio real,
en talleres (carpinteria, enca-
dernacion, tapiceria...). A Admi-
nistracién publica concede sub-
vencions para a creacién e man-
temento, asi como asesoramen-
to técnico para a sua organi-
zacion e xestion.

“TRANSITO A VIDA ADULTA

A etiqueta de deficiente ou
minusvéalido, fainos esquecer
que estamos falando dunha per-
soa que por ter unha denomina-
cién e presentar algunha nece-

Talleres nos que se realiza un traballo
pero nos que non existe a condicion legal
de fraballadores para as persoas

que esfan integradas neste sector

sidade de caracter especial xa
vai estar excluida, en moitos
casos, de certas experiencias
asociadas 6 desenvolvemento
normal. Desde esta perspectiva,
o transito para a vida adulta
esta cheo de dificultades, pero o

_primeiro paso a dar é evita-la

etiquetaxe e facer insistencia no
concepto de persoa. :

Entre as dificultades que
podemos observar para a con-
version en adulto do xove con
N.E.E, estan as seguintes :

a) sociais: etiquetaxe; socia-
lizacién limitada; impedimentos
fisicos, sociais e legais;




Hai que plantear desde a Administracion
unha nova forma de establece-lo proceso
de ensinanza-aprendizaxe que permita

poiier en prctica programas significativos

b) familiares: sobreprotec-
cién / pouca autonomia;

c¢) persoais: baixa autoesti-
ma, automarxinacion;

d) educacionais: existe
cobertura legal, pero as actitu-
des e as posibilidades reais
sobre a integracién ainda dei-
xan moito que desexar. Escasa
formacion para a futura inser-
cion laboral.

e) laborais: Dificultades para
0 acceso a un poste de traballo.
A penas se cumpre a cota do 2
% en empresas de méis de 50
traballadores. Escasa rede de
Centros Especiais de Emprego e
de Centros Ocupacionais (en
Galicia entre estas diuas moda-
lidades se engloban 30 centros,

dos que a maioria son de tipo
ocupacional entre os que desta-
can os pequenos talleres en
Centros de Educacon Especial).
Desconfianza das posibilidades
de rendemento das persoas con
N.E.E. Actitude negativa cara a
insercion laboral das persoas
con N.E.E.

f) de ocupacién do ocio e o
tempo libre: poucas posibilida-
des para viaxar, practicar
deportes, pertencer a clubes de
mozos, asistir a actividades cul-
turais. En xeral, € moi dificil
que atopen persoas para com-
partir actividades de tempo
libre.

CONCLUSIONS/PROPOSTAS
DE CAMBIO

Unha das caracteristicas
que, de forma xeral, se observan
nos diferentes niveis que aqui se
foron describindo é a pouca coor-
dinaciéon existente entre
administraciéns, servicios etc.;
tanto dentro dun sector deter-
minado como nos sectores entre
si. Normalmente, esto implica
que as actividades que se reali-
zan dependen moitas veces do
voluntarismo, da inercia...

Por eso, non poderiamos
obviar esta descoordinaciéon xa
que se manifesta na escasa pla-
nificacion, no baixo aproveita-
mento dos recursos e nos atran-
cos 6 cambio na atencién 4
diversidade. A Administracién
Galega debe te-las ideas claras
neste punto, precisamente por-
que moitos dos pasos adiante
que se deron en Espana foron a
golpe de Decreto, de elaboracién
e difusion de criterios, de axus-
tes na préactica, de desenvolve-
mentos das experiencias con
prazos concretos, de apoios para
compensa-las lagoas e baldeiros
do sistema, de anédlise e optimi-
zacion de recursos, de dotacions
econémicas etc.

De ai a insistencia na crea-
cién de organismos que promo-
van, coordinen, analicen e
avalien os procesos de aten-
cion a diversidade. De como
se faga esto vai a depender,
nunha gran parte, o correcto
desenvolvemento deses proce-
S0s, 0 seu éxito e o grao de sen-
sibilizacién e implicacién das
persoas no seu ambito de actua-
cion profesional ou persoal.

Desde o sistema educati-
vo hai que potencia-la conexiéon
escola-mundo laboral; para iso
debe considerarse como funda-
mental no curriculo o desenvol-
vemento da autoestima, a iden-
tidade persoal, as habilidades
de comunicacién e participa-
¢ién, xunto coa formacion técni-
co - profesional polivalente que
nun principio prepare para a
realizacion dun conxunto de
traballos e tarefas e, posterior-
mente, permita unha especiali-
zacion para unha insercion
laboral nas mellores condicions
posibles.

De forma xeral, hai que
plantear desde a Administra-
cién unha nova forma de esta-
blece-lo proceso de ensinanza-
aprendizaxe que permita porner
en practica programas significa-
tivos (BROWN, 1989) que basi-
camente incluirian os seguintes
elementos:



1. Ensina-lo necesario para
desenvolverse na vida.

2. Elixi-las habilidades esen-
ciais para a vida social.

3. Adecuacion a idade de
cada alumno e non a “etiqueta”.

4. Implementa-las habilida-
des co seu uso féra da escola.

5. Implicar a familia.

6. Adapta-lo espacio vital, os
obxectos e os instrumentos de
traballo.

7. Participar parcialmente
en determinadas empresas.

8. Establecer redes humanas
significativas

Ademais, compre que se
potencie a incorporacién & esco-
la dos alumnos con necesidades
educativas especiais e que no
ultimo segmento da escolarida-
de se facilite unha formacién
cun caracter méis polivalente.
Tamén , como xa dixemos, que
se procure a sensibilizacion e a
formacién dos profesionais en
€xercicio.

Desde a estructura do
emprego, haberia que facilita-
-la conexién coa escola e co tra-
ballo integrado:

— analizando as tarefas e
operacions realizadas nos talle-
res, coa finalidade de informar
a escola dos requerimentos ba-
sicos e complexos de determina-
das tarefas e impulsa-la elabo-
racion e a modificaciéon de ob-
xectivos e actividades;

— incluindo no curriculo a
realizacion de préacticas en
talleres;

— desenvolvendo seccions de
“traballo en integracién” desde
os talleres protexidos;

— asistindo 4s empresas
para que faciliten a insercién
laboral; '

— impulsando a formacién
permanente dos traballadores.

— incorporando as organiza-
cions patronais e sindicais nos
planos, decisions e compromisos
que se adopten;

Unha das soluciéns interme-
dias é a creacion de Talleres
Protexidos, fundamentalmente
dirixidos 6s que tenen dificulta-
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des manifestas na capacidade
intelectual. Nestes Talleres,
poden diversificarse os traballos
e aumentarse a especializacion,
adoptdndose unha estructura
de funcionamento cuasiempre-
sarial para facelos economica-
mente viables. Xeralmente
desenvélvense programas com-
plementarios para potencia-la
capacitacion profesional e a
autonomia dos traballadores.
Son un mal menor, probable-
mente tenan certas connota-
cions de segregacion baixo a
denominacién de “protexidos”,
pero dignifican 4 persoa con
N.E.E. en maior medida que o
paro ou o internamento.

Desde o ambito do benes-
tar social: supresion de barrei-
ras arquitectonicas e ur-
banisticas, a adaptacion do
entorno para favorece-la mobili-
dade, os beneficios nas reservas
de vivendas de proteccion oficial
etc., son aspectos que deben ser
ampliados, desenvolvidos e
actualizados continuamente.
Nunha sociedade que funcione
democraticamente e con efica-
cia, as persoas implicadas ou os
colectivos legais que os repre-
sentan deben de participar na
planificacién e na toma de deci-
sions, asi como no seguimento
do cumplimento das mesmas.

Tamén hai que favorece-los
accesos ds persoas con N.E.E 6
aluguer e a4 propiedade das
vivendas (proteccion oficial,
subvencién alquileres, cretos
axeitados...). Do mesmo modo
hai que potencia-lo transporte
con adaptaciéns adecuadas,
tanto nos de tipo colectivo como
nos de propiedade particular e
uso publico. Asi, tédalas empre-
sas de taxis (ou ben unha por-
centaxe dos taxis) deberian con-
tar con algin vehiculo adapta-
do. Estas adaptacions deben
extenderse 6 acceso as termi-
nais de aviéns, ferrocarris e
autobuses.

Por outra parte, hai que ter
en conta que as posibilidades
que nestes aspectos ten o mozo
con N.E.E vefien moi determi-

Tamén hai que favorece-los accesos
ds persoas con N.E.E

6 aluguer e G propiedade

das vivendas

nadas polas propias condicions
e por elementos de tipo faniliar,
social e econémico. Tanto nas
persoas con afectacions graves
como nos que tenen necesidades
especiais de menor importan-
cia, existe un predominio de
ocupacién do tempo libre con
actividades pasivas (p. ex. ver
T.V.) dentro do fogar e sempre
dependentes da familia; tamén
se da moita inactividade. A nor-
malizacién neste campo debe
partir de crear unha situacién
de mellora das condiciéns de
uso e disfrute do tempo libre.
Esta situacién debe coller forma
con actividades planificadas
desde os organismos correspon-
dentes (Municipais, Servicios

[t -ty
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Sociais, Educacion...), de tal
maneira que se promova:

— a extension das oportunida-
des de disfrute a tédalas persoas;

— 0 incremento de relaciéns
interpersoais;

— a posibilidade de desenvol-
ve-lo maior nimero de capaci-
dades;

Neste sentido, as organiza-
ciéns que traballen no dmbito
do tempo libre dos nenos e ado-
lescentes, ben-de forma auténo-
ma o baixo a coordinacién -dos
diferentes organismos, deben

' asumir propostas que permitan
a incorporacion das persoas con
N.E.E:

— contratando ou tendo a
colaboracion de profesionais
sensibilizados (condicién funda-
mental);

— adaptando as estructuras
fisicas e as actividades;

BIBLIOGRAFIA

- Accesibilidad para las Personas con Minusvalia (1987).-
Ed. Real Patronato de Prevencion y de Atencion a

Personas con Minusvalia. Madrid. :
- AGUIRRE, J. e outros (1992).- Transito a la Vida Adulta

de Jovenes con Necesidades Educativas Especiales.-

Ed. ICE-CERE. Bilbao.

- ALONSO SECO, J. M2. e outros (1992).- Desarrollo y
Aplicacion de la LISMI (1982-1992).- Ed. Ministerio de
Asuntos Sociales- Real Patronato de Prevencion y de
Atencién a Personas con Minusvalias. Madrid. 4

- BROWN, L. (1989).- Criterios de Funcionalidad.- Ed
Milan- Funaacién Gatalana del Sindrome de Down.

A persoa con N.E.E debe te-la posibilidade de desenvolverse

na unidade de convivencia mdis axeitada
dentro dun entorno comunitario
e nun abano de Programas que faciliten

os procesos de infegracion.

— facilitando de forma activa
a presencia de nenos e xévenes
con N.E.E., xa desde as primei-
ras idades.

Estas condiciéns deben pro-
moverse desde a formula admi-
nistrativa méis cercana, esto é,
desde as estructuras munici-
pais (Casas da Xuventude, Gru-
pos de Animacién Sociocultural,
Campamentos de Veran, Orga-
nizacién de Viaxes...) e cana-
lizarse 6 nivel do barrio que é o
entorno mais facilitador da
integracion.

Desde este dmbito, hai que
procura-lo achegamento 6 suxei-
to con N.E.E., na lifia dos Pla-
nos de Transicién Individual.
Estes, s6 poden desenvolverse
baixo a responsabilidade de
Equipos que tefian como misién
a elaboracion e o seguimento en
estreita colaboracion con tédolos
servicios. Mediante esta actua-
cién, a persoa con N.E.E debe
te-la posibilidade de desenvol-
verse na unidade de convivencia
mais axeitada dentro dun entor-
no comunitario e nun abano de
Programas que faciliten os pro-
cesos de integracion. Programas
que poden contempla-las se-
guintes alternativas:

— Asistencia a domicilio.

— Centros de dia, atencién
en réxime de media-pension.

— Centros residenciais (resi-
dencias, mini-residencias).

— Unidades de convivencia
non institucionais (p.ex. fami-
lias substitutas).

— Programas de acompana-
mento para satisfaccién das ne-
cesidades basicas (traballo, ali-

mentacion, ocupacién do ocio e
tempo libre...).

E moi importante a realiza-
cién de experiencias de integra-
cién social e laboral (como o
Proxecto PROMINUS, levado a
cabo en O Ferrol durante varios
anos, co respaldo do Fondo So-
cial Europeo) que demostren as
posibilidades reais de atopar
formulas integradoras.

Desde o ambito sanitario,
tamén hai cotas de contribucién
para combate-los fortes procesos

~ de marxinacion social; xa que

esta loita ten un caracter global.
No campo das N.E.E, atendendo
a consegui-las maiores cotas de
equilibrio en tédolos campos xa
descritos neste traballo. Non
obstante, no sistema sanitario
hai que instalar, como estructu-

ras normalizadoras: !

— a sectorizacién dos servi-
cios,

— a coordinacién entre profe-
sionais;

— a coordinacién interinsti-
tucional;

— as prestacions que favore-
zan o respecto 4 igualdade de
dereitos;

— os programas de sensibili-
zacién e profesionalizaciéon do
personal.

A todo esto hai que engadi-
-las prestacions econémicas
(proteccion por fillos a cargo,
pensién non contributiva de
invalidez, transporte, medici-
nas...) que facilitan unha maior
insercion social na forma mais
normalizada posible.

F.L
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Os Equipos Psicopedagéxicos de Apoio

Apoios @ infegracion

Neste artigo os autores describen o pasado e o presente

dos Equipos Psicopedagdxicos de Apoio, proponendo un modelo

para o seu desenvolvemento futuro no marco da mellora da cualidade do seu servicio.

DUCACION e inte-
gracién non son duaas
palabras que se refi-
ran a dous conceptos
moi dispares. Non se
pode concibir unha
sen a outra, xa que integracion
supén ter en conta 6 «diferen-
te», 6 «distinto». Dese xeito as
mesmas escolas non estarian
cumprindo a sda funcién de for-
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macion integral dos seus alum-
nos se elas mesmas non tivesen
en conta a eses «outros» nenos
que por ser diferentes nas stuas
capacidades non o son en abso-
luto como persoas humanas.
Na antigiiidade as persoas
que nacian con algun déficit
eran tratadas de distinto xeito.
Asi no Exipto, por exemplo,
eran adorados por consideralos

como deuses. En Grecia, sen
embargo facianos desaparecer;
en Esparta os ancians decidian,
logo de examinalos, se os tira-
ban ou non desde a cima do
monte Taigeto. o

En Roma xa comeza a haber
unha ambivalencia. Por unha
banda existe o principio de tute-
la e de curatela (lei das 12 tabo-
as) pero obrigando, 6 mesmo

Hipélito Puente
Carracedo

Psicélogo.

E.Ps.A. Vigo

Eligio A.
Domarco
Alvarez

Psicélogo.
E.Ps.A. Vigo
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tempo, a facer desaparecer 6s
nenos monstruosos e malforma-
dos. Se non o facian os pais,
faciano as autoridades civis ou
relixiosas.

Na Idade Media os deficien-
tes mentais mestiranse cos
tolos, cos criminais e cos posui-
dos polo demo (o deficiente non
pode ser obra de Deus, senén do
demo). Todo isto con matiza-
ciéns de culpa e acompanando-
se de xustificacions: para eles é
un castigo que provén do peca-
do anterior (dos proxenitores,
etc...). Se o home é imaxe de
Deus, esa imaxe non pode estar
representada polos deficientes.

Despois esta situacién vai
variar coa chegada do Renace-
mento onde se ve a “diferencia”
como parte da variedade e da
multiplicidade que comprende a
obra de Deus.

Pouco a pouco a sociedade
-foi comprendendo as diferencias
nos seres humanos, gracias 6s
avances cientificos que impedi-

an que esas deficiencias fosen.

achacadas a razons irracionais,
asi como 4 maduracién na con-
sideracion dos dereitos huma-
nos respecto & persoa. Tamén, 6
longo do tempo, a denominacién
das persoas que tinan algin
déficit foi variando: idiotas,
anormais, subnormais, deficien-
tes, persoas con necesidades
especiais...

A culminacion actual de todo
isto no noso pais seria a Lei de
Integracién Social dos Minus-
validos (LISMI) e o Real Decre-
to da Integracion que desenvo-
can na Lei de Ordenamento
Xeral do Sistema Educativo

A LOXSE estabece que os principios
que rexen a atencion dos alumnos
con necesidades educativas especiais
son os de normalizacion e infegracion

Pouco a pouco a sociedade foi comprendendo

as diferencias nos seres humanos,

gracias 6s avances cientificos que impedian

que esas deficiencias fosen achacadas a razéns irracionais

(LOXSE), a que reconiecendo o
dereito 4 educacién e o pleno
desenvolvemento de tédolos
cidadans, recollido na nosa
Constitucion, di que «O sistema
educativo dispord dos recursos
necesarios para que os alumnos
con necesidades educativas
especials, temporais ou perma-
nentes, poidan alcanzar dentro
do mesmo sistema os obxectivos
establecidos con cardcter xeral
para tédolos alumnos». Asi, a
mesma lei ve que os principios
que deben rexer a atencién 6s
alumnos con necesidades edu-
cativas especiais son os de «nor-
malizacién» e «integracién»
escolar, facendo dotacion, para
que asi suceda, de medios mate-
riais e persoais adecuados para
que poidan detecta-las dificulta-
des nos procesos de ensino-
aprendizaxe, planificar, adap-
tar e diversificar os curriculos
escolares, etc... Aqui é onde a
sociedade vai facer patente o
seu interese e a sta compren-
si6n do problema dos nenos con
algtn tipo de minusvalia, tanto
por medio das instituciéns como
da sua resposta inmediata.
Dentro destes medios esta-
ria a atencién psicoeducativa,
que levada a cabo por Psicélo-
gos, Pedagogos, Especialistas
en Audicién e Linguaxe e Tra-

balladores Sociais, aportan -

unha axuda moi importante pa-
ra que esa integracion se poida
dar, e ponen 6 servicio da escola
a posibilidade de encaixa-los
curriculos 4s capacidades e
posibilidades que o desenvolve-
mento lle proporciona a cada
persoa. &

»

ANTECEDENTES

No ano 1902 créase o Museo
Pedagoxico Nacional que dirixe
Manuel B. Cossio. Neste
marco créase o primeiro labora-
torio de Psicoloxia Experimen-
tal onde se estudian comporta-
mentos escolares, asi como ou-
tros aspectos psicopedago6xicos.

Mais tarde, e con anteriori-
dade 4 guerra civil, créanse os
Institutos de Psicotecnia nos
que se elaboran e adaptan ins-
trumentos de diagnéstico para
a sua utilizacién na escola.

Despois da grande lagoa
intelectual provocada pola gue-
rra civil aparece un foco de in-
vestigacion de aspectos tedricos
sobre a Orientacion Escolar,
pero que non se corresponde co
que a sociedade demanda.

Institucionalmente cami-
nouse moi lentamente pola
senda da asistencia psicoeduca-
tiva. No ano 1945 a lei de 17 de
xullo, reformada mais tarde
pola lei 168/1965 de 21 de de-
cembro no artigo 69 di que fun-
cionard un Servicio de
Psicoloxia Escolar e Orientacién

_ Profesional.

No Regulamento de Centros
Escolares de Ensino Primario
(O.M. 10 de febreiro de 1967)
figuraba que entre as institu-
ciéons complementarias dos
Centros existise un Servicio de
Psicoloxia e Orientacién Profe-
sional (artigo 25), que nunca
chegou a funcionar realmente
por falla de medios personais e
materiais.

A Lei de Ordenacién do
Ensino Medio do 26 de febreiro



de 1953 (BOE do 17 de marzo)
no seu artigo 115 indicaba que
se crearia o Servicio de Orien-
tacién Psicotécnica. O 28 de
febreiro do ano 1959 unha
Orde crea, efectivamente, o
Servicio de Orientacién Psico-
técnica para o Ensino Medio,
fixando a sua actuacién en tres
puntos:

Seleccion e Orientacién Es-
colar e Profesional.

Métodos didacticos e educa-
tivos.

Problemas de adaptacién e
hixiene mental.

Pero, lamentablemente, este
proxecto quedou neso: un mero
proxecto que non se levou a
cabo.

No ano 1967 establécense
os Servicios de Orientacién
Escolar nos Institutos de En-

sino Medio e Escolas Oficiais de ~

Mestria e Aprendizaxe Indus-
trial, conectando as suas fun-
cions coas do Instituto Nacional
de Psicoloxia Aplicada e Psico-
tecnia e dos Institutos Provin-
ciais, pero 6 non ser dotados
cun Orientador Psicélogo ou
Pedagogo nunca se levaron a
cabo esas funcions na maioria
dos centros. Previase que o xefe
deste Servicio fose un profesor
do centro: coido que neso resi-
diu o fracaso.

INICIOS E REALIDADE ACTUAL

No contexto do Estado espa-
ol e como froito do desenvolve-
mento socioeconémico que se
plasmou na «xeralizacién» da
educacion coa Lei Villar Palasi
de 1970, nace a atencién a
Orientacién Escolar que comeza
a ve-la luz en Galicia no curso
1978/79 cos Servicios de Oriéen-
tacién Escolar e Vocacional
(SOEV), creados con caracter
experimental pola Orde do
MEC o 30/04/1977.

Aqui en Galicia, 6 igual que
no resto do Estado, e salvo moi
contadas excepcions, os SOEV
estaban compostos por tres
orientadores 6s que se lle esixia

os requisitos de ser Profesores
de EXB con oposicion, experien-
cia e estar en posesion do titulo
de Licenciado en Psicoloxia ou
Pedagoxia ou posuir outra
licenciatura e o Diploma de
Psicélogo das Escolas de
Psicoloxia. Estes SOEV configu-
rabanse en un por provincia,
independentemente do ntimero
de habitantes, e tifian a sda
sede en dependencias das Dele-
gaciéns de Educacion.

A creacion deste servicio
vina a cubri-la demanda social
que a posta en marcha da lei de
1970 ia xerar (a citada lei pre-
via 6 redor do 30% de fracaso
escolar). Por outra banda cum-
pria a funcién de «seleccion»
(non en balde o apelido de Vo-
cacional) para cubri-la deman-
da de man de obra cualificada e
especializada que o desenvolve-
mento econémico esixia.

Asi, e dentro deste contexto,
prevalece un modelo de inter-

Tging

vencién excesivamente descriti-
vo e pedagoxicista. Despistaxes
e valoracions psicopedagéxicas
son o0s aspectos que priman nas
funciéns que o Ministerio de
Educacién marca a este Ser-
vicio. Non existen interacciéns
coas valoracions, senén orienta-
ciéns ou respostas que polo seu
caracter lineal non se espera
que sexan eficaces. Estamos
nunha 4drea de intervencién
asistencial dirixida 6 suxeito,
que neste caso se limitaria bas-
tante 6 suxeito da educacién; é
dicir, 6 alumno.

Como vemos o modelo esta
inmerso nunha concepcién
masificadora e meramente des-
critiva e non se adapta a unha
franxa de atenciéon moi especifi-
ca: a Educacion Especial.

Como resposta a esta necesi-
dade nacen os Equipos Multi=~
profesionais, que ainda que
comezan a sua labor con ante-
rioridade, a sia composicién e
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funciéns regilanse por Orde do
MEC de 9 de setembro de 1982
(BOE 15 de setembro) e depen-
den dun organismo auténomo
do Ministerio: o Instituto Nacio-
nal de Educacién Especial
(INEE).

En Galicia o-Ministerio de
Educacién e Ciencia crea en
1980 cinco Equipos Multiprofe-
sionais: dous en Ferrol, dous en
Ourense e un en Lugo. Os mé-
dulos de cada equipo compren-
dian un Psicélogo, un Pedagogo
e un Traballador Social. Ferrol
e Ourense tifian dous médulos e
Lugo un, o que significaba a
existencia de 5 Psicélogos, 5 Pe-
dagogos e 5 Traballadores So-
ciais para a atencién de toda a
poboacién con minusvalia de
Galicia.

Aqui en Galicia, 6 existir
competencias en materia educa-
_tiva (Real Decreto 1763/1982,
do 24 de xullo) e, dado que orga-
nicamente a Conselleria de
Educacién galega non contaba
con algo similar 6 INEE pasan
a depender da Direcciéon Xeral
de Educacién Basica, regulan-
dose a stia organizacioén, compo-
sicién e funciéns pola Resolu-
cién da citada Direcciéon Xeral
do 11 de maio de 1983, ano en
que estes equipos foron transfe-
ridos 4 Comunidade Aut6noma.

Simultaneamente nestes
anos os SOEV amplianse credn-
dose sedes nas cidades impor-
tantes de Galicia que non son
capitais de provincia e aumen-
tando o nimero de membros.
Asi, desde o ano 1982 e tddolos
anos abrianse novas sedes e
aumentdbase o numero de
membros, albiscandose os ante-
cedentes do que xa comezaba a
ser unha necesidade: a sectori-
zacion de servicios.

No ano 1985 a comunidade

galega adiantase 6 resto das -

administraciéns con competen-
cias en materia educativa e sae

4 luz unha Orde o 26 de marzo *

de 1985 (DOG 11 de abril) pola
que se nomea 6s membros dos
SOEV con caréacter definitivo.
Tamén dicta outra Orde o 8 de

{f q‘h !"\“\\

f**f’""wn

agosto de 1985 (DOG 3 de se-
tembro) pola que se integran os
Equipos Multiprofesionais e os
SOEV nos que se chamaran
Equipos Psicopedagéxicos de
Apoio, unificando (refundindo)
as funciéns duns e outros. Esta
Orde ven a dar sentido e cohe-
rencia a uns servicios dentro da
lei 13/1982, de 7 de abril de
Integracién Social do Minusva-
lido (BOE, 30-04-82) e do Real
Decreto de Ordenacién e Expe-
rimentacion da Integraciéon
(BOE, 16-03-85), onde non
cabia falar de integracion e

. manter servicios paralelos para

aqueles alumnos con minusvali-
as (ou necesidades educativas
especiais, segundo a terminolo-
xia actual).

Os Equipos
Psicopedagéxicos de Apoio
funcionan en Galicia
desde o ano 1985

As funciéns, xa refundidas,
son:

— Prevenciéon educativa no
medio escolar, familiar e social.

— Deteccion precoz de defi-
ciencias e trastornos no desen-
volvemento psicopedagéxico dos
alumnos.

— Valoracién pluridimensio-
nal das necesidades e capacida-
des dos alumnos suxeitos de
Educacién Especial.

— Elaboracién de programas
de desenvolvemento individual
baseados nas necesidades e
capacidades de cada alumno e
orientadas a soluciona-la sia
problematica especifica.

— Seguimento do programa
de desenvolvemento individual.

— Dirixir ou realizar tarefas
de orientacion escolar, persoal e
vocacional dos alumnos, espe-
cialmente nos momentos criti-
cos da sua escolaridade e madu-
rez psicobiol6xica.

— Asesorar e prestar axuda
técnica 6 profesorado na sua
funcion titora.

— Informar a pais, profesores
e alumnos de posibilidades de
estudio e perspectivas profesio-
nais.

— Colaborar na elaboracién do
deseno das necesidades do sector.

— Coordinar actividades de
orientacién que realicen ou ben
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os Departamentos de Orienta-
_ cién dos colexios ou outros orga-
nismos.

As cinco primeiras funciéns
anteriormente estaban asigna-
das 6s Equipos multiprofesio-
nais e as cinco restantes 6s
SOEV.

A fronte de cada Equipo,
desde o ano 1992 esta un Coor-
dinador, que é un dos seus com-
ponentes proposto pola Ad-
ministracion, oidos tédolos pro-
fesionais do Equipo.

A direccion dos Equipos a
nivel provincial osténtaa un
Inspector que a Conselleria de-
signa, e a nivel da Comunidade
Auténoma funciona unha Comi-
sion Central presidida polo
Director Xeral de Educacién
Basica e composta polo Inspec-
tor Xeral de Educacién Bésica
(hoxe Subdirectora Xeneral de
Ordenacién Educativa), os di-
rectores dos Equipos provinciais
e un representante dos equipos
por provincia elixido polos mes-
mos entre os seus membros.
Esta comisién deberase reunir,
polo menos, unha vez 6 trimes-
tre e sempre 6 principio e final
de cada curso escolar.

As funciéns desta comision
son:

— Establece-los criterios
xerais 6s que se axustaran os
planos anuais dos Equipos
Psicopedagéxicos.

— Aproba-los citados planos,
introducindo, se hubese lugar,
as modificacions oportunas.

— Realiza-lo seguimento da
execucion do plano anual.

Hai que sinalar que esta
comisién, ainda que vixente, na
actualidade non se reine, polo
menos coa periodicidade pres-
crita. No momento de redactar
este artigo leva 3 anos sen reu-
nirse.

E a partir do ano 1985 cando
mais se incrementan os Equi-
pos Psicopedagéxicos. En 1987
outra figura entra a formar
parte dos Equipos Psicopeda-
goxicos: o especialista en Lin-
guaxe e Audicion, credndose
unha praza en cada Equipo,
ampliandose o ano seguinte a

duas nas capitais de provincia,
e en Vigo e Santiago. A sta cre-
acion, asi como as suas funciéns
aparecen na Resolucién da
Conselleria de Educacién do 21
de agosto de 1986 (DOG 2-09-
86). Esas funciéns refirense a
deteccion e orientacion no cam-
po especifico dos trastornos da
linguaxe. Ditas funciéns que-
dan xustificadas pola elevada
ratio que soportan estes espe-
cialistas que impide unha aten-
cion directa sistematica daque-
las deficiencias detectadas.

A partir do ano 1989 e en
anos sucesivos, o crecemento
dos Equipos Psicopedagoxicos
de Apoio retardase, estando
nestes momentos desfasadas as
ratios que soportan os profesio-
nais destes Equipos (alguns
superan os 8.000 alumnos por
orientador) en relacién coas
necesidades que se explicitan
nas demandas por parte do sec-
tor educativo. Avatares politicos
e distintas concepciéns da
Educacién e da Orientacién dos
sucesivos responsables de Edu-
cacién na Comunidade Auténo-
ma fan que, neste intre, se es-
tea en vias de colapsa-lo servi-
cio, polo que, sen embargo, a
mesma Administraciéon galega

" declara publicamente interese e

sublifia a sua relevancia.
Nestes momentos os Equi-
pos Psicopedagéxicos de Apoio

- en Galicia estan compostos por

6 redor de 100 orientadores
(Psicélogos e Pedagogos) e uns
40 especialistas en Linguaxe e
estan distribuidos nas sedes
que se citan a continuacion:

Al |lgo | Ouense | Poioedro

Nestes momentos
os Equipos Psicopedagéxicos de Apoio
en Galicia estdn compostos por
6 redor de 100 orientadores
Psicélogos e Pedagogos)

e uns 40 especialistas en Linguaxe

A ORIENTACION EN SECUNDARIA

A Orientacién en Secunda-
ria non tivo, no ten, nin parece
albiscarse que poida ter nun
futuro préximo, unha resposta
axeitada, 6 noso entender, por
parte das autoridades educati-
vas desta Comunidade.

Facendo referencia 6 pasado
inmediato, a Conselleria de
Educacién, pola Orde 26 de
xullo de 1988, convoca con ca-
rdcter experimental, proxectos
de orientaciéon educativa en
Centros Publicos de Ensino
Secundario.

O coordinador destes proxec-
tos pode ser un psicélogo, un
pedagogo ou calquera outro pro-
fesor do centro, coa condicién de
que sexa definitivo, segundo a
devandita Orde que tamén
recolle as seguintes funciéns:

— Asesorar 0s titores.

— Realiza-la orientacion edu-
cativa e profesional dos alum-
nos.

— Asesorar 6s profesores
sobre instrumentos educativos
a utilizar cos alumnos con difi-
cultades.

— Servir de enlace entre pro-
fesores, alumnos e pais.

— Manter contactos cos Equi-

pos Psicopedagoéxicos e con cen-
tros de EXB.




O ano seguinte, a Orde do 4
de abril de 1989, prosegue a
experimentacion do proxecto de
orientaciéon do curso anterior
coas mesmas funciéns.

Sera en 1990, pola Orde do 3
de abril, cando se convoquen 15
novos proxectos de orientacion
ampliando as funciéns anterio-
res, COMo segue:

— Asesorar 6 profesorado en
técnicas especificas de habitos
de traballo, técnicas de estudio
e programas de ensinar a pen-
sar.

— Detectar, o antes posible,
dificultades de aprendizaxe e
intervir correctivamente.

— Proporcionar 6s alumnos
informacién sobre alternativas
educativas e profesionais.

— Participar na elaboracion
do proxecto educativo do centro.

Potenciar tédalas activida-
des que fomenten a conviven-

“cia, a integracion e a participa-

cién do alumno.

— Asistir s sesions de ava-
liacién facilitando e recollendo
informacién dos alumnos, e con-
tribuindo a que a avaliacién
sexa continua, formativa e
orientativa.

A Orde do 22 de maio de
1991 convoca 15 novos proxec-
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tos de orientacion educativa en
centros de Ensino Medio, man-
tendo as funciéns do curso ante-
rior.

En 1992, a-Orde do 7 de
xullo convoca 30 novos proxec-
tos de orientacién educativa e
engade unha nova funcién:

Participar no deseno e apli-
caciéon de programas indivi-
duais de diversificacion curricu-
lar para os alumnos maiores de
16 anos, e a adaptacion curricu-
lar para alumnos con necesida-
des educativas especiais.

A partir de aqui, continian
convocando novos proxectos de
orientacién para desenvolve-las
funciéns devanditas, podendo
estar 4 fronte dos mesmos un
psicélogo, un pedagogo ou cal-
quera outro profesor, como xa
diciamos, dando como resultado
que na actualidade, dos 94 cen-
tros de Ensino Medio que levan
proxectos de orientacién, un 48
% estan rexentados por profe-
sores de distintas especialida-
des (perruqueria, electricidade,
francés, etc.) e, por conseguinte,
sen a titulacion en Psicoloxia ou
Pedagoxia, considerada impres-
cindible, a todas luces, para po-
der desenvolver con eficacia as
devanditas funciéns. No mo-

mento de redactar este artigo
venen de publicar no DOG a
nova convocatoria para ampliar
a 25 institutos madis o plano
experimental de orientacién de
medias sen ningunha novidade
respecto das anteriores (jxa van
9 anos de experimentacion!).

Esta situacién tan peculiar,
na que unicamente se atopa a
Comunidade Auténoma de Ga-
licia, esta obviando o espirito e
a letra da Lei de Orientacién
Xeral do Sistema Educativo
(LOXSE), que no artigo 60, 1, di
entre outras cousas: As Ad-
ministracions garantirdn a
orientation académica, psicope-
dagéxica e profesional dos
alumnos... A coordinacién das
actividades de orientacion leva-
ranse a cabo por profesionais
coa debida preparacion.

Cara 6 futuro, non parece
albiscarse, como diciamos, unha
saida a esta situacion, superada
polo resto das Comunidades
Auténomas deste pais, nalgins
casos, desde hai mais de tres
anos, pois os proxectos de orien-
tacion en Secundaria de Galicia
seguen a estar en experimenta-
cion, sen que ninguén saiba
cando vai remata-lo experimen-
to, sen que ninguén coneza os




resultados do mesmo, sen que
se proxecte unha planificada
avaliacién e, en suma, sen que
ninguén se digne explicar 6s
cidadans desta Comunidade por
que temos que ir sempre, polo
menos en cuestiéns educativas,
a boa distancia do penultimo.

PROPOSTAS PARA O FUTURO

Os profesionais dos Equipos
Psicopedago6xicos de Apoio,
sabedores de que a sua profe-
sion non pode e non debe que-
dar anquilosada no medio do
desinterese da Administracién
educativa, fan o seu propio
desefio do desenvolvemento da
sta intervencién no ambito
educativo.

Asi, pois, neste artigo, imos
describir a grandes trazos as
perspectivas de futuro que
nunha dindmica de debates e
consensos foron elaboradas
polos propios Equipos Psicope-
dagoxicos de Apoio de Galicia.

Polo que respecta a sua de-
pendencia organica, prop6-
fiense organismos de coordina-
cién e planificacién nos que
estean representados responsa-
bles da Conselleria de Educa-
cién e técnicos do campo da
Psicoloxia e da Pedagoxia que
poidan realiza-las seguintes
funciéns:

— Defini-las linas xerais de
actuacion no campo da orienta-
cion e integracion escolar e pro-
move-la coordinacién con outros
organismos.

— Establece-los criterios 6s
que teran que axusta-los planos
de actuacion.

— Aproba-los planos de ac-
tuacion, introducindo, no seu
caso, as oportunas modifica-
ciéns.

Ademais, un equipo de técni-
COS con experiencia no campo
da psicopedagoxia estaria 4
fronte dos Equipos Psicope-
dagéxicos, desenvolvendo as
seguintes funcions:

— Asesorar, apoiar tecnica-
mente e supervisa-las tarefas

de orientacién e atencién 6
alumnado con necesidades edu-
cativas especiais.

— Elabora-los Planos e Me-
morias anuais e realiza-la ava-
liacién interna da actuacion e
funcionamento.

— Elevar 6s responsables
politicos, informes, propostas e
proxectos de cardcter técnico e
organizativo.

— Promover, elaborar e di-
fundir proxectos de investiga-
cién psicopedagoxica.

— Colaborar coas actuacions
de renovacién pedagéxica e for-
macién do profesorado que pro-
mova a Conselleria de Educa-
cion a través dos servicios co-
rrespondentes.

— Colaborar nas actuacions
de formacion inicial e perma-
nente e nas actividades de in-
vestigacion e innovacién educa-
tiva que, non campo da orienta-
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cion, poida promove-la Univer-
sidade.

— Proporier e organizar acti-
vidades de formacion e actuali-
zacién dos profesionais da
Orientacién Educativa.

— Elaborar propostas de-

zonificacion e distribucién de
recursos humanos e materiais.

— Establece-las canles de
coordinacion con outros orga-
nismos.

 Estas linas de actuacién con-
cretaranse cos representantes
provinciais dos Equipos Psicope-
dagoéxicos, sendo estes os res-
ponsables de ‘stia transmisiéns
6s Coordinadores dos Equipos
Psicopedagéxicos de Sector.

Con relacion 4 organiza-
cion funcional a Orientacion
Educativa en Galicia deberia
ter caracter sectorial e abarcar
todo o ensino publico non uni-
versitario.
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Cada equipo deberd estar constituido, polo menos,

por psicélogo, pedagogo, especialista en audicién e linguaxe e fraballador social

e dispord dunha sede propia con recursos espaciais e materiais axeitados
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A configuracion do sector
viria determinada por criterios
demograficos, xeograficos, peda-

géxicos e de coordinacién con

outros servicios.

O Equipo Psicopedagéxico
seria o nucleo basico do sector e
teria unha composicién inter-
disciplinar.

Cada equipo debera estar
constituido, polo menos, por psi-
célogo, pedagogo, especialista
en audicién e linguaxe e traba-
Ilador social e dispord dunha
sede propia con recursos espa-
ciais e materiais axeitados para
o cumprimento das sdas fun-
ciéns, existindo en cada un
deles un coordinador elixido
polos seus integrantes.

A organizacion sectorial dos
Equipos Psicopedagéxicos parti-
ra da estructura actual, tenden-
do a unha progresiva amplia-
cién e racionalizacion, ata che-
gar a unha ratio médulo basi-
co/alumnos adecuada, que tena
en conta non s6 as caracteristi-
cas da poboacion escolar senén
tamén o nimero de centros, de
tal xeito que permita desenvol-
ver tédalas funciéns asignadas
0s mesmos.

En coordinacién con Equipos

Psicopedagoéxicos do Sector
deberan existir Equipos Espe-
cializados, con demarcacion
xeografica distinta, para a
orientacién e atencion a alum-
nos con minusvalias ou disfun-
cions especificas.

Ademais do Equipo Psicope-
dagoxico de Sector, haberia en
cada centro educativo un
Departamento de Orientacién
que actuara coordinado e aseso-
rado por aquel.

O frente dos Departamentos
de Orientacién en Infantil e
Primaria, asi como dos de
Secundaria estaria un Psic6logo
ou Pedagogo, que seria o Xefe
do citado Departamento.

Ata aqui, a grandes trazos, a
organizacién que se prop6n
para os Equipos Psicope-
dagoxicos galegos do futuro, coa
que se pretende acada-los se-
guintes obxectivos:

— Ofertar un servicio conti-
nuado de orientacién escolar,
persoal e profesional para tédo-
los Centros Publicos da zona.

— Posibilita-la integraciéon
escolar e social dos alumnos con
necesidades educativas espe-
ciais.

— Adoptar medidas educati-

O frente dos Departamenfos de Orientacion en Infantil e Primaria,
asi como dos de Secundaria estaria un Psicélogo ou Pedagogo,

- que seria o Xefe do citado Departamento

vas para a compensacion de
desigualdades sociais e cultu-
rais.

— Colaborar nos planos de
Formaciéon Permanente do
Profesorado.

— Optimizar tédolos recursos
humanos e materiais da zona.

— Participar e promove-lo
intercambio de experiencias
profesionais e unifica-los crite-
rios dos servicios existentes na
zona.

— Promove-la colaboracién
entre os Centros Educativos e a
Familia.

Estes obxectivos materiali-
zaranse desenvolvendo os
Equipos de Sector as seguintes
funciéns: ;

— Atende-las demandas de
intervencion que poidan formu-
la-los centros, as familias ou os
propios alumnos.

— Elaborar, adaptar, distri-
buir e/ou divulgar materiais e
instrumentos psicopedagéxicos
de apoio de utilidade para os
profesores.

— Impulsa-la colaboracion e
intercambio de experiencias
entre centros, asi como contri-
buir 4 coordinacion dos proxec-
tos curriculares e dos progra-
mas de orientacién entre cen-
tros de primaria e secundaria.

— Promover e colaborar en
proxectos de investigacién e
innovacién educativa na aula.

— Asesorar 6s profesores
para o desempeno da sia fun-
cion titorial, facilitandolle técni-
cas e instrumentos para o exer-
cicio desta e asesoralos no tra-
tamento flexible e diferenciado
da diversidade de aptitudes,
intereses e motivaciéns dos
alumnos.

— Colaborar na prevencion e
na pronta deteccién de dificul-
tades ou problemas educativos,
de desenvolvemento persoal ou
de aprendizaxe, que presenten
os alumnos, mediante a elabo-
racion de progamas e seguimen-
to dos mesmos.

— Asesorar as familias no
desenvolvemento integral do
neno e colaborar na elaboracién
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e aplicacion de programas for-
mativoes dirixidos 4s mesmas.

—Colaborar no acceso dos
alumnos 4 educacién infantil,
asi como o paso posterior 4 Edu-
cacion Primaria, Secundaria,
Universitaria e Mundo Laboral.

— Organizar e coordinar pro-
gramas de orientacion escolar e
profesional.

— Colaborar coas diferentes
instituciéns na formaecién per-
manente e no asesoramento
dos profesores.

— Asesorar 6 profesorado no
proceso de toma de decisiéns e
no deseno das adaptacions cu-
rriculares para aqueles nenos
ou nenas con necesidades edu-
cativas especiais, seguindo o
proxecto educativo do centro.

— Avalia-los alumnos con
necesidades educativas espe-
ciais para informar sobre o
nivel de escolarizacion mais
axeitado.

— Detecta-las necesidades
especificas do sector no ambito
da Orientacién Educativa.

— Cotiece-los recursos exis-
tentes na zona para facer fronte
as necesidades detectadas e con-
tribuir 6 seu aproveitamento.

— Buscar formulas de coordi-
nacién con outros organismos
que poidan realizar actuaciéns
de orientacién e apoio 6s cen-
tros da zona.

As funciéns dos Equipos de
Sector complementaranse coa
actuacién dos Departamentos
de Orientacién, que desenvolve-
rdn as seguintes funcions:

— Colaboracién e asesora-
mento 6s titores na planifica-
cién de actividades propias da
titoria.

— Colaboracion cos titores na
prevencion e deteccion das difi-
cultades educativas e proble-
mas de aprendizaxe.

— Intervencion nas decisions
sobre avaliacién e promocién.

—Difusion, entre os alumnos,
de informacion sobre o mundo
laboral e saidas escolares e pro-
fesionais.

— Colaboracién na formula-
cién do Consello Orientador.

— Asesoramento 4 Comision
de Coordinacion Pedagoxica.

— Colaborar na elaboracién
do proxecto curricular de etapa,
especialmente nos aspectos de
concrecion individualizada e de
adaptaciéns curriculares que
precisen alumnos con necesida-
des educativas especiais.

— Asesorar e apoiar 6s profe-
sores no deseno de métodos e
procesos de avaliacién, tanto
dos alumnos como dos procesos
do ensino.

— Colaborar na orientacién
escolar e profesional individua-
lizada 6s alumnos.

— Cooperar nas adaptacions
curriculares, na programacién
de actividades de recuperacion
e reforzo, en programas para
ensinar a pensar e a aprender,
e na mellora da interaccién
social nos centros.

— Asesorar 6 profesorado en
técnicas especificas de habitos
de traballo e habitos de estudio.

— Promove-la cooperacion
entre escola e familia.

— Potenciar tédalas activida-
des que fomenten a conviven-
cia, a integracion e a participa-
cién do alumnado.

— Asegura-la conexién co
Equipo Psicopedagéxico da
zona.

— Intervencion con alumnos
que presenten dificultades na
linguaxe.

Neste artigo os autores tra-
tamos de describir brevemente
o pasado e o presente da Orien-
tacion en Galicia, asi como de
plasmar e facer publica a pro-
posta que para o futuro propo-
fien os propios profesionais da
Orientacién de Galicia.

A nosa intencién é achegar-
nos a todolos profesionais do
ensino de Galicia para que
entre todos podamos reflexionar
sobre un aspecto do noso entra-
mado educativo no que, sen
dibida, se podera basear unha
mellora na sta cualidade.

Se 4 Administracién Educa-
tiva do noso pais lle correspon-
de lexislar e ordena-la Orienta-

cion Psicoeducativa, a nos, os
profesionais, correspéndenos
facer propostas que, baseadas
na propia experiencia, poidan
abrir camifios para que o servi-
cio educativo que desexamos
ofertar sexa util e proveitoso 6s
nosos cidaddns mais preciados:
os alumnos que son os que
conformardn unha sociedade
mais preparada, mais feliz e
mais xusta.

H.P.C./E.A.D.A.
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A formacion permanente
do profesorado

Partindo do principio de que a integracion e un novo modelo de vivir a escola,

converténdoa nun lugar de bisqueda, de indagacién e investigacion,

o autor somete a critica o actual proceso de Reforma e propén un novo modelo

de formacion permanente do profesorado.

PESAR das nu-

' ' merosas dificul-
tades, a Inte-

gracién debe

entenderse co-

- ' mo unha ten-
' dencia xenera-

lizada en todos-os paises da
Comunidade Europea. Esta
tendencia contrasta cunha sen-
sible regresién cuantitativa da

realidade da Integracion cotia.
Da social, da escolar, da laboral.
Da integracién do dia a dia. En
calquera caso, o contraste debe
facernos pensar mais nun fraca-
so dos modelos précticos de
desenvolvemento das teorias
que no fracaso en si mesmo da
propia teoria-filosofia da In-
tegracion”.

A anterior afirmacién apare-

cia como unha das Conclusiéns
basicas do Simposio Interna-
cional ‘Atencién europea ds per-
soas con necesidades especiais’
organizado en Vigo pola Aso-
ciacion QUINESIA no mes de
outubro do pasado ano.

A conclusiéon é forte. Su-
ficiente como para sentarnos e
reflexionar de vagar sobre o seu
contido. A integracién, como
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teoria, como filosofia, como con-
crecién dunha ideoloxia, é boa.
E unha realidade que case nin-
guén discute na actualidade;
cando menos, case ninguén se
atreve a pronunciarse publica-
mente en contra dela. PeYo a
vida cotid di que a préctica da
integracién estd nun proceso
claro de recesion cuantitativa
en toda Europa.

Reflexionemos de vagarino
sobre o tema, pois ten a sia
miga. Para empezar, apunte-
mos un feito claro. Cando nos
achegamos 4 trintena de anos
dende que por vez primeira se
incorporara o concepto de Nor-
malizacién a unha lexislacién
europea (Dinamarca, Bank
Mikkelsen, 1959), ou cando
estamos na primeira década de
vida do Plan de Integracién
escolar sistematizado en Es-
pana a nivel lexislativo (primei-
ra convocatoria 1985), paréce-
me obvio que a Integracion se-
gue a estar de ‘moda’. Lonxe de
resultar esperanzador, este
feito, a min persoalmente, pro-
diceme un profundo desacougo.
Se na actualidade seguimos a
pensar na integracion, se ainda
se organizan Congresos como o
de QUINESIA para falar de
integracion, se pensamos que
inda segue de moda, é porque
estamos ante un problema sen
resolver. Ainda non estd afian-
zada. A integraciéon non esta
asumida como feito natural e
l6xico dentro dos distintos siste-
mas educativos.

Sinto desacougo cando, des-
pois de mais de dez anos dunha
lexislaciéon escolar espanola
clara e taxativa, profundamen-
te integradora, ainda podemos
escoitar a profesoras e profeso-
res de educacién primaria afir-
mar rotundamente "a min nin-
guén me pode obrigar a ter na
mina aula a un neno con sin-
drome de Down". Ou a unha
nena con cegueira. Ou a un
rapaz con pardlise cerebral ...
Sinto, tamén, desacougo, cando
podo constatar no dia a dia que
a integracion escolar é unha

total descofiecida para o profe-

sorado de ensino medio. Ou
cando se presenta como unha
das principais lagoas da Ins-
pecciéon educativa. Ou cando,
unha e outra vez, aparece como
a principal esquecida da Ad-
ministracion.

A aparicién en Espana dun
intento de Reforma do Sistema
educativo, lonxe de clarificar a
situacién da integracién escolar
0 unico que fixo foi reabrir, cada
vez con mais intensidade, un
debate que, de certo, nunca esti-
vera pechado.

¢CALIDADE DO ENSINO?

Falemos do que falemos,
sempre estamos a falar do
mesmo. A min que ninguén me
venia con lerias. Que ninguén
tente convencerme da necesida-
de dunha Reforma do Sistema
educativo espafiol para adecua-
lo a unhas condiciéns politicas
dentro do marco da democracia.
Tampouco me vale pensar que

0

habia que facer un cambio para
equiparar as titulaciéns espano-
las coas do resto da Comunida-
de Europea. Descentralizacion.
Novas tecnoloxias. Cambios no
mundo laboral ... Parvadas.
Desculpas. A maioria certas;
pero desculpas para encubrir o
auténtico sentido da necesidade
do cambio.

Se resultaba imprescindible
un cambio era porque o Sistema
Educativo espanol estaba na
UVI. Cunha calidade do ensino
que deixaba moito que desexar.
Cunha taxa de fracaso escolar
que se achegaba 6 40 % s6 na
primaria. Cunha estructura do
sistema que fracasara practica-
mente en todos os niveis educa-
tivos. Na Formacién Profesio-
nal; no Bacharelato; no COU;
tamén na EXB. E, por suposto
na Educacién Especial.

Estamos a falar dunha
unica variable. A calidade do
ensino. Se pensamos na necesi-
dade da Reforma é porque a
educacién que lle estamos a dar
6s nosos rapaces e rapazas
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¢Non serd tempo de empezar a pensar

noufras cousas?

resulta, cando menos, dubidosa.
Permitaseme unha opinién per-
soal 6 afirmar, dende a xerali-
zacién, deixando de lado a moi-
tos e moitas profesionais que
dende hai tempo loitan en soli-
tario pola mellora da calidade
do ensino, que para min esa
calidade da educacién é algo
méis que dubidosa. Abertamen-
te é mala.

Podemos pensar nunha lista
interminable de cualificativos e
definicions, pero vou limitarme
a uns poucos; algins dos que
poden ter maior significacién.
Homoxeneizacién, ensino pura-
mente instructivo, competitivi-
dade, desconexion da vida real,
rixidez, tecnicismo, seleccion.
(Son suficientes? Pois pense-
mos no mais obvio de todos eles.
No para que. ;Para que a edu-
cacion? jPara que a escola?
(Para que a avaliaciéon? ;Para

Construir os cofiecementos.
Aprender a facer.
Aprender a aprender.
Aprender a ser.

Facer que a escola, a edu_cacién,

sexan realmente utiles

que uns profesionais do ensino ?
Fagamos un pequeno exercicio
comparativo de memoria histé-
rica. Lembrémonos de hai vin-
te, trinta, corenta, cincuenta
anos cando nés, educadores de
hoxe, eramos alumnos e alum-
nas. ;Que ten cambiado dende
entén na educacién? Moito.
Pensaran algtns. Os edificios
son moito mdis coquetos; as
aulas madis grandes, mais lumi-
nosas, alegres ... ; contamos con
moito médis material didactico;
para chegar a profesionais do
ensino cada vez se nos esixe
madis; a ratio nas aulas non ten
punto de comparacion; 4s veces
utilizamos novas técnicas,
metodoloxias, estratexias ...
Pero pouco mais. (E o fondo? ;O
para que do ensino? ;Que ten
cambiado realmente no sentido
da educaciéon? ;En que utiliza-
mos a maioria deses elementos,
moitos deles simplemente ma-
teriais, que tanto tefien mello-
rado co tempo?

Non quero pasarme nunha
vision excesivamente negativa,
pero a mifia opiniéon nos da pé
para facer unha anélise tan ale-
gre como a realizada no caso
dos cambios materiais. Penso
que o auténtico sentido da edu-
cacién a penas ten cambiado.

. Penso en hai vintecinco anos,

cando eu estaba naquel bacha-
relato elemental saturado de
contidos instructivos, no que o
unico obxectivo era encher a

' cabeza coa maior cantidade

posible de cousas para poder
pasar con garantias as diferen-
tes Revdlidas. Daquela podia
ter o seu sentido. A escola, o sis-
tema educativo, era a principal
fonte de informacién para os
poucos elixidos, por variables
externas, que conseguiamos
acceder 6s estudios medios e
superiores. O sistema tifia que
seleccionar. Podia ter o seu sen-
tido nas coordenadas nas que
Nos Moviamos.

(E agora? Seguimos nas
mesmas. Emperrenchados en
manter a escola como fonte case
exclusiva de cofiecementos.

Emperrados en avanzar o maxi-
mo posible nun programa, nun
libro de texto, ausentes de cal-
quera contido que non sexa o
Teorema de Pitdgoras, a lista de
Reis Godos ou o Principio de
Arquimedes. Sen pensar nos
cambios habidos na sociedade.
Sen pensar na democratizacion
e na apertura do sistema. Sen
pensar que, goste ou non goste,

a escola actual ocupa un lugar

mais, e en ningun caso priorita-
rio, dentro das fontes de infor-
macién cultural dos nenos e
nenas de finais do século vinte.
A television, os libros, a infor-
matica, a prensa, os videos, o
apoio e atencién das familias, as
ofertas culturais da propia
sociedade ... son os auténticos
protagonistas da informacién
que reciben eses rapaces e rapa-
zas. ;Pode competir unha profe-
sora coa oferta informativa da
television?; ;pode un profesor
explicar mellor do que o fai un
video divulgativo sobre a vida
social nunha colmea? Sintoo
pero tefio serias dubidas. jA
que, entén, tentar seguir nas
mesmas, afondando nun modelo
educativo no que prevalece, case
como protagonista exclusivo, a
simple transmision de informa-
cién? ;Non sera tempo de empe-
zar a pensar noutras cousas?

Aprender a recibir e seleccio-
nar esa informacién que chega
doutros estamentos; aprender a
manipulala, a relacionala, a
interpretala; aprender novos
medios para producir outra
informacion coas bases da reci-
bida dos demais medios ...
Construir os conecementos.
Aprender a facer. Aprender a
aprender, Aprender a ser. Facer
que a escola, a educacién, sexan
realmente ttiles.

E, ;que ten que ver todo isto
coa Integracion escolar? Dei-
xémolo claro dende o principio.
;Que é o que falla? Estou a
falar dunha mellora global da
calidade do ensino. O sistema
que temos non vale. Non vale
para case ninguén. Pero, dun
xeito especial, non vale para o

T
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alumnado cualificado con ese
termo de moda que é o de "nece-
sidades educativas especiais".
(Que pode facer unha nena con
Sindrome de Down diante do
Triangulo de Tataglia? Pois
case 0 mesmo que ese neno que
presenta xordeira nunha clase
baseada na leccion maxistral
sobre as Cantigas Medievais-da
profesora de galego.

A mina hipétese é global.
Defendo unha mellora do Sis-
tema para todos e para todas.
Esa mellora vai beneficiar a
todo o alumnado; deberia facer
que a calidade do ensind tamén
mellore dun xeito substancial.
E, jcomo no!, beneficiaria a inte-
grada deses nenos e nenas con
necesidades educativas espe-
ciais. Porque, non nos engane-
mos, na situacién actual do
ensino, a integracién escolar é
practicamente imposible. Pura
utopia. Se cadra, un fato de
receitas para tentar mellorar
un pouco a estancia deste alum-
nado nos centros ordinarios.
Pouco méis. Nunca unha autén-
tica integracion.

Pero tampouco é integracion
para ese 40 % de alumnado que
presenta fracaso escolar na pri-
maria; ou para o 70 ou 80 % de
fracasados no primeiro grao de
FP. Deixemos de falar de nenos
e nenas con necesidades educa-
tivas especiais e pasémonos 6
termo de diversidade. Porque ai
esta a clave. Na diversidade.
Nunha escola que sexa capaz de
educar. Independentemente de
se falamos de nenos ou de
nenas; de xitanos ou galegos; de
feos ou guapos; de altos ou bai-
xos; de listos ou burros. Inde-
pendentemente de se falamos
de ‘normais’ ou ‘anormais’. Por-
que, non nos enganemos de no-
vo, esa modernidade das ‘nece-
sidades educativas especiais’
volve a incidir, mais dulcificado,
mais pedagéxico, mais técnico,
mais todo o que queiramos,
pero volve a incidir nos vellos
topicos da normalidade e da
anormalidade. Falemos, pois, a
partir de agora, de diversidade.

CURRICULUM E REFORMA
EDUCATIVA

Queiramos ou non, estamos
diante dunha Reforma. Se algo
ten de bo a proposta institucio-
nal de reforma do sistema edu-
cativo, e s6 en parte, é a propos-
ta curricular. Esquezamos o
cambio da estructura do siste-
ma; obviemos os tépicos da
democratizacion, das titulaciéons
europeizadoras, da participa-
cién, da descentralizacién. Cen-
trémonos s6 na clave do cambio:
no curriculum. -

E cando falo de curriculum
non me refiro, para nada, a esas
fantasias dos niveis de concre-
cién; non penso neses documen-
tos burocratizados e baleiros de
contido que a maioria estamos a
fotocopiar dalgunha editorial.
Non falo de PECs, PCCs, PAs,
ACIs, UUDD, RRIs e demais
siglas que estdn a absorber, s6
para achegarnos minimamente
a elas e entender o seu signifi-
cado, a maioria do tempo que
deberiamos empregar na autén-
tica mellora da calidade do
ensino.

Falo de curriculum. Do para
que; do que; do como.

Falo do curriculum manose-
ado, envellecido, pobre, obsole-
to, que se pretende cambiar. Un
curriculum pechado, rixido,
ausente & realidade das escolas
e da sociedade na que estdn
inmersas; un curriculum homo-
xeneizador, competitivo; indivi-
dualizante que non individuali-
zador. Un curriculum tecnicista
feito en Madrid para toda Es-
pana. Ou nas editoriais; tanto
me ten.

Estou a falar dun curricu-
lum —unha escola— afanado en
diagnosticar as incapacidades
do alumnado; en definir do
xeito mais exhaustivo posible o
que cada rapaz non sabe ou non
pode facer; para sublifiar a sia
anormalidade -que non a dife-
rencia--considerada como varia-
ble negativa e centrada na inca-
pacidade do curriculum ordina-
rio para asimilar, para absorber

a ese neno ou a esa nena. Un
curriculum que semella ter
como obxectivo prioritario a
divisi6n, a clasificacién, a selec-
ci6on do alumnado. Se cadra, o
afamado fracaso escolar refirese
mais a un éxito do sistema que
a un fracaso da propia escola. O
resultado, un modelo educativo
de tipo asistencial para o alum-
nado con deficiencias; un mode-
lo centrado nos apoios, nos
super-especialistas, nas solu-
ciéns fora do sistema, nos curri-
culos paralelos.

Falo dun curriculum que, 6
non ter respostas dende dentro,
ten que deixar as portas aber-

Non nos enganemos,
na situacion actual do ensino,
a infegracién escolar
é practicamente imposible.

Pura utopia

.

tas para parches que tenten

‘resolver os problemas que el

mesmo crea. Nace deste xeito, 6
non ter saida dende dentro, a
necesidade dos Curriculos para-
lelos. O curriculum da educa-
cién compensatoria; o curricu-
lum da coeducacién; o curricu-
lum da paz; o curriculum da
tolerancia; o curriculum da
recuperacion o Deseno
Curricular para a Educacién
Especial. Parches. Intentos arti-
ficiais de escaso éxito que crea o
Sistema para agachar, que non
para resolver, os problemas que
el mesmo produce.

Unha primeira lectura do
Libro Branco para a Reforma
do Sistema descubre un intento
institucional de acabar con moi-
tos deses mitos do curriculum.
Descubre unha teoria, unha
concepcion do Curriculum dife-
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A teoria
da reforma
e aceptable;
sobre fodo
se a enfendemos

dun xeito

global

rente. Quizd demasiado psicolé-
xica; indudablemente algo pe-
dagéxica e socioléxica; tamén
cunha certa tintura ecoloxica;
pero, por suposto, diferente. O
Libro Branco falaba dun curri-
culum aberto, flexible, préximo
as realidades sociais, cooperati-
vo, solidario, tolerante, indivi-
dualizador ... Atento & diversi-
dade. Falaba dun modelo positi-
VO no que prima o que cada quen
pode facer fronte 6 que non pode
ou non sabe. Un curriculum no
que ten cabida a diferencia, se-
xa do tipo que sexa, como ele-
mento enriquecedor do grupo;
con respostas internas para a
diversidade que eviten a necesi-
dade de soluciéns externas. Un
curriculum comprensivo, aberto
4 vida e a sociedade, e no que
priman os procesos sobre os re-
sultados; o desenvolvemento e a
investigacion fronte 4 avalia-
ciéon. A educacion fronte a ins-
truccion ou a simple asistencia.

CONCRECION DO CURRICULUM
E REFORMA

Para min, e dende un punto
de vista estrictamente curricu-
lar, a teoria da reforma e acep-
table; sobre todo se a entende-
mos dun xeito global. A situa-
ciéon poderia cambiar se anali-
zamos cada elemento dun xeito
illado. Cambiaria se pensamos
que nas famosas preguntas do
curriculum (o que, o como, 0
cando) falta a principal: o para
que. Se pensamos dun xeito
illado na avaliacién, que man-
tén moitas das deformacions
herdadas de modelos anterio-
res. Se pensamos na concrecion
dos obxectivos que, subliminal-
mente, volve a levarnos a mode-
los educativos conductistas. Se
pensamos nos erros terminol6-
xicos nos que, por exemplo, se
confunden criterios de avalia-
cién con contidos.

Pero quedémonos coa per-

e e e

cepcion global e defendamos
que a reforma pode ser acepta-
ble para a calidade xeral do
ensino e, polo que nos afecta
neste caso concreto, para a inte-
gracién escolar.

Nun segundo estrado de
desenvolvemento estd a concre-
cion institucional; o desenvolve-
mento da Lei marco en diferen-
tes Decretos e Ordes. E aqui
aparece o principal problema.
Os recortes, a falta de financia-
cién, a ausencia de concrecion
de moitos dos elementos im-
prescindibles. O Decreto de
Minimos por exemplo. Unha
parte significativa da filosofia
da reforma xa se queda polo
camino. O intento de concrecién
profunda dun xeito importante
nos propios erros do modelo teo-
rico inicial.

Nun terceiro nivel de concre-
cién, servindonos da terminolo-
xia 6 uso, estaria a préactica dia-
ria do profesorado dende ese

revista
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O cambio fen que sair
das avlas;
sen o cambio
do profesorado
non hai Reforma

microsistema tan especial que
son os centros educativos. Se no
segundo nivel perdiamos unha
parte significativa das formula-
cions tedricas iniciais do Libro
Branco, neste terceiro acaba por
desaparecer o pouco que queda-
ba; diluido entre siglas, docu-
mentos, burocracias, incertidu-
mes, continuismo ... -*

P051blemente avanzo nun .
salto 6 baleiro cando afirmo que
a porcentaxe mais importante
de cambio nesa mellora da cali-
dade do ensino que eu propugno
depende do profesorado. As
administraciéns poden planifi--
car, poden lexislar, poden con-
cretar os medios ... pero o cam-
bio ten que sair das aulas; sen o
cambio do profesorado non hai
Reforma. Se a mellora se limita
a unha nova estructura do sis-
tema, ou 4 equiparacion de titu-
lacions, ou 4 creacion do chama-
do Instituto Nacional de Ca-
lidade e Avaliacién ... a Re-
forma serd un fracaso.

Estou de acordo con que as
Administracions, e dun xeito
moi especial a Galega, non es-
tédn a por os medios suficientes
para sacar adiante a Reforma
cun minimo de dignidade.
Ninguén pode dubidalo. Ainda é
mais; no caso concreto de
Galicia atrévome a dicir que a
actuacion da Administracién
estd a ser nefasta. Sirva, como
exemplo significativo a nivel
xeral, a ausencia desa necesaria
Lei de Financiamento; ou o
abismo entre o primeiro e o
segundo nivel de concrecidn,

entre as formulacions tedricas
do Libro Branco e o desenvolve-
mento real en Ordes e Decretos.
O anterior, lonxe de ser
unha agresion contra o profeso-
rado, o Unico que pretende é
recuperar a confianza na profe-
sionalidade docente. A afirma-
cién de que o cambio real ten
que sair das aulas devolve o
protagonisimo 6 profesorado;
unha devoluciéon baseada na
confianza e na conviceion de
que en ningun outro lugar imos
atopar a necesaria calidade do
ensino. Pretende, tamén, evitar
dubidosas actitudes de refuxio
detras dos erros da administra-
cion; que nos acoiracemos
detras do que os demais non fan
para lavar a nosa conciencia. Se
partimos desta premisa, posi-
blemente nunca avanzaremos
cara a esa utopia da mellora da
calidade global do ensino.
Persoalmente confio moito mais
o . profesorado que nas
Administracions educativas que
nos toca sufrir.

FORMACION DO PROFESORADO

Proceso e modelos

Non é doado. Non o pono en
dibida. Estamos demasiado
afeitos 6 continuismo, a repro-
ducir os esquemas que utiliza-
ron con nds ou que nos apren-
deron na escasa pedagoxia que
nalgin momento puidemos
estudiar. Unha vez mais, isto
non me serve de desculpa. Non
me vale nin a precaria situa-
ci6n da formacién inicial nin a
dificultade da actualizacién
diaria do profesorado. Seguen a
ser elementos pouco consisten-
tes para salvagardar unha
suposta profesionalidade; in-
consistentes, pero demasiado
faciles para agacharnos detras
deles.

O motor do cambio esta na
formacién do profesorado. E a
clave para a mellora do ensino.
Asi o0 entendo eu. E asi deberian
entendelo as autoridades edu-
cativas cando crearon, paralela

a implantacion da reforma, a
rede de CEPs, CEFOCOPs ou
como se lles queira chamar.
Ainda que en moitos casos non
cresen nin confiasen nesa for-
macién; ainda que non puxesen
os medios necesarios para saca-
la adiante coa minima dignida-
de; ainda que experiencia nos
ensine que a estructura e efecti-
vidade real dos CEFOCOPs
resulta algo mais que dubidosa.

Falemos da teoria pois a
practica e as suas connotacions e
fracasos son de sobra conecidos.

Os modelos teéricos da psi-
coloxia da aprendizaxe, eses
termos tan manoseados e pouco
entendidos do constructivismo
ou do cognitivismo son algo
mais que palabras e teorias.
Dan unha explicacién, ata o0 mo-
mento a mdis crible de todas, de
como aprendemos as persoas. E
cando falo das persoas refirome
a todas. Seria un erro pensar
que 0s nenos e nenas aprenden
dun xeito e nés, os adultos, o
profesorado, doutra maneira
diferente.
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Da anterior crenza nacen os
modelos e os itinerarios de for-
macién continuada do profeso-
rado que eu defendo e tento
levar a practica. Os modelos
tradicionais, as actividades
definidas como ‘cursos’, obsole-
tas para moitos tedricos, non
deben desaparecer; simplemen-

" te deben desenvolver unha fun-
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cion diferente. O seu obxectivo
non debe ser a transmisién de
cofiecementos se non a creacion
do que con certa pedanteria
podemos definir como un con-
flicto cognitivo no profesorado;
deben conducir 4 reflexion indi-
vidual e conxunta; axudar a
descubrir, que non resolver nin
moito menos ensinar, o0 que non
conecemos ou 0 que non sabe-
mos facer. A soluciéon do conflic-
to, a auténtica aprendizaxe,
debe vir da propia profundaciéon
nos problemas, na busca de
alternativas, na investigacion
persoal e colectiva na teoria e
nas aulas.

Asoma deste xeito un segun-
do paso no proceso de formacion
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As actividades deben ir
na lifa da formacion
pedagéxico-diddctica

e non da chamada

cientifico-técnica
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e un novo grupo de actividades
para esa actualizacion; pode-
mos chamalas como queiramos
pero tefien moito que ver con
definiciéns como a de grupos de
traballo, seminarios permanen-
tes, talleres ... Son modalidades
englobadas dentro do tépico da
formacion entre iguais e basea-
das na idea de que a aprendiza-
xe e a actualizacién deben sair
de nés mesmos e non de nin-
guén de fora que nos vena a
contar peliculas. Se o conflicto é
a nivel centro, é cando aparecen
os chamados proxectos de for-
macién en centros; unha deno-
minacién madis dentro do
mesmo modelo.

A resolucién dun conflicto
por parte dun grupo de traballo
debe conducir 4 apariciéon de
novas crises; 4 necesidade de
iniciar unha nova etapa dando
paso a unha secuencia indefini-
da de conflictos-soluciéns que
configuraran un auténtico pro-
ceso de formacion continuada.

Os grupos que estdn nesta
dindmica son os idéneos para
iniciar o proceso de creacion de
necesidades en novos grupos ou
persoas individuais. Pechando o
circulo aparecen actividades do
tipo das denominadas encontros
ou xornadas. Un foro para com-
partir experiencias entre iguais
que permite ampliar circulos na
estructura de formacion.

Todo o anterior pertence 6
complexo mundo das teorias;

tamén nos movemos no campo

das utopias. Pero pensando que,

ainda que sexa lento e tortuoso,
é 0 unico camino posible para
avanzar cara a esa necesaria
mellora do ensino.

Contidos

;Estamos a falar dunha uto-
pia? Posiblemente.

Se de algo non se pode dubi-
dar é da capacitacién cientifico-
técnica do profesorado; o que
sabe calquera profesor ou profe-
sora sobre a sia materia é mais
que suficiente para transmitilo
con dignidade 6 alumnado. E
case un insulto para o profeso-
rado e, por suposto, un despilfa-
rro que a sociedade non se pode
permitir, a organizacion de acti-
vidades de formacién do profe-
sorado centradas nunha serie
de contidos que se poden atopar
en calquera libro especifico da
materia correspondente. Por ai
non deben ir os contidos da for-
macion:

Porque, que quede claro, es-
tamos a falar de formacion. Non
de informacion.

As actividades deben ir na
lina da formacién pedagoxico-
did4ctica e non da chamada
cientifico-técnica. O problema
non estd en saber moito sobre a
Teoria Cudntica ou sobre o
Conflicto do Fundamentalismo
na sociedade Isldmica actual.
Persoalmente confio na capaci- -
tacion cientifica do profesorado
para, gracias a un libro ou a
calquera outro medio directo de
informacion, achegarse a esa
imprescindible actualizacion
nos contidos puramente técni-
cos da materia.

O auténtico problema esta
en saber seleccionar, dentro da
teoria cudantica, que contidos
son accesibles para un alumno
ou alumna de bacharelato; esta
en saber cales deses contidos
son id6neos para traballalos en
primeiro da ESO ou cales deben
esperar a COU; incluso, en se
eses contidos son realmente ne-
cesarios nunha formacién basi-
ca ou non; tamén en conecer as
relacions e aplicacions deses
contidos nas propias materias



ou nas demais. E, por riba diso,
o principal problema estéd en
saber como podemos traballar
eses contidos co alumnado; que
metodoloxia utilizar; que mate-
riais -curriculares ou metodol6-
xicos- son os mais idéneos; que
e como de todo o traballado
imos utilizar na avaliacion.

A parte do para que, xa veia-
mos que ¢ a clave, a mellora da
calidade do ensino vén de for-
mulaciéns pedagéxico-didacti-
cas e non de discusions cientifi-
co-técnicas. Por ai deben vir os
contidos da actividades de for-
macién continuada do profeso-
rado.

E, se falamos de diversidade,
de mellora do ensino para todos
os alumnos e alumnas, hai outro
campo de traballo que resulta
fundamental e imprescindible.
O campo das actitudes. Como en
todos os campos da vida, detras
de calquera actuacion educativa
estd o mundo das actitudes das
persoas que configuran ese uni-
verso particular.

. Eu, no meu traballo diario,
cando falo de atencion 4 diversi-
dade, atépome cun problema
fundamental. Filosoficamente,
ideoloxicamente, incluso politi-
camente, chamémoslle como
queiramos pero sabendo que nos
movemos nas actitudes, percibo
que unha porcentaxe moi signi-
ficativa do profesorado ten unha
traxectoria aberta e decidida
cara a formulaciéns que consi-
dero adecuadas. Apertura, flexi-
bilidade, tolerancia, comprensi-
vidade-... son valores que estan,
en teoria, na forma de ser de
moitos profesores e profesoras.
Pero cando nos movemos no
campo da practica vemos como
eses valores quedan diluidos no
continuismo da repeticién de
esquemas tradicionais; vemos
como, imaxino que sen decatar-
nos, caemos en modelos curricu-
lares que estan na antitese
desas actitudes. Veneracién polo
libro de texto; modelos competi-

tivos e altamente selectivos;

atencién 4 media deixando
totalmente de lado os extremos

da curva de normalidade. En
definitiva: rixidez, continuismo,
intolerancia.

O principal reto que temos
na nosa actualizacién profesio-
nal estd, precisamente, nese
esvaradio campo das actitudes.

INTEGRACION ESCOLAR
E FORMACION DO PROFESORADO

O falar de Formacién Conti-
nuada do Profesorado, a partir
de agora FCP, hai que ter en
conta tres coordenadas bdsicas:

-a drea ou etapa especifica (no

noso caso falamos de educacién
especial, ou mellor, de integra-
cién ou de diversidade); o lugar
(no meu caso concreto a drea
xeografica de referencia é a do
CEFOCOP de Vigo) e 0 momen-
to (basicamente proceso de
implantacién da Reforma e de
xeneralizacion da integracién
escolar). As variables espacio-
temporais poden ser comuns a

todos os CEFOCOPs galegos; eu

case me atreveria a dicir que
son comuns a todo o territorio
nacional. Partindo destas coor-
denadas e da filosofia propia da
persoa asesora tanto no referido
6 que o proceso de FCP como o
que debe ser a nova Educacién
Especial, podemos sublifiar
unha serie de premisas basicas
que debe ter en conta a progra-
macién da FCP na area de
Educacion Especial.

(Partindo de que? Ausencia-
precariedade de formacién ini-
cial. A FCP como proceso de
compensacién da formacién ini-
cial é un campo absolutamente
obsoleto dentro das tendencias
actuais da FCP. Non obstante,
no noso caso concreto é un ele-
mento, cando menos, a ter en
conta. En ningin caso podemos
esquecer que ata agora non
existia unha lina especifica de
formaciéon de mestres e mestras
especialistas en EE na Comu-
nidade Auténoma Galega; o sis-
tema de acceso 4s prazas era
unicamente a través das Oposi-
ciéns. Hai que valorar clara-
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A mellora da calidade do ensino
vén de formulacions pedagéxico-didacticas

e non de discusions cientifico-técnicas

mente a formacién que pode
proporcionar a preparacion
dunhas oposiciéns, asi como as
posibles motivaciéns para acce-
der as oposiciéns por esta espe-
cialidade.

Que é o que se pretende? A
Reforma e o cambio de actitu-
des. Ainda que basicamente
estamos ante un cambio estruc-
tural, a Reforma do sistema
educativo espariol ten moito que
ver cun cambio conceptual,
especialmente se nos referimos
4 nova educacién especial.
Moitos dos posibles cambios
(comprensividade, diversidade,
necesidade educativa especial,
curriculum ...) tefien mais que
ver coas actitudes do profesora-
do que cunha simple formacion
técnica (ainda que esta sexa,
como viamos, imprescindible).

¢Dirixido a quen? A poboa-
cién receptora. En ningin caso
podemos centrar un proceso de
FCP da area de EE, no momen-
to actual, no que é o profesorado
especifico desta drea. Se esta-
mos a falar de integracién, de
diversidade, de atencién &
diversidade dende un curricu-
lum ordinario ..., temos que
admitir que a maioria das posi-
bles respostas 4 diversidade
deben partir do profesorado de
aula normal. As profesoras e
profesores especialistas estén,
unicamente, para apoiar o pro-
ceso; nesta lina, a maior parte
do peso debe recaer no profeso-
rado de aula. Sera fundamen-

- tal, polo tanto, a actuacién con

todo o profesorado.




Como? A Formaciéon Conti-
nuada do Profesorado hoxe.
Dias ideas basicas hai que
sublinar neste apartado. Son
temas xa vistos pero penso que
compre recordalos. Por unha
banda o establecemento da
Formacién Continuada do
Profesorado como proceso de
interaccion entre iguais; e, por
outra, avanzar cara a unha au-
téntica formaciéon baseada no
esquema bdsico da investiga-
cién-reflexion-accion. A forma-
cién nunca ven de fora; debe ser
cada persoa concreta a que
construa ese proceso en si mes-
ma; esta construccion realizara-
se unicamente se partimos da
analise da propia practica, da
reflexion sobre a mesma, da
busqueda da novas alternati-
vas, da investigacién-aplicacion
das mesmas novamente na
préactica, e da reconstruccién
continua deste proceso. A axuda
externa a este proceso (momen-
to no que debe entrar unha
FCP extrinseca) debe centrarse
en aspectos como: dar claves

para a reflexiéon (promover o
conflicto cognitivo), proporcio-
nar elementos tedricos que axu-
den a esa reflexién e a aprendi-
zaxe (resolucién do conflicto
cognitivo), e, en caso necesario,
axudar & comprensién e 6 de-
senvolvemento do proceso en si
mesmo.

Integracion e Calidade do ensino

Dentro da lina que estamos
a desenvolver, neste momento
compre sublinar a importancia
da FCP dentro do proceso de
desenvolvemento e xeralizacion
da integracién escolar. Xa
temos vistos algins elementos:
a precariedade-ausencia da for-
macién inicial de todo o profe-
sorado, a propia complexidade
do proceso de integracién esco-
lar, a importancia das actitudes
dentro deste proceso ... Agora
do que se trata é de destacar
especialmente algins destes
elementos; e 4 hora de sublinar
algin aspecto concreto eu me
decanto por dous fundamen-
tais: o tema das actitudes do

e

profesorado, e a integracion
escolar como elemento funda-
mental do proceso de innova-
cién e profesionalizaciéon da
funcién docente.

Se nos centramos nos ele-
mentos formais da Reforma,
non é dificil atopar neles un
alto contido sociopolitico. Un
dos piares fundamentais da
LOXSE é o modelo de ‘escola
comprensiva’ que se pretende
implantar en Espafa; a escola
comprensiva vén definida como
‘modelo de escola que ofrece a
todos os alumnos e alumnas
dunha mesma idade un forte
nucleo de contidos comins den-
tro da mesma institucién e
nunha mesma aula, e que evita
deste xeito a separacién do
alumnado en vias de formacién
diferentes que poidan ser irre-
versibles’; (Libro Branco para a
Reforma do Sistema Educa-
tivo). O modelo de escola com-
prensiva é a aplicacién na préc-
tica -ou mellor dito na filosofia-
educativa dos principios demo-
craticos no seu senso mais puro:
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todos e todas temos dereito 4
educacién nas mesmas condi-
cions; todos e todas somos iguais
ante o sistema educativo. Pero
se estamos a falar de ‘todos e to-
das’, hai que reconecer que ese
todos e todas esta formado por
individualidades, que todos e
todas somos diferentes; e dentro
do modelo de escola comprensi-
va, a institucion educativa ten a

obriga de respectar e atender a

todas esas diferencias indivi-
duais. Deste xeito entramos
noutro dos conceptos fundamen-
tais da Reforma (como vemos
intimamente ligado 6 concepto
de comprensividade): a idea de
‘Diversidade’; calquera texto de
explicacion da Reforma (Libro
Branco, Caixas Vermellas, do-
cumentos do CNREE...) intro-
duce un apartado especifico
dedicado 6 tema da diversidade.

Pero ;que se debe entender
por diversidade?; simplemente
que dentro dese ‘todos e todas’
do que estamos a falar unhas
somos mulleres e outros son
homes; uns temos unhas moti-
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vacions e intereses, e outros te-
fien outras totalmente diferen-
tes; uns somos fillos de albaneis
e outros de banqueiros; uns per-

" tencemos a unha sociedade e

cultura dominantes, e outros
son inmigrantes, xitanos, ou
membros de calquera outra cul-
tura distinta 4 nosa; uns tefien
unhas capacidades intelectuais
normais e outros somos diferen-
tes; ... en fin, uns miden 1,90 m.
son rubios con ollos azuis e gua-
pos, e outros somos madis ben
baixinos e tirando a feos. Esa é
a diversidade: todos e todas so-
mos diferentes; algunhas das
diferencias son minimas e nos
sitdan 4 maioria dentro do que
podemos considerar a normali-
dade; noutros casos, as diferen-
cias son mais profundas e fan
que introduzamos termos como
os de nenos ou nenas distintos,
diferentes, anormais ... ou o no-
vo termo de nenos e nenas con
NEE. Pero en ningtn caso po-
demos caer na tentacién facil de
considerar que a diversidade se
refire unicamente a eses colecti-

vos que se escapan mais da nor-
malidade. O modelo de escola
comprensiva esixe entender que
todos e todas somos iguais, pero
que 6 mesmo tempo somos dife-
rentes, e que o sistema educati-
vo en xeral, e cada escola e pro-
fesor ou profesora en particular,
debe dar a resposta mais axei-
tada a cada unha desas diferen-
cias individuais.

Isto se consigue unicamente
partindo.doutro dos grandes
paradigmas da Reforma: o novo
modelo curricular, coas sias
caracteristicas de abertura e
flexibilidade; estas caracteristi-
cas parten, precisamente, da
riecesidade de dar resposta &s
diferencias individuais (4 diver-
sidade) dende un curriculum
comun, e que toman forma real
e practica a través do que se
deu en chamar os niveis de con-
crecion do curriculum. E nese
curriculum comun estd precisa-
mente a clave. Non podemos
caer en erros pasados nos que
partiamos dun curriculum co-
mun (o curriculum maioritario:
o curriculum masculino, o curri-
culum do éxito, o curriculum da
sociedade normal) e establecia-
mos, no mellor dos casos, unha
serie de curriculums paralelos
para atender do mellor xeito
posible 4 diversidade (o curricu-
lum da coeducacion, o curricu-
lum da educacién especial, o
curriculum da paz e da coopera-
cion, o curriculum para as
minorias étnicas ...). Do que se
trataba era ou ben de que as
minorias fosen absorbidas polo
curriculum maioritario, ou ben
de que estivesen 4 marxe dese
curriculum normal, establecen-
do unha serie interminable de
curriculums paralelos. En teo-
ria, o que pretende o modelo de
escola comprensiva e partir dun
modelo curricular tdnico, real-
mente aberto e flexible, no que
tefian cabida real (e non a tra-
vés da asimilacién) toda as posi-
bles diferencias individuais.

Estamos ante un cambio
profundo; ante un cambio na
mentalidade (nas actitudes

Dentro

do modelo

de escola
comprensiva,
a institucion
educativa fen

a obriga
de respectar

e afender
a fodas esas
diferencias

individuais
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Estamos diante
dun cambio
no xeifo
de entender a
profesionalidade
da funcién

docente

As escolas son
os grandes
laboratorios
de investigacion
e 0s seus mestres
os mellores

investigadores

como xa temos dito); pero, fun-
damentalmente, estamos diante
dun cambio no xeito de enten-
der a profesionalidade da fun-
cién docente. A persoa dedicada
4 funcién docente deixa de ser
un simple transmisor dun curri-
culum pechado e rixido elabora-
do dende arriba, e pasa a con-
verterse nun auténtico investi-
gador-constructor dese curricu-
lum. Ben entendido este
proceso pasara a ser a auténtica
clave da profesionalizacion e da
dignificacién desa funcién
docente; axudara a mellorar o
sistema educativo; e servira
para aumentar a calidade do
ensino. Unha das vias claras
para dar forma a este proceso é
a integracién escolar (a aten-
cién a diversidade no seu senso
mais amplo). E unha das vias
imprescindibles para este cam-
bio é a formacién continuada do
profesorado. Todo,o proceso esta
intimamente ligado. Tratase,
basicamente, de profesionalizar
a funcién docente; esta profesio-
nalizacion debe conducir a unha
mellora substancial da educa-
cion, de toda a educacién, de
todo o sistema educativo. Pero
para entrar neste proceso debe-
mos partir dunha filosofia, jide-
oloxia?, aberta, baseada nos
principios de comprensividade e
de diversidade no sentido maéis
concreto. Agora ben; esta ‘ideo-
loxia’ non é gratuita; non parte
dun novo snobismo da teoria da
educacion; a sua orixe estd na
propia sociedade espanola des-
tes finais do século XX; é a pro-
pia sociedade a que esixe o cam-
bio; é a sociedade a que esixe
que o sistema educativo se ade-
ctie as condiciéns reais nas que
est4 inmersa; é a sociedade a
que estd a esixir a formacién
dos seus nenos e nenas nunha
nova lina.

Xa para rematar e resumir
todo o anterior, nada mellor que
acudir s fontes e introducir as
propias palabras do profesor
Lopez Melero: "Deste xeito, a
integracién afectars tanto 6 con-
xunto de principios ou regras

instituidos obxectivamente
como 0s componentes subxecti-
vos, conformando todo isto, en
ultima instancia, un novo mo-
delo de vivir a escola, orientada
mais 4 colectividade que 4 indi-
vidualidade, convertendo a pro-

pia escola nun lugar de bisque-

da, de indagacion e investiga-
cién. As escolas son os grandes
laboratorios de investigacion e
os seus mestres os mellores
investigadores. Xorde deste
xeito a imaxe do mestre como
investigador, como docente criti-
co da sua propia practica e como
un profesional con autonomia
na sua aula" ... ‘Aquel modelo de
profesional da educacién de
racionalidade técnica ten que
dar paso a esoutro profesional
que debe ter como actividade
fundamental non a de ser sim-
ple aplicador de normas e prin-
cipios, senén a dese profesional
que a través da sua practica dia-
ria aprende a construir e a con-
trastar novas estratexias de
accion, novas formulas de bus-
queda, novos xeitos de afrontar

4
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e de comprender os problemas
que nunha situacién tan com-
plexa como son as aulas de inte-
gracién soen concurrir frecuen-
temente. O profesor como ese
profesional que ten autonomia
para desenvolver a stia profe-
sion. E indudable que nestes
momentos no noso pais estamos
moi lonxe duns profesionais que
saiban afrontar o que significa
traballar nunha situacién de
integracion reflexionando sobre
o que fan nas suas aulas e sobre
como o estdn a facer ... O proce-
so de integracién é unha reali-
dade nas nosas escolas e polo
tanto, os profesores nestes
momentos tefien que actualizar-
se para evitar que fracase a
integracion. Soamente se se pro-
duce un maior perfeccionamento
dos profesionais, un cambio na
concepcion do curriculum nos
centros, e un cambio no clima do
colexio, a integracion terd senti-
do’ (Lépez Melero; La Integra-
cion escolar, otra cultura; Junta
de Andalucia, 1990).

J.LP.M.
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Documentacion sobre Necesidades Especiais

RELACION que presenta-
mos a continuacién non
b pretende, de ningiin mo-
do, ser exhaustiva. As dificultades
que atopamos para que asi fose
son diversas; pero a principal
resulta da imposibilidade de rese-
nar todas as publicacions e docu-
mentos de tipo educativo, psicold-
xico ou pedagoxico, que mereceri-
an estar polo feito de que se inser-
te en casi todas elas ds veces
algun artigo ou investigacion que
se relaciona, dalgin xeito, coas
Necesidades Educativas Especiais.

A razon anterior obriganos a
reducir bastante o nimero de
documentos e a tentar a maior
simplificacion posible na utiliza-
cién da guia documental. De
maneira preferente salientamos
algunhas das publicaciéns ou
documentos que estdn madis liga-
dos 6 campo das N.E.E. (algtins
deles de forma exclusiva) ou que
madis frecuentemente publican
artigos, suplementos ou monogra-
ficos sobre este ambito. Asi mes-
mo incluimos outras moitas que
polo seu rigor son sempre de inte-

rese, ainda que non sexan especi-

ficas sobre necesidades especiais.
Os datos que se ofrecen se

estructuran en catro apartados:

I- Centros de Documentacién
(sobre todo Organismos, Funda-
ciéns e Asociaciéns que tefien fon-
dos bibliogréficos e documentais a
disposicién de asociados ou do
publico en xeral).

I1.- Publicaciéns Periédicas
II1.-Materiais de Consulta
IV.- Bases de datos

Francisco Insua
Meiras

Psicologo. E. Ps. A. de
Vigo.

Juan Ignacio
Pérez Méndez.
Pedagogo. Asesor do
CEFOCOP de Vigo.

Luis Pérez Rivas
Profesor de E.E. no CP.
Abelendo. Moaia.

I. CENTROS DE DOCUMENTACION

1.1. INTERNACIONAIS

- Base Documenial de |o Biblioteca Britdnica

Document Supply Centr

Plaza de Sonfa rboru 10. 28004 - Madrid
Tel: 3373566

- CTNERH.. [Centro de Esiudios e investigaciones
sobre Disminuidos e Inadaplaciones|.

2, e Ay Come 97173 VANVES

. C.CP. Paris. 1 632 38N [Francial.

Tel: 47 3674 10

- European Association for Special Eduodtion (EASE)
Korpatenst. 21. D- 76227 Eecrlsruhe Gemany

- National Foundation for Educational Research (NFER)
The Mere, Upton Park, Slough, Berkshire, SL1. 2DQ
Englond

1.2. ESPANA
- CEAPALT. [Centro Estatal de Avtonomia Personal y
Ayudas Técnicas|
los Exrremenos 1. 28038 - Mediid
Tel: 778 4
-CEDIS. S {N\mxsleno de Asunlos Sociales)
Modesto Lofuente, 13. 28003 - Madrid
Tel: 34773 54
- Centro de Desarrollo Curicular (ME.C)
General Ordo, 55. 28006 - Madrid

.
Ctudod Universitaria, s/n. 28040 - Madrid
Tel: 54977 00

-CIND.OC-CSIC

Cenfro de Informacién y Documenrooon Cientfica.
Pinar, 25, 3° 28006 - Ma

Tek 4112220

- Fundacié Catalana per @ lo Sindrome de Down (Centie
de facio Begofia Ravenids).

Valencia, 229, 3r, 2*. 08007 -Barcelona

Tel: 2151988

; I&sémo pora el Desarrollo Curricular y la Fomacion del

rofesorado
Andalucia, 1 Trosera. 48015 - Bilbao.

-SILS. (Cenrro de Documentacion e Informacién, concer-
fado co * Real Pationalo de  Prevencién y alencién a los
Personas con Minusvalia’)

Serrano, 140. 28006 - Madrid
Tel: 411 5500/1

- Biblioteca del Inserso
Avda. da lusiracién s/n. 28030. Modrid.
Td 3478855 / 3478859

Blbhoteco dos Facultades de Psicoloxia e Pedagoxio
Campus Universitario de Santi
Universidade de Santiago de Compostela

- Bibliotecas dos Centros de Formacion Confinuada do
Profesorado de Galicia:

- C.LD.E. [Centro de Investigacion y Documentacion -
Educativol

CEFOCOP de A Consio
Someso 6. 15008. A Cowiia.. Tel: 290744 / 290688

CEFOCOP de O Ferrol
55;8?3 de Calobois s/n. 15405. Ferrol. A Cowio.. Tel:

CEFOCOP.de Sanfiago
Praza da Inmaculada 5. 15704. Santiago. A Coniia.
Tek 571833 / 571072

CEFOCOI :
Yaiez Rebolo%ol. 27004. lugo.Jel: 251068 /
250912

CEFOCOP de Ourense
Roa da Universidade s/n. A Cufia. 32005, Qurense.
Tel: 241533 / 241534

CEFOCOP de Ponlevedra
Celso Emilio Ferreiro s/n Inferior. A Xunqueira. 36005.
Pontevedra.. Tel: 872576 / 872888

CEFOCOP de Vigo
%Enéno do Chouzo s/n. 36208. Vigo [Pontevedra). Tel:

- Fundacion Paideic
Riego de Agua 13-15. 15001. A Coniia
Td 224102 / 223927

- QUINESIA {Estudio, Investigacién e Promocién da

Integrcion dos Persoas con N.EE.).
Garcia Barbdn, 30, 5?, Ofic. 5Vtgo Tel. 22 31 55

1L PUBLICACIONS PERIODICAS
2.1. INTERNACIONAIS

- American Joumal of Mental Retardation. Ed. American
Association of Menfal Retardation.
Kalorama Road, N.W., Washingion DC.
200009-2684. USA'

- Brifish Joumal of Special Education
Assocnuhon of Special Education
University of Brifish Columbia.
2075 Wesbrook Mall, Vancouver, BC V6T TWS5 -
Canada

- Canadian Joumal of Special Educaion
University of Brifish Columbia, 2075 Wesbrook Mal,
Voncower, BC V67 1WS5. Conadd.

- Comunicare, Revista de Comunicagao (APECDA -
PORTO). Ria das Escolas, 74. 4300. Porlo. Portugal

- Cuademos de Psicomotricidad y Educacién Especiol.
EUTE Edicions. Chile; 642, 4° E. {098 Capilol Federal.
Repiblica Ameniina.

- Educacion Especial. Ministerio de Educacion
Esquina Salas, piso 12. Carocas 1010, Venezuelo

- European Joumal of Special Needs Educaion
John Wiley & Sons Lid., Baffins Lane, Chichester,
West Sussex PO191UD, England.

Helioscope: (Revista Europea de las Personos *

Mmusvuhdos)
Avenve de Corenberg, 79, B. 1040. Buselas. Bélgica.

- IFE {EASE) o
Gewerbestr. 106. D79194 Gundelfingen. Gemany

- Jomal de Psicol(yic.
Ria das Taipas, 76. 4000 Porto. Portugal

- leaming Disabilily Quartely
nwsnnfgy’d Kansas. Kansas Cily, KS 66103, USA

-Revista de Educacao Especial e Rehabilitagoo (Portugal)
Universidade TecmEégecde lisboa. Focuhgma,gode
Maicidade Hu
Ria da Cruz du Curreirn, 428, 1100 - Lisboa. Portugal

2.2, ESPANA
- Aula de Innovacién Educativa
L'art, 81. Bajos. . 08041 - Borcelona

- Boketin del Real Patronalo de Prevencién y Afencién o
Personas con Minusvalia

S11S., Serrano, 140. 28006 - Madrid

- Comunicacion y lenguaje
EDISA. 6pez de Hoyos, Idl 28002 - Modiid

-Cuademos ATED
Alcdla 61, 28014 - Madrid

- Cuadernos de Ped
Valencia 359, 6°.. 0

- Infoncia y

ia
-Barcelona

‘ EDISA lopezdeHo;m 141, 28002 - Modid

Mario de Guzmén, 52. 28003 - Modiid

- Polibea
Andarrios, 19 A.. 28043 - Madid
- Psicomotricidad. Revista de Estudios y Experiencias

- (CITAP). londres, 41. 28028 - Madrid

- Revisla de Educacion Especial

Faculiod de Pedagogio. Universidod de Barcelona. Baldi
Reixac, s/n

08028 - Barcelona. {Fd. Edilorial Amari. Salomanco)

- Revisia de ia, Foniatiia y Audiologia (AELF.A
/ Mosson, SA
Balmes, 151. 08008 - Barcelona
-Siglo Cero
General Perén, 32, 12.. 28020 - Modrid
- Integracion. Fundacion ONCE. Madiid

2.3. GAICIA

-Codemos de Psicoloxia. Plaza do Toural 9, 22 esq.
Santiogo de Composiela

32;)&{5% Revisia de Educacion Especial. Apido. 775.

Revisic Galega de Educacion. 577.
36200-w;9° .

-Revista de Allos Capacidades
Repiblica do Salvador, 17, 128
15701 - Sanfiago de Compostela

-Revista Galega de Psi xia

Facullade de Filosofia ec%?zsggf da Edueacién
Compus univesitario s/n - Sanfiago de Compostela
1il. MATERIAIS DE CONSULTA.

- Bolefin de Sumarios {S.1.1.S.}

- Diccionario Enciclopédico de Educacion Especial (4
voks). Ed. Saniillana. kl)g%%

EﬂClC]OE&dIO Internacional de Educacion. Ed. Vicens
VivesMEC. 1990

- Encicl ‘u Temohco de Educacion Especial (3 vols).
Ed. CEPE.

-Guia Blbhogruﬁca (S.ILS)

- Guia para la bisqueda documental [Necesidades
Educaiivas Especiales|. MEC

Documentos del Cenlro Nacional de Recursos para la
Edtmcnon Especial. [Actual Ceniro de Desarrolo curicular].

“Indice Espaiiol de Ciencias Sociales’. Serie. A:
Pslcoloxla e &enctcs do Educacion [Ackuclmente, fomén
dispofible en soporte informdtico) :

- Serie “Documentos” (Real Patronato de Prevencién y
ion a Personas con Minusvolia)

- Special Educational Needs Abstracts
- Terminologia de la Educacién Especial. UNESCOJBEDA-
iy

V. BASES DE DATOS EDUCATIVAS XERAIS E SOBRE
NECESIDADES ESPECIAIS

4.1, Xerais;
- ERIC [Actualizacién fimestal

- EDUCATION LIBRARY [Actualizacién anual)
- EDUCATION INDEX {Actualizacion anual)

- CSICASOC [Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas. Pinar, 25. 28002. Modrid)

- BRIMSH EDUCATION INDEX (Biifish Library)

4.2. Necesidades £
- EXCEPTIONAL C IlD EDUCATION RESOURCES
[Actuo]hzoaon mensual. Council for Exceplional Children -

- NARIC (Actualizacion mensual. Ontario Ministry of
Education - Ca

- REDINET (Red Estatal de Bases de Datos sobre
lnvesh iones Educativas, CIDE/Redinet/ Consejo de
opal. Civdad Universitaria, s/n*28040. Modiid

HANDYNEudmos sobre: aplicacion do Progrcmc

Eedtcos e fecnoloxicos. Square Armup‘fﬂ 1040
uselas).




Rosa Maria
Arruffat

Profesora da
escola de

E. Primaria
PS. 246 de
Bronx-
Nova York

Favorecer o intercambio
cultural mais ala dos EE.UU.

A autora, profesora da Escola Primaria 246 de Nova York, relata a experiencia
de intercambio cultural que mantén o seu centro con duas escolas galegas
da comarca de Bergantifios: o Colexio P. Gandara de Sofan - Carballo
e 0 Colexio P. de Traba - Coristanco

ALUMNOS E ALUMNAS DE 3° E 42 GRAO DA ESCOLA PRIMARIA 246 DE NOVA YORK COA SUA PROFESORA, ROSA MARIA ARRUFFAT, AUTORA DO ARTIGO
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S TAREFAS escolares

a middo esixen 06s

estudiantes aprender

informacién nova di-

rectamente dos libros

e dentro do marco da
clase. Os alumnos raramente
son animados a participar en
comunicacions inter-culturais
con estudiantes de diferentes
paises, o que conleva a perda
dunha visién do mundo sen
limifes culturais. Esa perda
impide 6s estudiantes a marabi-
llosa experiencia de cofecer a
existencia doutros grupos de
estudiantes arredor do mundo
que, en moitos casos, estan
separados miles de quilémetros
uns dos outros pero desexosos
de participar en intercambios
culturais. A interrelacion cultu-
ral entre estudiantes de diferen-
tes paises pode ser unha técnica
extraordinaria para facelos par-
ticipar activamente non s6 nos
contidos da drea (a lingua),
senén que tamén lles permite o
coniecemento doutras identida-
des étnicas e raciais (c. trans-
versais). Unha correspondencia
intercultural con estudiantes
doutros paises axuda 6s estu-
diantes a clarificar certas ideas

erréoneas sobre o modo de vivir

doutra xente e reduce a posibili-
dade de prexuicio contra outros
grupos que non son inferiores
senén diferentes.

Durante un ano, o 3° e 4°
grao (Inglés/Espaiiol) da P.S.
246 (Escola Primaria 246) no
Bronx ten mantido un intecam-
bio cultural con estudiantes do
mesmo nivel do C.P. “Gandara”
de Sofan- Carballo, A Coruna.
Nesta experiencia participamos
Rosa Arruffat e Rebeca Cantisa-
ni do Bronx e Elena de la Iglesia
e Eduardo Varela do C.P.
“Géandara” de Carballo. Ainda
que o espafiol foi usado como
lingua principal para facilitala
comprension entre as dias esco-
las, o inglés e incluso o galego
foron engadidos as actividades
creando unha completa interac-
cién entre ambos grupos multi-
culturais e multilingiies.

O propésito do intercambio e
contacto cultural que a P.S. 246
ten co C.P. “Gandara” ten mul-
tiples razéns. Ante todo, a lin-
guaxe oral e escrita usada é un
componente esencial para man-
ter esta relacién viva e con inte-
rés. A primeira lingua do grupo
bilingiie de P.S. 246 é o espanol.
Moitos dos alumnos son recén
chegados 6s Estados Unidos e
reciben ‘ensinanza na sua pri-
meira lingua, o espafiol, e o0 in-
glés vaise engadindo 4 sua for-
macién diaria. Os estudiantes
de “Gandara” falan galego e re-
ciben o espafiol como unha
materia académica; polo tanto,
os dous grupos son capaces de
comunicarse en espanol. Hai
algunhas diferencias linguisti-
cas entre o espaifiol usado por
ambolos grupos, pero ditas dife-
rencias non son un obstédculo
que poida interrumpir a fluidez
da relacién entre os estudian-
tes. Polo contrario, esas diferen-
cias no uso da linguaxe son

.incentivos para os estudiantes 4

hora de decatarse dos significa-
dos e saber nos diferentes
modos que unha expresion pode
ser usada dependendo do lugar
xeografico. Evidentemente, esté
tipo de interaccién cultural
entre os estudiantes de P.S. 246
e os de C.P. “Gandara” dase a
través dun amplo campo de
materiais ( biografias, estatisti-
cas en espaiiol e inglés, inter-
cambio de xogos e cantigas, tra-
duccién de cartas do galego 6
espanol e 6 inglés, videos de
diferentes experiencias, cintas
de casete en esparfiol, inglés e
galego, historia dos lugares,...)
para practicar e asimilar a lin-
gua, pero sobre todo, esta comu-
nicacion ordl e escrita axuda 6s
estudiantes a conecer a cultura
doutras xentes: preferencias
lingiiisticas, esixencias acadé-
micas, ansias, gustos, opinions,
descubrimentos,...

Nos EEUU, traballar con
estudiantes que non tefien o
inglés como primeira lingua
non é unha tarefa doada. Os
estudiantes bilingiies da P.S.

A maioria dos estudiantes do P.S. 246
proceden da Repiblica Dominicana,
Porto Rico, Ecuador e México

246 son o tipico caso de poboa-
cién non aceptada socialmente
porque carece da prestixiosa
lingua dese pais, o inglés, pero
a escola non ten a culpa deste
fenémeno. Esta situacién é o
resultado dun sistema que
dende sempre tivo problemas a
hora de recofiecer a lingua e a

. cultura dos inmigrantes como

unha parte da bagaxe persoal
que é case imposible borrar. A
maioria dos estudiantes do P.S.
246 proceden da Reptublica
Dominicana, Porto Rico, Ecua-
dor e México, e estdan adscritos 6
Programa de Transicién. Esto
significa que o espafiol é o vehi-
culo da formacién académica,
pero o inglés introdicese desde
o principio e increméntase gra-
dualmente nas distintas mate-
rias durante tres ou catro anos.
Despois destes primeiros anos

Elvis Santana 4th grade bilingual
P.S. 246 Oct. 3, 1994
Mi biografia

Cuando yo tenia ocho meses deje’de ver a mi mama, pero no la extrdné tanto porque era
demasiado chiquito. Me quede‘con mi abucla departe de mami. Cuando tenia un ano y
medio volvi'a ver a mi mama. Entonces comence’a tener un poquito de conocimiento de
la vida y contaba con el carino de mami. Ella me contaba que mi abuela le decia que yo
me pasaba todas las noches llorando por ella. Cuando ella comenzo a visitarme me
prometio’que a los siete afios me llevaria con ella forever. Ahora vivo con ella en este
pals y me siento muy feliz. No quiero volver a separarme de ella porque es muy
doloroso. Pensamos traer a mi abuela con nosostros. Si alguno de ustedes me quiere
contestar contandome una experiencia tan dolorosa, hagalo debajo de esta historia.
Quierosaber si yo soy el tinico que paso por unos momentos tan dificiles.
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inglés ocupa o seu lugar, e os
estudiantes vense inmersos no
“grupo monolingiie” onde o

‘inglés é a unica lingua usada

para calquera intencién comu-
nicativa ou académica. Desgra-
ciadamente os estudiantes
aprenden a falar ben o inglés,
pero eles non dominan a mate-
ria mais ald do enfoque comuni-
cativo coloquial da lingua como
obxecto de estudio porque o seu
esparfiol foi interrumpido cando
estaban aprendendo conceptos
abstractos e substituido polo
inglés, a lingua do poder nos
EEUU. Segin O'Malley (1992,

pax.40):

“Os estudiantes do pro-

grama ESL desenvolven
moitas destrezas en inglés
e poden chegar a ser com-
_ petentes falantes en inglés
coloquial... Este é o mo-
mento no que son in-
troducidos no Curriculum
Inglés, onde atopan serias
dificultades co programa
académico.”

Na cidade de Nova York
hai dous programas de educacion bilingie,

un de "Transicion" e outro de "Mantemento"

Hai dous importantes pro-
gramas na educaciéon bilingiie
na cidade de Nova York: “De
Transicién” e “De Mantemento”.
O Programa de Transicién usa a
lingua materna como apoio para
conducir cara o inglés, durante
0s primeiros anos de formacion.
Este programa é o mdis comun
nas escolas publicas onde a edu-
cacion bilingiie forma parte do
curriculum. Por outra banda, o
programa de mantemento ofré-
cese en poucas escolas, e permi-
te 0s estudiantes estar en cla-
ses bilingiies dado que son con-

siderados alumnos destacados e
o sistema pon moitas esperan-
zas neles e agarda que cheguen
a ser futuros cidadans bilingiies.
O programa de transicién non

‘ten moito éxito. Lessow-Hur-

ley(1990, pax. 15) expon as des-
vantaxes deste programa :

“Persigue un bilingiiismo
decrecente e non crecente.
A comprobacién dos resulta-
dos pode medir as destrezas
lingiiisticas pero falla 6
considerar as destrezas lin-
" giiisticas como un éxito aca-
démico.
Non é moi realista esperar
que os nenos adquiran o
dominio dunha segunda lin-
gua nun periodo de tres
anos.”

Hai unha clase de alumnos

“destacados (5° e 6° graos) na

P.S. 246. Algins dos estudian-

tes desa clase mantefien un

intercambio cultural con estu-
diantes de 6° curso do colexio de
Traba-Coristanco. Os profesores
participantes son Carmen Oca-
sio do Bronx e Teresa Roade de
Coristanco. Considérase que
estes estudiantes tenen destre-
zas cognitivas méis desenvolvi-
das na sua lingua materna,
neste caso o espanol; por esta
razon prodicese unha doada
transferencia das destrezas aca-
démicas mais complexas da pri-
meira lingua & segunda.

Cummins (1990, pax. 22) sinala:

“Nun programa bilingiie
espanol-inglés, a formacion
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en espaniol non sé desenvolve
destrezas linguisticas en
espanol; tamén desenvolve
competencias ... que tefien
que ver coa aprendizaxe do
inglés e coas destrezas acadé-
micas en xeral.”

Estes alumnos bilingiies que
mantefien o contacto con Espa-
fia tefien un forte dominio do
espanol; por iso resulta facil
para eles comunicarse cos seus
amigos espainois sen maior
interferencia lingiistica. Ade-
mais, o seu bo dominio do inglés
convérteos en bos candidatos
para enviar informacién nesa
lingua a estudiantes espafiois
do mesmo grao xa que esta
forma parte do seu curriculum
escolar dende os 8 anos. Evi-
dentemente, este contacto é
unha experiencia positiva para

grupos de programas bilingiies

nos EEUU que non perciben a
discriminacién lingiiistica tan
abertamente. Eles non sofren
tan profundamente as conse-
cuencias dun sistema que trata
de imponer a crenza de que
unha lingua é mellor que outra.
Heath (1992, pax. 109) afirma
que “Cada grupo social ten
unha visién “etnocéntrica” e
“linguocéntrica” do seu modo de
ser e falar como mellor cas
outras.” Neste caso, o inglés ten
o poder econdémico, politico e
educativo nos EEUU. Polo
tanto o espanol serda sempre
considerado unha lingua de
segunda categoria.

Hurley (1990, pax. 16) deter-
mina uns puntos basicos a ter
en conta dentro do programa da
educacion bilingiie:

“Os conceptos e destrezas
aprendidos na lingua mater-
na do alumno, transfirense d
segunda lingua.

Unha base sélida na primei-
ra lingua facilita a adquisi-
cion da segunda lingua.

O mantemento da cultura e
lingua propias aumenta a
autoestima e intensifican os
logros.”

Estes conceptos explican con
claridade que o programa de
mantemento bilingiie é positivo.
Significa que os estudiantes non
tenen que abandonar a sua pro-
pia lingua e cultura para con-
verterse en membros da socie-
dade a que queren pertencer.
Realmente, este grupo sintese
gratificado coa idea de enviar e
recibir informacién para e de
Espaiia. Dita informacién inclie
diferentes aspectos lingiiisticos
como expresions locais, frases
feitas, seleccién de palabras.
Tamén estdan incluidos neste
intercambio proxectos de histo-
ria, ciencias e matematicas.
Estes proxectos non defiren
moito en cada grupo, mais ben
amosan as similitudes que exis-
ten entre ambos sistemas edu-
cativos na seleccién dos curricu-
lums. A maioria dos proxectos
enviados e recibidos son facil-
mente interpretados por eles.

Os métodos e recursos usa-
dos para conectar os dous mun-
dos separados polo Atlantico,
foron eficaces, proveitosos edu-
cativamente e creativos. Amba-
las duas escolas enviaron histo-
rias inacabadas para ser com-
pletadas polo outro grupo, pro-
xectos de ciencias con exercicios
para completar, experiencias
educativas como visitas a muse-
os, catedrais, e outros lugares
importantes. Os estudiantes en-
viaron informacién sobre o seu
entorno proximo. jQué contras-
te! Os rapaces galegos proceden

do medio rural. Viven no campo

e a sua escola estd na mesma
zona. Os rapaces da P.S. 246
viven na cidade con tédalas con-
notaciéns positivas e negativas
dunha gran cidade. Moitas cou-
sas son accesibles para eles:
centros educativos, bos parques,
hospitais, tendas, son exemplo
dos abundantes recursos do
Bronx, pero non se poden ex-
cluir os aspectos negativos da
cidade como a delincuencia e as
drogas, coas que é fécil toparse.

O intercambio cultural que
mantenen os estudiantes da P.S
246 cos de C.P. “G4andara”

amosa 6s educadores que un
proxecto pode funcionar cando o
equipo participante se esforza
polos seus obxectivos. Ambalas
duas escolas tenien demostrado
que o conecemento das linguas
é esencial para traspasar as
fronteiras dun pais e entrar
nun novo. Os dous grupos
dende cada beira do Atlantico
foron capaces de establecer
modos de comunicaciéon que
facilitou a expansi6én das lin-
guas de xeitos moi significati-
vos. Oller (1993, pp 100, 103)
sinala:

“Duas linguas aumentan o

desenvolvemento cognitivo_

dos nenos... Os estudiantes

que permanecen en progra-.

mas bilingiies, por termo
medio, acadan niveis mdis
altos que os rapaces que saen
do programa bilingiie.”

P.S.246
3rd grade

Polaina

October '6,1994

Me llamo Gustavo Polaina. Mi calle es 2585 de Grand
Concourse.Vivo con mis padres y dos hermanos. Soy mitad

puertorriquefio y mitad colombiano pero naci en New. York. Tengo
ocho afos y me gusta estudiar ciencias. Me encanta el domino

y super nitendo.También me gusta dormir. Mi mama

me despieta para ir ala escuela pero yo no quiero despertar.

Hablo espafiol e inglés. Me gusta mas “inglés. Adis.
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O espanol é a lingua base
deste intercambio multilingiie,
pero o inglés ten un importante
papel na correspondencia entre
os dous grupos porque é a lin-
gua dominante nos EEUU; polo
tanto, os estudiantes da P.S.
246 necesitan adquirir e apren-
der os obxectivos lingiiisticos
rapido e ben.

Hai unha diferencia entre
adquirir unha segunda lingua e
aprender unha segunda lingua.
Ambas tefien que ver co conece-
mento dunha lingua pero o tipo
de compromiso é diferente.
Segin Krashen (1994, pax. 18)
“Adquirir fai referencia a unha
natural asimilacion das regras
lingtiisticas mediante o uso da
lingua como medio de comuni-
cacién. Aprender fai referencia
6 estudio formal das regras da
lingua.” Na correspondencia
intercultural entre estudiantes
bilingiies da P.S. 246 e os de
“Géndara” tisanse os dous enfo-
ques: adquisiciéon e aprendiza-
xe. Dase unha maior énfase a
adquisicién da lingua porque a
comunicacién xoga un impor-
tante papel neste tipo de corres-
pondencia onde temas académi-
cos e divertidos deben estar
entrelazados, e os estudiantes
deben concentrarse en temas
que non produzcan un contexto
de ansiedade.

A afirmacion de Augen-
braum (1992, pax. 11), “A lin-
gua é tutil nunha visién do

O intercambio cultural non ten fronteiras

porque en moitos casos

a lingua conéctaos

e fai este mundo mdis pequeno e accesible

ALUMNOS E ALUMNAS DO 22 CICLO DE E.P. DO COLEXIO P. SOFAN-CARBALLO QUE
MANTENEN O INTERCAMBIO CULTURAL COA AULA DE 32 E 4° DA ESCOLA PRIMARIA 246 DE
NOVA YORK

mundo....” é un perfecto exem-
plo do uso da lingua en didlo-
gos, escritos, e negociaciéns. O
intercambio cultural entre os
grupos bilingiies do Bronx e de
Gandara-Sofédn fai que se cofie-
zan entre eles sen ter un con-
tacto directo. Facendo os pro-
xectos emocionanse tanto co
que estan a facer, que o com-
parten con outros profesores,
companeiros e familia. Os pro-
xectos axudan 6s estudiantes a
darse conta da existencia dou-
tros mundos non moi diferentes
dos seus, ainda que ofrezan o
que podiamos chamar peculiari-
dades. A educacién intercultu-
ral realza os costumes e a lin-
gua materna dos estudiantes.
Axuda 6s estudiantes a reforzar
a sua autoestima porque o que
eles envian é moi apreciado e
admirado polos seus “amigos
por correspondencia”. O inter-
cambio cultural non ten frontei-
ras porque en moitos casos a
lingua conéctaos e fai este
mundo mdis pequeno e accesi-
ble . As escolas deberian dar
mais importancia 6s intercam-

" bios culturais ademais da clase

e dos libros multiculturais. A
informacién que manda a xente
sobre si mesma é moito mais
util que calquera libro que con-
tefia a mesma informacién. Os

nenos gustalles comunicarse
con outros nenos que son dife-
rentes en moitos aspectos e
unha maneira de facer unha
comunicacion efectiva é me-
diante o intercambio cultural.
R.M.A.
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tions for the Classroom,” (pax. 109).
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‘Os muifios: unha especie
en perigo de extincion

O artigo fai un pequeno percorrido polo traballo de investigacién levado a cabo por

un grupo de rapaces e rapazas do Instituto de Bacharelato de Melide que, baixo o titulo

de “Os muinos, unha especie en perigo de extincién”, localizou e catalogou unha boa

parte dos muifios existentes no Val do rio Furelos, na Terra de Melide. O proxecto

contempla tamén, nun futuro cercano, a restauracion dunha destas mostras

da arquitectura popular e da economia agraria de tempos non tan remotos.

INDA que os aspec-

tos bioldxicos e fisi-

cos constitien a ba-

se natural do medio

humano, as dimen-

si6ns socioculturais,
econémicas e éticas definen as
orientaciéns para comprender e
utilizar mellor os recursos natu-
rais. .

Neste sentido, varios auto-
res —Giolito, Novo Villaverde,
Colom e Sureda, entre outros—
aportan novos enfoques —antro-
poldxico, psicoldxice, sociol6xico,
histérico, ético-filoséfico, politi-
co-econdmico, xuridico, médico—
para considerar as cuestions
ambientais,

O presente traballo enmar-
case nesta lifia, aportando unha
nova perspectiva, a etnogréafica
e etnoldxica.

O obxecto da nosa investiga-
cién son os muinos farineiros.
As razoéns que nos impulsaron &
sua eleccion foron, entre outras,
as seguintes:

— O seu valor como patrimo-
nio histérico, cultural, arquitec-
tonico e artistico.

— O seu significado como
simbolo da integracién home-
medio.

— A sta potencialidade para
a investigacion historica.

O PLANEAMENTO
DA INVESTIGACION

Tres foron'os obxectivos
bésicos que se contemplaron 6
iniciarmos a investigacion:

1. Conecer o medio a través
de perspectivas diferentes da
clasica (ecoloxia).

2. Descubrir os valores aco-
chados no medio espacialmente
proximo.

3. Participar activamente na
conservacion do medio natural.

Do mesmo xeito, pensamos
nunha metodoloxia descriti-
va, recorrendo a desenos meto-
doléxicos de caracter cualitati-
vo. Ainda que toda descricion
estd intimamente ligada &
observacion e 4 comunica-
cion, tamén foi necesario poner
en xogo, segundo comenta Novo
Villaverde (1985), os sentimen-

Xulio Pérez
Pérez*
1B Melide
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tos. Con estas premisas, foron
elaboradas estratexias metodo-
léxicas para conseguir fontes de
informacién e para abordar o
traballo de campo.

AS FONTES DE INFORMACION

Para conseguir toda a infor-
macién que necesita este traba-
llo, seguiuse unha estratexia

que contempla a localizacién
dos muifios, 0s seus componen-
tes, os datos historicos e, final-
mente, os aspectos etnoloxicos
relacionados. ;

Para a localizacion e con-
feccion do mapa de distribu-
cion, a informacion foi obtida
en base a testimonios dos infor-
mantes, o conecemento propio
da zona de estudio e a utiliza-
ci6on do Mapa Topogréfico do
Servicio Cartografico do Exér-
cito (escala 1/50.000).

No estudio dos elementos
constructivos e mecanicos
levouse a cabo tanto a cataloga-
cion dos elementos constructi-
vos como o seu estado de con-
servaci6n. Unha vez localizados
os muifios, pois, 0 paso seguinte
consistiu no estudio das carac-
teristicas arquitectonicas e téc-
nicas, coa descricién detallada
dos elementos que os compo-
fien, asi como-os seus materiais,
a distribucion, formas, varian-
tes, etc. Este traballo foi levado
a cabo tendo como base o traba-
llo de campo, por unha parte, e
a bibliografia 6 noso alcance,
por outra. :

No tocante 6s datos histo-
ricos, o conecemento das datas
de construccién dos muinos, asi
como as suas orixes fundamen-
touse no testimonio oral dos in-

formantes —esta fonte revélase .

como a menos fiable—, as fontes
documentais —s6 puidemos dis-
poner dun documento de pro-

-piedade comunal-, un estudio

do Museo Etnografico Terra de
Melide e a busqueda bibliogra-
fica.

O TRABALLO DE CAMPO

Xa adiantamos que un dos
obxectos fundamentais do noso
estudio era todo aquilo relacio-
nado co funcionamento dos
muifios, os costumes aparecidos
arredor deles, a moenda, a pro-
piedade e sistema de uso, a fun-
ci6n social do muino, etc. As
fontes que, neste punto, nos

facilitaron os datos foron o pro-

Un dos obxectos
do noso estudio
foi todo aquilo
relacionado
co funcionamento

dos muifios
0000 0OCOIOIONONONONOOOEONTONDS

pio traballo de campo —me-
diante a observacion, a descri-.
ci6n e a toma de rexistros sono-
ros— e a busqueda bibliografica.

O traballo de campo desen-
volveuse fundamentalmente
arredor destes eixos: despraza-
mentos e percorridos por dife-
rentes zonas, seleccién, contac-
tos, entrevistas con informado-
res e valoracién da importancia
do aspecto xeografico. Estes
eixos, 4 sua vez, desenvolvéron-
se de diferentes formas e nas
seguintes fases:

— Prospeccion: Percorreuse a
rede hidrografica da zona, con-
tactando con varios informado-
res para a localizacion dos mui-
nos. .

— Estudio: Unha vez finali-
zada a fase de prospeccién e
consultadas as fontes de infor-
macién para a localizacién,
pasamos a realizar un estudio
completo de cada muino, estu-
dio que conlevaba o despraza-
mento a un muino concreto e
bisqueda dos posibles informa-
dores, seleccionados entre os de
madis idade e que podian ter
unha relacién directa —propie-
tarios, herdeiros, familiares...—
ou indirecta —usuarios...—. De
seguido, levdbanse a cabo a
observacion e as entrevistas. As
entrevistas foron sempre aber-
tas, partindo dun guién non

- rixido, e para a recollida dos

nomes dos diferentes elementos
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constructivos utilizouse como
apoio unha ficha muda. Foi,
igualmente, necesario o uso
dunha microgravadora e os
investigadores deberon de reali-
zar esquemas e debuxos a man
alzada. No que se refire estric-
tamente 6 estudio do funciona-
mento, debe terse en conta, por
altimo, que este se levou a cabo
en todas as ocasiéns en muifios
que ainda permanecen activos.

— Recollida doutros datos:
Foron recollidos de forma direc-
ta e sistemaética, tomando como
apoio unha ficha guia elaborada
previamente. Algins datos re-
queridos neste estudio paralelo
foron a localizacién, a forma da
propiedade, a cronoloxia e
outros.

~ OS RESULTADOS E A ANALISE

Os elementos obtidos e a
andalise realizada levaron 6
equipo a clasificar os datos nos
seguintes grupos:

— Elementos constructivos e
utensilios.

— Tipoloxia.

— Historia.

— Etnoloxia.

Para identificar os elemen-
tos constructivos e utensilios
podese observar o grafico que se
achega nesta paxina coa salvi-

MUINOS PLANOS

dade de que, como é obvio, o
rico vocabulario sobre o tema
varia segundo a zona de Galicia
na que levemos a cabo a nosa
investigacion.

A TIPOLOXIA

\

Analizando os distintos mui-
nios e seguindo os criterios de
Lores Rosal (1987) todos os
muinos son de regato. Ademais,
atendendo a outros criterios ta-
les como o sistema de propieda-
de, de propulsién, de recollida
de farifia, de acceso da auga 6
mecanismo de propulsion, esta-
blecemos outras tipoloxias dife-
rentes.

A HISTORIA

A respecto da historia, fixose
un estudio comezando polos
muifios planos -s. IIT a.C.- e cir-
culares —caracteristicos da ocu-
pacién romana-. Segundo
Rodriguez Colmenero (1977),a
forza motriz da auga usouse
desde épocas tardias da Idade
Antiga; suponemos que desde
aquela os muinos farineiros
evolucionaron moi pouco.

O seu apoxeo debeu de coin-
cidir coa primeira metade do
século XX, dado que na época
dos sesenta se pecharon moitos

muinos, mentres que nos pri-
meiros anos do século ainda se
construian algins novos, como
puidemos comprobar nun pre-
suposto de construccién datado
na Coruna o 30 de decembro de
1906.

Dos muinos estudiados -

posuimos vagas referencias cro-
noléxicas. Segundo os infor-
mantes, os mais antigos terian
arredor duns catrocentos anos.

A ETNOLOXIA

Os muinos retunen unha
serie de caracteristicas que se
achegan & faceta social e cultu-
ral. Os dous sistemas de propie-
dade existentes na zona son o
sistema de propiedade particu-
lar -vintenove muinos- e o de
propiedade comunal ou de her-
deiros -vinteseis muinos-. No
primeiro caso modese para,
segundas persoas, cobrando en
especie -0 que se cofiece como
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“maquia”-; no segundo caso,
moéese para os copropietarios
segundo un réxime de turnos
preestablecidos.

DOCUMENTO DE PROPIEDADE

No campo da etnoloxia le-
vouse a cabo tamén unha inves-
tigacién sobre elementos colate-
rais 6 que poderiamos denomi-
nar a “cultura do muino”. Asi,
foron estudiados cales eran os
traballos mdis usuais do mui-
fieiro, a sta vida antes e agora,
algunhas variantes lingiiisticas
na nomenclatura das diferentes
partes, e mesmo foron recollei-
tas corenta e nove cantigas

~ populares relacionadas coa vida

arredor do muino, trinta e unha
das cales foron recuperadas na
propia zona de investigacién

ALGUNHAS CONCLUSIONS

De xeito esquemético, pode-
mos afirmar que a andlise dos
resultados permite chegar,
entre outros aspectos, as se-
guintes conclusions:

— Dos sesenta e tres muinos
estudiados, s6 trece seguen en
fqncionamento, e estes estan
situados fundamentalmente no
concello de Toques, onde pervi-
ven ainda hoxe diferentes ele-
mentos da economia tradicio-
nal.

— O momento de maxima
actividade das construccions es-
tudiadas debeu de coincidir coa

primeira metade deste século.

— Entre as causas que leva-
ron 6 seu peche destacamos o
cambio agricola operado na
comarca, asi como a transfor-
macién dos habitos de consumo
de pan.

- A t1polox1a arquitecténica
e o sistema de propulsién é
semellante en todos os muifios
do ambito de estudio, pero varia
o sistema de moenda.

— Aproximadamente a meta-
de dos muinos estudiados pre-

CANTINGAS POPULARES
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senta un estado ruinoso, sendo
os de propiedade colectiva os
que se atopan nun peor estado.

— Desde o punto de vista lin-
giiistico, é doado aprezar, mes-
mo nun ambito xeogréafico tan
reducido como o investigado, as
variantes zonais da lingua.

— Os'muinos son claros refe-
rentes do noso paso inmediato.

— Asemade, serven de claro
exponente do uso adecuado dos
recursos naturais.

— Igualmente, constitiien un
elemento integrador para o
estudio do medio. Desde esta
referencia, actualmente estan
en fase de posta en préactica
varios estudios sobre a flora,
fauna, xeomorfoloxia, petrolo-
xia, tecténica, arquitectura po-
pular e xeografia humana.

— A rixidez, tanto do curricu-

MUINO CIRCULAR

lum como do horario lectivo que
imperan no ensino formal, non
permitiu 6 equipo acceder a un
elemento identificado como
importante no transcorrer da
investigacion: os arquivos histo-
ricos -moi alonxados do centro-e
os rexistros notariais.
X.P.P.

*NoTA: Xulio Pérez Pérez é pro-
fesor da area de Ciencias Naturais
no Instituto de Bacharelato de
Melide. E o promotor e o coor-
denador da investigacién "Os
muifios, unha especie en perigo de
extincién”, levada a cabo por alum-
nado do centro e que merecen o 1°
Premio do Certame Estatal de J6-
venes Investigadores na sua
edicién de 1994.

COSTA DA MORTE BLUES
Manuel Rivas ; =
’ XERAIS (5 NervIOSOS ELEGANTES CONTORNOS 3SERAN OS CISNES
Q o DE RAOUL DUFY Apuntes de filosofia natural QUE VOLVEN?
Andrés A. Vila Xabier Queipo Alfonso Pexegueiro

a Q Coleccién dirixida por Xosé Cid Cabido e desefada por F. Mantecén

- ferros e sguens e o

Caderno de textos poéticos de Manuel Rivas. Debuxos de Antén Mouzo.

Fios que unen a gadafia campesifia e o voo da garza, a artesa do pan e a tumba honorable,
o vagabundo sen causa e a habitacién da Van Gogh en Arlés, a nai leiteira e a pintura
de Vermeer, a praia de Nemifia e o malecén da Habana.

NA MESMA COLECCION
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O estudio de ideas previas
do alumnado

/

O factor mais importante que inflie na aprendizaxe é o que o alumnado xa sabe.
Pescudese isto e ensinese en consecuencia. AUSUBEL.

ALUMNADO, de xeito
. MAis ou menos cons-
ciente desenvolve
unha serie de concep-
tos que lle permiten
explica-lo contorno.
Estas ideas, en moitas ocasions,
non coinciden co concepto cienti-
fico.. Tratanse de construcciéns
persoais moi arraigadas (persis-
tentes 6 cambio); arraigo que se
establece en criterios de utilida-
. de (utilidade para explicar unha
situacion).

A pesar de ser construcciéns
persoais son compartidas por
outras persoas e, como xa se
dixo, buscan a utilidade maéis
que a verdade.

Estas concepciéns previas do
alumnado e a sda organizacion
non deben considerarse como
conecemento erréneo, senon
coma punto de partida e base
para a construccién de novos
conecementos, pois inflien na
stia asimilacién condicionando a
aprendizaxe.

Unha situacién de desequili-
brio cognitivo é o punto de parti-
da para avanzar cara a novos
conceptos.

E, pois, preciso posuir estra-
texias que permitan o estudio
das ideas previas do alumnado.

Sinélanse 2 fases principais
nestes estudios:

Primeira fase ou fase de
exploracion—Tratase de facer
presentes estas ideas, crenzas e
opiniéns para que o alumnado e
o profesorado sexan conscientes
delas. A importancia desta

exploraci6n é dobre: dunha
banda o profesorado conecera o
que o seu alumnado pensa e
doutra o alumnado tera cons-
tancia e fara patente o que sabe
para, nun momento posterior,
poder analizalo, contrastalo,... e
ve-la necesidade de modifica-
ci6n, ampliacion,... Hai que pre-
ver, polo tanto, actividades
especificas de exploracion.

Segunda fase ou fase de con-
frontacion de ideas—Nesta fase
propiciarase o debate das ideas
do alumnado co grupo. Por un
lado profundizara na andlise
das suas concepcions propias e
por outro observara os puntos
de vista do resto das persoas da
clase. Poderanse facer patentes
as limitacions destes conceptos
e a necesidade de concepcions
mais completas, amplas, riguro-
sas, precisas,... Compre que se
decaten da necesidade de atopar
outras ideas porque as que
posten xa non lle son utiles
para resolve-las cuestiéns/pro-
blemas que se plantexan. E
importante que nesta fase
quede constancia das ideas que
manifesta o alumnado para
poder tomalas coma referencia 6
longo e 6 final do proceso de
aprendizaxe. '

A rotura do equilibrio; inicial
dos seus esquemas cognitivos
fara que o alumnado trate de
buscar un novo equilibrio, a par-
tir deste momento podemos ten-
tar promover un cambio concep-
tual. O cofiecemento é conside-
rado como unha construccién

progresiva. O neno e a nena
conecen, pois, as propias concep-

.ciéns e as do resto do alumnado,

ponéndose a disposicién de con-
frontalas coa nova informacion,
favorecendo a reestructuraciéon
e construccion do seu esquema
cognitivo.

Seguindo a César Coll, pode-
mos considera-la modificacion
de esquemas como un proceso
de equilibrio inicial-desequili-
brio-reequilibrio posterior. Para
que as nenas e 0s nenos poidan
realizar aprendizaxe significati-
va, un primeiro paso seria, como
xa se dixo, desfacer ese equili-
brio inicial. ;Como conseguilo se
non se fixeron conscientes as
ideas previas?

Podemos resumir dicindo
que, da persoa depende a cons-
trucciéon do coniecemento e, se
falamos de constructivismo é
l6xico que nos preocupemos polo
que o alumnado cre, sabe, cofie-

. ce, ... sobre o tema/conceptos a

traballar, xa que a aprendizaxe
vén sendo coma o producto
entre as ideas previas que se
activan e a informacién nova. O
problema que nos xurde aqui é o
de como activa-los conecementos
previos de xeito que os poidan
confrontar con esa nova infor-
macion. Isto obriganos, en certa
maneira, a pensar na creacion
de estratexias que faciliten o
estudio dos devanditos conece-
mentos e a reflexién do alumna-
do sobre as sias propias concep-
ciéns despois de facelas cons-
cientes. O alumnado sempre ten
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ideas sobre o contorno, se quere-
mos que as modifiqu;n han de
experimentar que as que tifan
non o explicaban correctamente.
O alumnado non rexeitara unha
idea s6 con razoamentos; debera
tamén ter unha alternativa
coherente, conciliable cos seus
propios esquemas e, sobre todo
util. Un cambio de punto de
vista é gradual, non acontece de
golpe.

Existen varias técnicas e
estratexias que poden axudar 6
profesorado e 6 alumnado neste
estudio de ideas previas :

¢ESTAS DE ACORDO
CO TEXTO/LAMINA?

— Preséntase 6 alumnado
unha ldmina cun debuxo rela-
cionado co concepto a traballar
ou un texto que contén: erros,
omisions, modificaciéns ,... (A
lamina pode ter formato cartel
ou presentarse en acetato coa
axuda dun retroproxector; o
texto pode presentarse oralmen-
te ou por escrito).

— En grupos pequenos co-
mentan a ldmina/o texto.

— En grupo de clase debaten
as conclusiéns do pequeno
grupo.

As posibles preguntas que
dirixen 6 proceso son: ;Sobre
que cremos que trata a lamina/o
texto? ;Por que? ;Que non é
correcto para explicar......? Ra-
zénao. ;Existen situacions nas
que serian correctas? Explicao.
;Que lle podemos engadir 4
lamina/texto?;Onde? ;Como?

—Anota-las ideas nun recan-
to da lamina/texto ou nun
esquema a carén da mesma
para que o alumnado as tefia
presentes.

ENQUISA EN LAPISLANDIA

— A clase convértese nun
pais (Lapislandia) onde a “TV”
quere facer unha enquisa para
saber que opinan as persoas que
o habitan sobre...( A enquisa

recollera aqueles aspectos de
interese sobre o tema a estu-
diar, variando o n° de preguntas
segundo a idade do alumnado).

— Cada neno e nena levara
na man unha enquisa e ird
facendo as preguntas ds persoas.
da clase que atope 6 pasear (pre-
guntas que contestaran con
si/non, V/F,...) pofiendo a carén
de cada resposta o nome da per-
soa que a deu.

— Comentar pregunta a pre-
gunta, comprobando quen con-
testou Si ou V e quen Non ou F.

— Abrir un debate no que
cadaquén dea os argumentos
para xustifica—la sua resposta.

— Anota-las crenzas, opinions
e ideas que se manifesten.

O BINGO DE IDEAS

Duas propostas:

1) Dividi-la clase en dous
grupos. Elixir xefa ou xefe (res-
ponsable) de grupo.

— Dar a cada responsable
unha tarxeta con cadros (simi-
lares 6s das tarxetas do bingo),
en cada cadro habera conceptos
relacionados co concepto princi-
pal. O contido da tarxeta non é
cofiecido polos grupos.

— O resto do alumnado fara
de bolas de bingo: ira dicindo
ideas relacionadas co concepto
xeral e explicando a sua rela-
cién. Se estd na tarxeta a persoa
responsable sinalaraa.

-0 xogo seguira ata que
algin dos dous grupos faga
bingo.

—Recolleranse tédalas ideas
apuntadas e a sua xustificacion,
ainda que non estean na tarxe-
ta. O remata-lo xogo poderase
comenta-los conceptos que conti-
fa a tarxeta e que cadaquén co-
mente a idoneidade deles para
defini-lo tema a estudiar.

2) Da-lo tema ou concepto a
estudiar.

— Dividi-la clase en grupos.
Cada grupo confeccionara a sta
tarxeta coas ideas que cren que
definen o concepto de partida.
(Previamente teremos decidido

o numero de ideas de cada tar-
xeta). Xustificaran en pequeno
grupo cada inclusién e anotaran
0s razonamentos. :

— Nunha caixa teremos pre-
paradas tiras; nelas apareceran
as ideas en que subdividimos
ese concepto principal.

— Sacaremos tiras da caixa e
cada grupo ird riscando na sua
tarxeta. Asi ata completar algin
bingo.

— Recolle-las ideas que que-
daron sen riscar nas tarxetas e
comentalas en grupo grande.
(Quedaron tiras na caixa?
(Coincidiran coas que non te-
mos riscadas na tarxeta? ;A/as
tarxeta/s que quedaron total-
mente riscadas definen, a través
das ideas que recollen, o concep-
to xeral de partida? ;Pddese
definir mellor? £52

(Sobran? ;Faltan?...

MAPA CONCEPTUAL DE...

Face-lo estudio de ideas pre-
vias do alumnado con mapas
conceptuais require un entrena-
mento previo, gracias 6 cal o
alumnado se familiarizara coa
estratexia. Dias propostas:

1) Partir dun concepto e
pedir que, individualmente ou
en grupos pequenos, indique
todolos conceptos relacionados
con el.

— A continuacién solicitar
que se constria un mapa rela-
cionando tédolos conceptos co
concepto de partida.

— Comenta-los diferentes
mapas e recolle-los agrupandoos
por similitudes (Na medida do
posible).

2) Partir dun concepto (O
obxecto de estudio), darlle 6
alumnado un listado de concep-
tos relacionados co punto de
partida ou unha coleccion de
debuxos/ escenas que 0s repre-
senten.

— Indicar que elabore o mapa
usando eses listados/esas colec-
ciéns = »

— Debater en grupos os ma-
pas resultantes.



—Recolle-las conclusions do
debate e mailos mapas elabora-
dos nun mural.

A XEITO DE MESA REDONDA

— Proponse un tema.

— Convérsase en grupo gran-
de sobre el. Anétanse as posi-
ciéns opostas / contradictorias /
diferentes.

— Seleccionar algunhas das
persoas represéntativas dos
diferentes puntos de vista.

— Colocaranse de xeito que
sexan vistas e escoitadas polo
resto do grupo.

—O profesorado abre a sesi6n
comentando o tema a tratar e
presentara 4s persoas partici-
pantes.

— Cada participante falara do
tema explicando a sta postura.

— Farase un breve resumo do
exposto e sinalaranse as dife-
rencias notorias.

— Para ampliar ou aclara-lo
dito poderan ter outro turno
mais curto de palabra.

— Sintetizarase o exposto
permitindo 6 resto do grupo que
intervena preguntando s per-
soas participantes na mesa
redonda sobre o exposto.

— Recolleranse os datos nun
panel-cartel.

PROBLEMA EN IMAXES

—Entregar 6 alumnado unha
serie de imaxes (en formato pos-
tal) desordenadas. Entre as
imaxes haber4: algunhas direc-
tamente relacionadas co concep-
to/ tema a estudiar, outras
cunha relacion madis lonxana e
outras sen relacién.

— En grupos de duias ou tres
persoas, o alumnado debera
seleccionar aquelas que crea
estan relacionadas .

— Ordenara estas imaxes que
gardan relacién e tentara unilas
cunha historia.

— Recolle-los resultados en
forma de historieta, colocar en
lugar visible por toda a clase.

I

— Cada grupo narra a sua
historia e explica o porqué da
sua ordenacion.

— Comentar en grupo grande
as diferencias e similitudes.

RETRATO ROBOT DE...

— O aspecto sobre o que imos
traballar é o punto de partida
para face-lo retrato robot.

— Consiste en ir engadindo
partes a un debuxo de acordo
coas ideas que aporten as perso-
as do grupo.

— Cando o debuxo estea re-
matado cada grupo aportara o
seu retrato robot.

— En grupo grande comenta-
rase o resultado obtido en cada
grupo tentando xustificalo.

—Anotaranse os datos apor-
tados por cada grupo a carén do
seu debuxo.

DEBUXO DE/SOBRE...

— Que o alumnado faga un
debuxo relacionado co tema de
estudio.

— Pedirlle que o explique.

— Completa-lo estudio cunha
posta en comin tipo asemblea.

— Expone-los debuxos (clasifi-
candoos segundo as concepcions
manifestadas, de ser posible).

CUESTIONARJOS DE ELECCION
MULTIPLE

— Presentarase 6 alumnado
unha serie de preguntas con
respostas miltiples, das que
tenen que elexir unha e xustifi-
ca-la eleccién en cada caso.

— Estas respostas debatense
en grupos e anétanse as concep-
cions manifestadas. Pédense
usar taboas nas que se anoten
os diferentes patréns explicati-
vos e as frecuencias en que se
producen na aula.

A PERSOA VECINA DI...

— Péartese dun concepto, pre-
gunta, tema.

experiencids’

— O alumnado preguntara a
persoa vecina

(0 neno ou nena que estea 6
seu carén) o que pensa sobre el.

— Despois expord en gran
grupo comezando a o dialogo coa
expresién “A mina vecina/ O
meu vecifio di que....

— Expostas tédalas opiniéns
abrirase un debate sobre o que
se tomaran notas.

DRAMATIZAR EN GRUPOS

— En grupos tentan busca-los
personaxes que son mais repre-
sentativos do tema/ concepto.

Exemplo do Nadal: Xestis,
arbore, turrén, agasallos, ...

— Distribiense os roles e
inventan unha pequena historia
que os relacione.

— Cada grupo representa a
sua historia.

— Rematadas as minirepre-
sentacions faise un debate con
obxecto de xustifica-las inclu-
siéns, omisions, priorizacions...
de cada grupo.

— Recéllense as anadlises,
xustificacions,... de cada persoa
que intervena. Téntase valora-
la contribucién de cada grupo 4
definicion do tema de partida.
;Que contribuciéons faltan?
(Queda totalmente definido o
tema/ concepto?

A IDEA QUE MAIS ME GUSTA

— Previamente subdividese o
concepto/tema a tratar noutros
conceptos menos amplos.

— Pidese 6 alumnado que
escolla o que mais lle guste.

— Tentara falar dese aspecto
sen mencionalo dando pistas
para que adivifien (o resto da
clase) de cal se trata. Poderan
facerlle preguntas para averi-
gualo mais axina.

— Comentamos: ;Estaba ben
definido? '

(Que faltaba 6 noso xuizo?
;Que sobraba?...

— Recolleranpse as diserta-
ciéns de cada persoa e os comen-
tarios do grupo tentando reuni-
los diferentes patréns concep-
tuais.



IMOS O XULGADO

— Dividida a clase en grupos
“tentard aportar datos ou /e hipé-
teses que impliquen 6 acusado
ou 4 acusada (Tema- concepto-
problema... a estudiar).

— Estes datos exporanse no
xulgado (clase). '
' — Unha persoa anotara as
diferentes exposicions.

— Un avogado defensor ou
avogada defensora (pode se-lo
profesorado) tentara dar datos
contradictorios que cada grupo
rexeitara coas alegacions que
considere oportunas.

— Recolleranse t6dolos datos
aportados no diario de sesions.

O MURMURIO

—Dar un tema —problema—
hipétese para discutir.

—Dividi-la clase en parellas.
Que cada parella discuta sobre o
tema durante dous ou tres mi-
nutos en voz baixa. Elaboraran
unha “proposta conxunta™

— A proposta farase chegar a
persoa que plantexou o proble-
ma-tema-hipétese, quen resu-
mira tédalas propostas nun mu-
ral. Indicaranse diferencias.

— Debateranse estas propos-
tas en gran grupo.

IMOS FALAR A RADIO

— Indica-lo concepto obxecto -

de estudio. :

— Dividi-la clase en dous gru-
pos paralelos.

— Cada grupo discutira e
definira o concepto anotando as
conclusions.

— Concederaselle un periodo
de tempo curto durante o cal
(supofiendo-que estdn en ante-
na) comunicard as suas conclu-
siéns 6 outro grupo coa férmula
radiofénica que crea convenien-
te (entrevista, radionovela,
anuncio,...) .

— Valoracién das mensaxes
en grupo de clase. Anotacion/
gravacion das ideas modelo xur-
didas.

TRIANGULO DE PALABRAS

Preséntase un folio co se-
guinte esquema:

LT

— Dado un concepto pedir
que escriban unha lista de 12
palabras con el relacionadas (na
parte dereita).

— Desas doce elexi-las cinco
mais importantes (as que defi-
nan mellor o concepto de parti-
da) e coloca-las de maior a me-
nor importancia no triangulo.

— Usando as palabras do
tridngulo, describir/defini-lo
concepto de partida (debaixo do
triangulo).

CONCLUSIONS

— Debate sobre cada aparta-
do. Moitas destas estratexias
poden completarse entre si, de
xeito que aumentémo-la infor-
macién a obter sobre os concep-
tos previos e a sda organizacion
interna. Interésanos cofiecer
que ideas previas ten o alumna-
do sobre contidos conceptuais e
procedimentais (saber que/saber
como), polo que nalgins casos
precisaremos de técnicas dife-
renciadas.

Cada unha delas pode ser
utilizada en diferentes contextos
e segundo o proxecto a realizar,
a unidade did4ctica a desenvol-
ver, o estudio a facer,... A maio-
ria foron elaboradas coa inten-
ci6n de permiti-las actuacions
en grupo porque, consideramos,

que é nestas situaciéns como
mellor se explicitan as ideas,
obrigdndose mutuamente a
reflexién, debate, organiza-
cién,... Nas mans do profesorado
queda a elecciéon dunhas ou dou-
tras segundo os seus intereses.
Para concluir diremos que as
concepciéns previas son a base
coa que se afronta a nova infor-
macién e 0s novos cofiecemen-
tos, e polo tanto, a aprendizaxe.
Estas ideas estdn baseadas na
vivencia e experiencia persoal;
de cote estdn moi interiorizadas
e son de dificil modificacién.
Facelas aflorar para partir delas
é fundamental en calquera tare-
fa de ensino-aprendizaxe que
acometamos. Esta afirmacién
obriga 6 profesorado a pensar en
técnicas diferentes coas que
afronta-lo seu estudio. Técnicas
que deben incluir actividades
especificas de exploracién e
outras de confrontacion das
ideas dos nenos e das nenas.

A.AC./D.ALC.
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Epistemoloxia,
construchwsmo a ensmanza
das ciencias

Os autores poiien de relevo o enorme desfase existente entre a imaxe da ciencia

transmitida na ensinanza da ciencia e a que nos aporta a actual epistemoloxia cientifica,

de cardcter constructivista, proponiendo incluir unha reflexion metacognitiva

na actual formacién do profesorado.

-+ AHEXEMONIA
DA EPISTEMOLOXIA POSITIVISTA

Fronte a un uso un tanto
ambiguo do termo “epistemolo-
xia” que é frecuente, por exem-
plo, 6 falar da chamada “fonte
epistemol6xica” do curriculum
para referirse 6s contidos das

disciplinas, aqui entendemos
por “epistemoloxia” a reflexién
filoséfica sobre o cofiecemento
en xeral e sobre o conecemento
cientifico en particular.

Diversos estudios realizados
nos ultimos anos (Young, 1981;
Pope & Scott,1988; Giordan,
1985, 1988; Gimeno,1989) puxe-
ron de manifesto a correlacién
entre as epistemoloxias implici-
tas do profesorado e a practica
docente. Asi, unha visién abso-
lutista e dogmatica do conece-
mento cientifico dara lugar a
unha ensinanza centrada na
transmisién de contidos como
verdades definitivas. En cam-
bio, unha visién mais relativista
ou critica sobre a ciencia dara
lugar 4 discusion das conxectu-
ras e a pluralidade de perspecti-
vas dende unha vision de inves-
tigacion colectiva na aula.

Ultimamente estase dirixin-
do tamén a atencién & epistemo-
loxia implicita do alumnado
(Fillon,1991). Con isto enfatiza-
se, dende 0 novo paradigma cog-
nitivo, a revision do pensamento
epistemoléxico do profesorado
que, de forma intuitiva ou impli-
cita, subxace ds practicas do-
centes.

Estes mesmos estudios

ponen de relevo que a imaxe
estereotipada da ciencia e da
metodoloxia cientifica, asumida
implicitamente polo profesorado
e 0 alumnado, é maioritaria-
mente unha visién cientificista,
inductivista e empirista que se
enraiza na tradicién positivista
do século pasado e que encerra,
polo tanto, os grandes mitos e
dogmas que popularizou o neo-

. positivismo.

Algiuns destes mitos son: a
crenza nun unico método para
todalas ciencias consistente nun
conxunto de regras fixas e segu-
ras para alcanzar a verdade, a
consideraciéon da explicacion
causal propia das ciencias natu-
rais como a tunica cientifica, a
vision empirista da observacién
como a orixe e fundamento do
conecemento cientifico, o consi-
derar a mente do cientifico como
unha tabula rasa, libre de teori-
as ou ideas previas, a crenza en
que as leis e teorias cientificas
se deriven por induccién dos fei-
tos observados, o culto 6s feitos
como a base da ciencia, a suposi-
cién realista de que as teorias
cientificas son copia do mundo,
ou a prioridade do obxecto sobre

-~ 0 suxeito. A elas hai que enga-

dir: a concepcion continuista da
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historia da ciencia que avanza
por acumulacién de verdades
obxectivas, verificadas, certas e
definitivas, a separacion de
ciencia e ideoloxia, de ciencia e
ética, de ciencia e filosofia, a
neutralidade axioléxica debida 6
hiato entre valores e feitos, o di-
vorcio entre teoria e praxe, a
autonomia respecto 6 contexto
social e histérico e 6 poder politi-
co e econémico, o mito do pro-
greso continuo manifestado a
través da técnica, etc.

Todas estas caracteristicas
configuran o que se denominou
o cientificismo, o absolutismo, o
autoritarismo e o dogmatismo
da ciencia que, enfatizando os
aspectos 16xicos do contexto de
xustificacién por centrarse na
analise l6xica dos enunciados
cientificos, despreciou por irra-
cional o contexto de descubri-
mento e invadiu as distintas
esferas da existencia, tamén o
mundo da educacién, concibin-
doa cun modelo de racionalida-
de técnica e instrumental, que-
dando reducida 6 mundo dos
medios e sen ningunha relacién
co reino dos fins.

A SUPERACION DO POSITIVISMO

Seguindo a terminoloxia de
Lakatos (1989) pédese dicir que
dende os anos sesenta o positi-
vismo loxico é un programa de
investigacion regresivo fronte a
“nova filosofia da ciencia”
(Brown,1988) que nos aporta un
programa de investigacién pro-
gresivo. Ou, na linguaxe de
Kuhn (1978), do mesmo modo
que hai revoluciéns .cientificas
por cambio de paradigma
tamén en filosofia da ciencia
dariase un cambio paradigma-
tico como alternativa 6 enfoque
analitico do neopositivismo,
considerando a Popper e o seu
falsacionismo como unha transi-
cion entre ambos paradigmas,
por defender ideas comuns 6s
dous (Brown,1988). Vexamos
algunhas das caracteristicas do
novo paradigma:

— O pluralismo metodoléxico:
Non hai acordo xeral sobre o
que sexa o método cientifico
(Feyerabend, 1975). Nas cien-
cias hai diversos métodos, apli-
cables segundo as situacions. As
ciencias humanas tefien o seu
propio estatuto de cientificidade
e unha metodoloxia propia e
auténoma.

— A critica do inductivismo
baconiano (Popper,1980). As
hipéteses e teorias cientificas
non se derivan dos feitos obser-
vados, sen6n que se inventan
para dar conta deles (Bunge,
1973; Lakatos,1989). A imaxina-
cion creativa na ciencia, como
na arte, ten mais importancia
que a observacion (Feyerabend,
1975).

- A superacién do empirismo:
é imposible cimentar a ciencia
sobre a experiencia, pois non hai
observaciéns nin feitos puros.
Toda observacion depende dun
marco teérico previo que lle
sirve de guia (Popper,1991;
Kuhn, 1978; Hanson, 1985;
Lakatos, 1989; Toulmin, 1977).
Observar, como nos ensinou
Kant, non é simplemente mirar,
senén interrogar 4 natureza
para obrigala a responder as
nosas preguntas. Polo tanto, a
mente do cientifico sempre con-
tén ideas previas, que guian a
observacion.

— As teorias cientificas nunca
poden ser totalmente verifica-
das. As teorias cambian porque
outras mellores e mais explicati-
vas as substitien, non porque
tenian feitos en contra (Lakatos,
1989). De feito toda teoria convi-
ve con diversas anomalias. A
especulacién pode ser fecunda e
a proliferacion de teorias € posi-
tiva (Feyerabend, 1975).

— As teorias non son unha
copia do mundo, pois o cofiece-
mento nunca é un reflexo da rea-
lidade. As teorias son construc-
ciéns do suxeito, individual ou
colectivo, que tratan de recons-
truir modelicamente a realidade
(Piaget,1986; Kuhn, 1978).
Rescatase, con isto, o papel ac-
tivo do suxeito, que tanto enfati-

zara Kant, e a sta creatividade
fronte & mente pasiva do empi-
rismo. :

— A historia da ciencia non é
lineal nin se explica por simple
acumulacién. A ciencia avanza
por rupturas e discontinuidades:
nas estrticturas tedricas. O cam-
bio cientifico é revolucionario e a
través de novos paradigmas
(Kuhn,1978), que loitan pola
supervivencia.

— As teorias cientificas non
son infalibles. Os erros son
consubstanciais 4 ciencia, pero
os cientificos aprenden deles. O
antigo ideal da episteme, ou
coniecemento seguro e probado é
un mito. Todo conecemento é hi-
potético, conxectural e, polo
tanto, provisional (Popper,
1991). ,

— A obxectividade cientifica
non consiste na concordancia
cos feitos, senén na intersubxec-
tividade e no consenso temporal
dentro da comunidade de inves-
tigadores e investigadoras. A
subxectividade como a ideoloxia,
en maior ou menor medida,
tefien cabida na ciencia (Ha-
bermas, 1984; Quintanilla,
19578): . :

— A ciencia non é neutral. As
normas e os valores son inma-
nentes 4 mesma (Bunge,1976).
Tampouco é independente do
poder politico e econémico e
sempre contén algin tipo de
interés (Habermas,1982).

— A ciencia non se produce
nun vacio social. A sociedade
inflie na ciencia e esta naquela.
A ciencia é unha construccién
social e estd vencellada a un
determinado contexto histérico,
existindo unha relaciéon comple-
xa entre ciencia, técnica e socie-
dade (Quintanilla,1976).

— As unidades bésicas de
reflexion epistemoldxica non son
os enunciados cientificos e as
stas relacions léxicas, senon
contextos mais amplos: paradig-
mas de Kuhn, programas de
investigacion de Lakatos ou
poboacidns conceptuais de_
Toulmin. En conclusién, esta
visién postanalitica e antipositi-




vista da ciencia sup6n unha
nova epistemoloxia de cardcter
-constructivista 6 considerar a
ciencia como unha construcecién

social realizada historicamente .

pola comunidade cientifica.

CUESTIONAR AS EPISTEMOLOXIAS
IMPLICITAS

A practica docente esta sem-
pre guiada por teorias mais ou
menos implicitas e entre elas
estdn as que se refiren 4 nature-
za do conecemento e da ciencia.
As teorias epistemoloxicas impli-
citas do profesorado son cons-
tructos persoais que compren-
den ideas e crenzas difusas acer-
ca do conecemento, adquiridas
por experiencia a través do cu-
rriculum oculto (Gimeno, 1989).

Hai unha gran coincidencia
enitre as epistemoloxias intuiti-
vas do alumnado, as concep-
ciéns do profesorado e a episte-
moloxia dominante nos libros de

texto, que seguen sostendo os’

grandes dogmas do positivismo.
Con isto ponse de relevo o enor-
me desfase existente entre a
imaxen da ciencia transmitida
na ensinanza da ciencia e a que
nos aporta a actual epistemolo-
xia cientifica, de caracter cons-
tructivista.

A pesar da importancia do
tema da epistemoloxia para a
ensinanza da ciencia, constatase
unha gran ausencia destes as-
pectos metacientificos na forma-
cién inicial e permanente do
profesorado, primandose unila-
teralmente os aspectos psicolé-
xicos en detrimento dos episte-
moloxicos.

Cando se fala de constructi-
vismo pénsase, polo xeral,
nunha concepcion psicoléxica
sobre a aprendizaxe, esquecen-
- do que o constructivismo, antes
que unha tradicién psicoléxica é
unha larga tradicién filoséfica,
que ten en Kant a un dos seus
principais representantes. O
mesmo Piaget, moi proximo a
postura kantiana pola sta opo-
sicién 6 empirismo, considérase

ante todo un epistemoélogo,
cando o mais frecuente é consi-
deralo s6 como psicélogo.

A concepcion constructivista
e interaccionista da ensi-
nanza/aprendizaxe da ciencia
fundase nunha epistemoloxia
alternativa que pode calificarse
de constructivista, en contrapo-
sicién & teoria analitica da cien-
cia do positivismo l6xico. Esta
epistemoloxia constructivista,
que ten en Piaget (1986) a un
dos seus principais defensores
por enfatizar o papel central e
activo do suxeito na construc-
cién do coniecemento, é compar-
tido, pese as suas diferencias
especificas, por Piaget e pola
nova filosofia da ciencia. En
ambos casos faise unha critica 4
concepcién positivista e concibe-

se a ciencia como un proceso de
construccién da realidade na
interacciéon do suxeito e do
obxecto. Elo supon un auténtico
xiro copernicano en epistemolo-
xia.

Se non existe na actual for-
macion do profesorado unha
reflexion metacognitiva sobre a
natureza da ciencia, para sacar
4 luz as concepciéns tacitas e
implicitas, pédese incurrir na
grave in¢oherencia de asumir
un modelo constructivista de
ensinanza e aprendizaxe da
ciencia unido a un paradigma
epistemoloxico superado por
obsoleto.

J.C.P/M.P.F
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Estudio dun caso

Intervencion ante dificultades

Andrés Suarez
Yanez

Universidade de
Santiago

en lectoescritura

-

Neste artigo presento, de forma resumida, a intervencién realizada ante

unha escolar de 2° de E. Primaria con dificultades en lecto-escritura.

Cando se nos pediu asesoria, a escolar estaba asistindo algins periodos semanais

4 aula de educacion especial do centro privado subvencionado de Santiago

no que estaba escolarizada. O motivo de consulta co que se nos derivou foi

“unha posible dislexia”. Tratase, polo tanto, dunha casuistica moi frecuente.

CASO exponse de
forma mais extensa
no libro Dificul-
tades en el aprendi-
zaje, Un modelo de
diagnéstico e inter-
vencion (Sudrez,
1995). Neste libro, o caso utiliza-
se, por un lado, para exemplifi-
car o modelo integrador de
intervencion que nel se propén,
e, por outro, como pretexto para
incorporar algunhas tendencias
actuais na recuperacion das difi-
cultades en lecto-escritura.

AVALIACION DIAGNOSTICA

Ainda que a preocupacion
por conecer a natureza das difi-
cultades de Maria foi perma-
nente, isto é, mantivose 6 longo
de todo o proceso de interven-
ci6n, partimos dunha avaliacién
diagnéstica inicial, recollida cro-
noloxicamente aqui nos epigra-
fes que seguen.

1. Deteccion, derivacion e especi-
ficacion da demanda
As dificultades de Maria

foran detectadas pola sua pro-
fesora da aula ordinaria. O caso
foinos derivado a nosoutros, un
grupo de estudiantes da materia
de Transtornos da Aprendizaxe
supervisadas por min. Presen-
téusenos como unha “posible
dislexia”. '

As profesoras da aula ordi-
naria e da aula de educacién
especial coincidiron nesta espe-
cificacion da demanda, solici-
tada por nés: (en lectura) Maria
silabea, le moi a modo; (en escri-
tura) presenta omisiéns, adi-
ciéns e rotacions de letras; une e
fragmenta palabras. A titora
engade que escrebe con excesiva
rapidez, con caligrafia bastante
mala, presiona pouco co lapis e
substitie unhas letras por
outras.

2. Primeira recollida de infor-
macion

Recollemos informacién de
Maria, tanto do pasado como da
situacién actual, relativa a estes
ambitos: familiar e comunita-
rio, evolutivo e médico, e esco-
lar. Pero non informacién este-
reotipada, sen6n adaptada 6

Dificultades
cn el EEEEEEE
aprendizaje
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As necesidades educativas especiais de Maria
estdn na drea de lectoescritura, mostrando,
por outro lado, un nimero considerable

de puntos relafivamente fortes

caso particular de Maria.
Elaboramos, primeiro, uns
guiéns coa informacién que
desexabamos obter; determina-
mos, despois, onde e como po-
diamos facernos con cada un
deses elementos de informacién,
e, por ultimo, organizamos a
recollida, coa finalidade de eco-
nomizar tempo e recursos.

Presento unha selecciéon da
informacién obtida:

Maria ten dias irmés xe-
melgas mais novas ca ela. O pai
pertence as forzas armadas e
ten estudios de mestria indus-
trial. Sobresaen os cambios de
residencia da familia e, como
consecuencia disto, cambios de
colexio e de medio lingiiistico
para Maria: Pais Basco, Santia-
go, Ferrol e de novo Santiago.

Destaca, desde o punto de
vista evolutivo e médico, o
seguinte: naceu mediante cesa-
rea, mais ben con pouco peso,
empezou a falar cara 6s tres
anos e medio, estivo hospitali-
zada quince dias a causa dunha
doenza relacionada coas defen-
sas do organismo, polo que foi
tratada con cortisona.

Os catro anos estivo escola-
rizada en Bilbao, onde previa-
mente asistira a unha garderia,
e en Santiago. No tltimo curso
de E. Infantil e en 1% de E.
Primaria estivo escolarizada en
Ferrol. En 2° de E. Primaria foi

trasladada 6 seu colexio actual,
en Santiago.

No R.A.E. figura “P.A.” en
primeiro de E. Primaria. Se-
gundo a nai, a profesora do ulti-
mo curso de E. Infantil e a de 1°
de E. Primaria dixéranlle de
Maria, respectivamente: “No es
una lumbrera, pero va bien”.
“No es demasiado lista, pero es
normal”. :

Como esta primeira infor-
macién nos pareceu interesante
pero insuficiente, decidimos
continuar recollendo outra
informacién adicional, planifi-
cando esta recollida co mesmo
esmero ca antenor

3. Recollida de mformaczon adi-
cional

Recollemos a informacion
adicional prevista a través da
andlise das producciéns escola-
res de Maria; de tests (EDIL-1,
TALE, PRUEBA DE LECTU-
RA); dunha gravacién da lectu-
ra oral dun texto continuo e da
lectura dun listado de palabras
familiares e pseudopalabras
(preparadas ad hoc), e de pre-
guntas complementarias as

profesoras e 4 nai (actividades -

realizadas nas aulas de educa-
cion especial e ordinaria, mate-
riais utilizados...; disponibilida-
de dos pais a colaborar no pro-
grama de intervencion, linguas
utilizadas no Pais Basco e Ga-
licia...).

O que mais sobresae desta
informacién recéllese no aparta-
do seguinte. Unha mostra da

sua escritura espontanea apa-
rece na Figura 1.

4. Sintese valorativa

A informacion obtida permi-
tiunos facer, cun alto grao de
confianza, esta sintese valora-

-tiva:

As necesidades educativas
especiais de Maria estdan na
area de lectoescritura, mostran-
do, por outro lado, un nimero
considerable de puntos relativa-
mente fortes. Maria concreta-
mente necesita:

a) Mellora-la exactitude lec-
tora e ortografica, para o que é
preciso que afiance e automati-
ce a aprendizaxe dos fonogra-
mas, especialmente os corres-
pondentes as letras: A, E, B, C,
D,J,L,M,N,N,P, Q, Z.

b) Ser capaz de realizar com-
posiciéns escritas breves, sen
soldar nin fragmentar palabras,
formando oraciéns morfosintac-
ticamente correctas e separadas
unhas doutras mediante puntos.

¢) Mellora-la lectura oral
—ademais de en exactitude— no
que se refire a ritmo, entoacién,
pausas e velocidade.

d) Aumenta-la competencia
metacognitiva/metalingiiistica,
que a capacite para observar,
autocomprobar e autocorrexir
as suas produccions escritas.

e) Mellora-la sta autoesti-
ma, facendo que se sinta capaz
de ter éxito nas tarefas de lecto-
escritura.

Como aspectos positivos
sublinariamos os seguintes:

Y= Céﬁa UWML&,\_
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Figura 1. Composicién escrita de Maria realizada como parte da avdliacién diagnéstica en febrei-

ro de 1993.



destaca en Matematicas; a sua
comprension lectora é satisfac-
toria, a pesar das dificultades
apuntadas; gustalle debuxar; a
sua adaptacion xeral a escola é
boa... O ambiente familiar pare-
ce excelente, asi como a actitu-
de perfectiva das stuas profeso-
ras actuais.

Non encontramos unha
causa puntual das stas dificul-
tades. Posiblemente interacti-
en varias, entre as que quizais
tiveran mais peso estas: certo
retraso evolutivo na lingua oral
—ainda que na actualidade o
nivel parece satisfactorio—, al-
gunhas complicaciéns de tipo
organico, cambios frecuentes de
entorno e colexio, non ter segui-
do ningtln programa de apoio
individualizado cando se empe-
zaron a detecta-las primeiras
dificultades. Este apartado refe-
rido 4 etioloxia queda, como os
restantes, aberto: non se des-
cartan, por exemplo, nin a posi-
bilidade dunha lixeira disfun-
cion cerebral nin a posibilidade
de que algunhas dificultades de
audicién tiveran interferido na
aprendizaxe dos fonogramas.

A evidencia apunta a que
Maria le a través da rota visual
tan ben coma os seus compariei-
ros, pero atopa dificultades na
utilizaciéon da rota fonoléxica e
de correspondencias, tanto 6 ler
como 6 escribir.

Cunha atencién individuali-
zada e especializada, aproxima-
damente nun trimestre, é pro-
bable que se empece a observar
en Maria un considerable pro-
greso nas esferas indicadas

Se se compara esta sintese
co motivo de consulta (a etique-
ta “posible dislexia”) e coa
“especificaciéon da demanda”
feita polas profesoras, podere-
mos constatar que existen dife-
rencias significativas.

INTERVENCION

1. Adopcion de decisions bdsicas
Un caso coma o de Maria é

un exemplo tipico de resolu-
cion de problemas. A estas
alturas, xa temos definido o
problema e especificados os ob-
xectivos que queremos conse-
guir (“sintese valorativa”).
Agora é o momento de xerar
posibles soluciéns (que progra-
mas, onde implementalos, por
quen, etc.), de estudiar os pros e
os contras de cada unha delas,
de xerarquizalas e, finalmente,
de proceder a toma de deci-
sions. s

Decidimos que Maria recibi-
ra unha atencién individualiza-
da por parte da portavoz do
grupo de practicas, catro perio-
dos semanais de trinta minutos
cada un, 6 remata-la sesién da
mand. Nestes periodos imple-
mentariase un programa de
recuperacion de lectoescritura,
e 0 desenno do mesmo seria
supervisado por min, Este pro-
grama CENTRARIASE DI-
RECTAMENTE NAS TARE-
FAS DE LER E ESCRIBIR.
Maria deixaria de asistir a aula
de educacion especial.

Estas decisions propuxéron-
selles as profesoras de Maria e
aceptaronas.

2. Desefio do programa

O esquema seguido para
realiza-la programacion foi moi
sinxelo, sinxeleza predominante
noutros traballos relacionables
e de solvencia (DFE, 1995).

Partimos dos obxectivos
terminais que queriamos con-
seguir, extraidos das N.E.E.
que vimos na “sintese valorati-
va”. Condensamolos en expre-
siéns curtas: FONOGRAMAS,
COMPOSICION ESCRITA,
LECTURA ORAL, COMPE-
TENCIA METALINGUISTICA
E AUTOESTIMA. Logo decidi-
mo-las orientacions didacticas
xerais e especificas que iamos
seguir —as especificas, relativas
a cada un dos obxectivos, resu-
moas madis abaixo—. Final-
mente, deseNamos experiencias
e actividades de ensinanza-
aprendizaxe concordantes coas

orientaciéns did4cticas, para
cada un dos obxectivos.

Fomos plasmando a progra-
macion semanal e diaria nas
columnas 1 & 2 (Obxectivos,
Programacién) dunhas follas
como a que se pode ver no apar-
tado seguinte. Despois de cada
experiencia ou actividade de
ensinanza-aprendizaxe incla-
ense anotaciéns relativas 6s
materiais necesarios, metodolo-
xia, etc.

Para a aprendizaxe dos fo-
nogramas, seguimos un ritmo
moi lento -entre unha e dias
semanas para cada un dos trece
fonogramas non dominados por
Maria- e unha metodoloxia
multisensorial.

En composicion escrita,
empezamos por textos dunha
soa oracién —e curta, 6 princi-
pio—, creados por Maria. Antes
de escribi-lo texto, segmentdbao
oralmente en palabras, apoidn-
dose nos dedos, e verbalizaba
unha pequena rutina: “Empiezo
la oracién con unha letra ma-
yiscula y la termino con un
punto. Repaso.” Con medidas
como esta pretendiamos desen-
volver a competencia metalin-
giifstica de Maria, a sua reflexi-
vidade. Co tempo pero moi gra-
dualmente, os textos féronse
facendo mais complexos.

Polo que respecta 4 lectura
oral, seleccionamos, para
empezar, o conto titulado LOS
MACHAFATOS, un texto divi-
dido en pequenos capitulos, que
unha investigacion previa sina-
lara como moi popular entre os

Un caso coma o de Maria

é un exemplo fipico

de resolucion de problemas




escolares santiagueses da idade
de Maria. Lia con moita expre-
sividade un capitulo a profeso-
ra, isto é, ofrecéndose como
modelo. Comentaban xuntas o
contido e resolvian dabidas
relacionadas coa comprensién
do discurso. Lia o mesmo texto
Maria e gravabase a lectura.
Escoitaba a gravacion, para
autocomprobar a sda execucién
e facer autocorreccions, cando
era necesario, (Ocasionalmente,
traballaban xuntas en dificulta-
des puntuais). Lialle-lo capitulo
na casa 0s seus pais e 4s suas
irmas, e en clases posteriores,
comprobando a porcentaxe de
tempo aforrado (Weinstein &
Cooke, 1992).

Procuramos fomenta-la
autoestima de Maria, sobre
todo, facendo que ela sentise
que era capaz de ter éxito en
tarefas de lectura e escritura,
pero tamén con outras medidas
(deixar de ir 4 aula de educa-
cién especial), utilizacién xene-
rosa do reforzo, encadernacion
do libro dos seus traballos,
apoio nos seus puntos fortes...)

3. Implementacién e avaliacién
continua :
A profesora levaba a cad
sesion de traballo as follas coa
programacion correspondente.
Durante a sesion, ia tomando
nota, na columna IMPLEMEN-
TACION, das respostas de
Maria en cada actividade e de

He povio-
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Figura 2. Composicién escrita de Maria correspondente & avaliacién sumativa de marzo de 1994

(Compérese coa da Figura 1).

todas as observaciéons que
crera oportunas (Na paxina
seguinte incliese a folla corres-
pondente a unha sesién). En-
contramos este protocolo de
moita utilidade 4 hora de pro-
grama-lo traballo da semana
seguinte.

As follas de programacién-
implementacion (tamafio A4,
apaisadas, divididas nas tres
columnas mencionadas, papel
reciclado) idmolas arquivando
nurtha CARPETA (cartafol), de

‘maneira que deixabamos cons-

tancia escrita de todo o traballo
realizado (Edyburn, 1994).

4. Avaliacion sumativa

Cando pensamos que Maria
xa tiha alcanzado tédolos obxec-
tivos -despois de trinta semanas
de traballo- procedemos a reali-
zar unha avaliacién sumativa.
Interesabanos comprobar, ine-
quivocamente, se Maria progre-
sara respecto 6 punto de partida
e cal era o seu nivel con relacién
6s seus companeiros de clase.

A tédolos alumnos da clase
de Maria administraronselles
ddas probas de comprensién
lectora e todos realizaron unha
composicién escrita, correxida
de forma cega e independente
por tres profesores con expe-
riencia docente na drea de
Linguaxe. En comprension lec-
tora, Maria situouse entre o
cuarto superior da clase; en

composicion escrita, en torno a
media (Figura 2).

S6 a Maria se lle aplicaron
estas outras probas: test TALE
(excepto a parte correspondente
4 composicion escrita); proba de
velocidade lectora do EDIL-1;
lectura oral e escritura dos lis-
tados de palabras e pseudopala-
bras utilizadas na avaliacién
diagnéstica. Analizaronse as
producciéns escolares de Maria
da ultima avaliacién e solicitéu-
selle 4 sda titora a calificaciéon
obtida e un xuizo acerca do pro-
greso realizado por Maria.

Os resultados en todos estes
indicadores foron claramente
positivos. No cadro aparecen,
como mostra, os resultados obti-
dos na lectura oral de silabas do
TALE.

5. Seguimento

A luz dos resultados obtidos
na avaliaciéon sumativa, decidi-
mos que Maria saise do progra-
ma, dun xeito gradual. Ata o
final do curso Maria pasaria,

‘primeiro, de ter catro sesiéns

semanais coa profesora de recu-
peracién a ter unha, e logo
unha sesién mensual. Durante
o curso 1994/95 estes contactos
terian caracter trimestral. Coa
mesma periodicidade prevéron-
se contactos da profesora de
recuperacion coa profesora da
aula ordinaria e cos pais da
nena. A colaboracién dos pais
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nesta fase programouse coida-
dosamente. Consistia en asegu-
rarse de que Maria realizaba o
seu plan de traballo escolar na
casa, para o que 0s pais cum-
primentaban un sinxelo proto-
colo, e en traballar co vocabula-
rio cacografico.

O obxectivo basico desta fase
era manter e xeraliza-los logros
conseguidos. Como obxectivo
adicional, propuxémonos que
Maria mellorara a sua ortogra-
fia arbitraria.

O contido dos contactos
mencionados consistia en obter
informacién da marcha acadé-
mica de Maria (as calificacions
eran o punto de partida), anali-
zar conxuntamente as produc-
ciéns escolares e decidir, cando
procedera, medidas de mellora.

Na Figura 3 aparece un tra-
ballo realizado por Maria no
contexto dunha avaliacién nor-
mal na aula, pertencente & fase
de seguimento. Pediraselle que
inventara unha fabula que tive-
ra como maxima “Aunque la
mona se vista de seda, mona se
queda”. Non cabe a menor duabi-
da do enorme progreso.

REFLEXIONS FINAIS

(Podese seguir basicamente
este modelo de intervencion
nun centro escolar tipico, sen
necesidade da axuda dun Equi-

po Psicopedagéxico de Apoio ou
~ dun Departamento de Orienta-
ci6on? ;Garda este modelo de
intervencién algunha relacion
coas preceptuadas Adaptacions
Curriculares Individuais?

Creo que a resposta é, en
ambolos dous casos, afirmativa.
Nos centros hai que desenvol-
ver, perante as dificultades na
aprendizaxe, unha actitude
interdisciplinar, integradora, e
maximiza-la utilizacién dos
recursos que, de todo tipo, exis-
ten nos centros educativos tipi-
cos (Westwood, 1993). Os profe-
sores das Aulas de Educaciéon
Especial, presentes practica-

mente en tédolos centros, debe-
rian ser capaces de coordinar
unha intervencion como a reali-
zada con Maria. Hai que solici-
ta-la axuda dos EPSAs s6 nos
casos realmente especiais.

(E por que non se vai poder -

considera-lo programa de inter-
vencién seguido con Maria como

unha Adaptacién Curricular
Individual, ACI? Tivemos en
conta a programacion feita para
todo o grupo da clase, deixamos
constancia escrita -nunha car-
peta ou cartafol- de todo o tra-
ballo realizado, procuramos non
segregar a Maria do seu grupo
de compaiieiros...

1.3

hasta ahora?» (n, b).

«Voy a ensefiarte una letra, pero
lo haré poco a poco... (se tapa con
una hoja que se va corriendo po-
€O a poco)... A ver qué rapido eres
capaz de decirme qué letra es» (b,
h, n).

Escribir la letra que faita en pala-
bras estudiadas, pronunciandola
al mismo tiempo: a—gjo, di-ujo.
ham-re, pla~ta, hom-re, te-go.
lo-o. sema-a, -lando, arri-a.
mo-tana, tro—co.

Decir lo mds rdpidamente posible
el nombre de estas letras (crono-
metrar):

m; a b L 'n b0
Decir lo mas rapidamente posible
el sonido de las mismas letras
(cronometrar).

Dictar el texto de la semana pasa-
da. Prictica de «Lo pienso, lo digo
en voz alta —mayuscula al princi-
pio y punto al final—, lo repasos.
(Los drboles tienen tronco. El tron-
co es marron.)

Leer las palabras completadas an-
tes, exagerando los sonidos /n/ y
/b/.

Semana: 4 Fecha: 1705-93
Objetivos Programacién Implementacion
: 5 — Ver dibujo hecho en casa sobre el («Estupendo! Servira para
texto escrito por Maria (Los drbo- el libro que estis hacien-
les tienen tronco. El tronco es ma- do con los textos que
mon). escribes y tus dibujos.)
4,1 «;Con qué letras hemos trabajado

(Bien. sin dificultad. Eco-
nomia de fichas: 2 pun-
tos.)

(Correctamente: 5" la pri-
mera vez; 2" después de
tres lecturas mas.)

(Bien: 8" la primera vez:
5" después de tres veces).

(Escribi6é en en vez de
es, pero ella misma se
autocorrigid. Aprovecha-
mos para reflexionar so-
bre la importancia de re-
pasar y autocorregirse).

(Levo blanco en vez de
blando. Atribuyd su error
a que se habia precipi-
tado y que no le habia
dado tiempo a verlo.)

OBSERVACION: La cluse rvo lugar ¢n la casa de Maria. Habié con log padres. muy colaboradores. Les
he expuesto la naturale=a del programa v los objetivos que perseguimos. Lu madre estuvo presente du-
rante toda la clase para irla preparando de cara a la recuperacidn del perano. El padre creia que se
trataba de clases panticulares: pensuba que Maria tenia que hacer mads coprus. mds dictados y mds lec-
turus. Le razoné diciéndoie que va habia hecho muchos de esos ejercicius, pem 4 pesar ¢ de ¢lio no ha-
bia progresado lo sufictente: que se trataba de hacer algo diferente.




Figura 3. Composicién realizada por Maria no confexto dunha avaliacién normal na aula (fase de seguimento).

A intervenciéon feita con
Maria é, obviamente, unha rea-
lizacién practica. En poucos
temas pedagéxicos se pode
observar un maior abismo entre
as declaracions tedricas e as
realizacions practicas como no

tema das “adaptaciéns curricu-
lares”. O que din Aguilera et al.
das adaptaciéns curricula-
res realizadas en centros que
participaran voluntariamente
en Programas de Integracién
vale -quizais con mais razon-

para moitos centros: “...muchos
profesores no las tienen explici-
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escolar 6 que cara 6 final do pri-
meiro trimestre de 1° de E.
Primaria se lle detectasen difi-
cultades para aprender a ler e
escribir teria que ser sometido a

semellante 6 exposto neste arti-
go. Dunha actuacién a tempo
beneficiarianse o propio neno, a
sta familia... e a Adminis-
tracién educativa, que aforraria
enormes recursos. En Gran
Bretana o Departament for
Education estd subvencionado -
cuns dous mil milléns de pese-
tas 6 longo de tres anos-, con
caracter de proxecto piloto, o

ultimo curso de E. Infantil, todo

un programa de recuperacion

Programa de Recuperacion de
Lectura de M. Clay, que eu
tiven moi en conta neste traba-
llo. Nétese que Maria non reci-
biu ningin apoio durante 1° de
E. Primaria e que inclusive,
paradoxalmente no seu expe-
diente escolar figuraba un
“Progresa Adecuadamente” n
citado nivel.

Salientaria como trazos
mais distintivos do programa
aqui exposto os seguintes: é
unha intervencién realmente
individualizada (a profesora
traballa nunha relacion UN-A-
UN co escolar, de modo que
pode prestar atencién 6s proce-
sos); céntrase directamente nas
tarefas de ler e escribir, en con-
traposicion a dirixirse primaria-
mente a supostos prerrequisitos
ou factores neuropsicoloxicos
asociados, e é especializada
(non se trata simplemente de
facer “mais do mesmo”, con ma-
teriais dun nivel inferior, nun
grupo reducido).

Coa informacién de que dis-
pofnio acerca do numero de
alumnos que acostuman aten-
der semanalmente os profesores
das aulas de educacion especial
(6 redor duns dez), é posible or-
ganiza-lo traballo de maneira
que sexa factible a relaciéon UN-
A-UN apuntada. Se atallamos
as dificultades a tempo, non
chegaremos a acumular nos
centros tantos escolares que as
presenten.

Quixera rematar insistindo
que do traballo de recupera-
cion individualizada nunca
se podera prescindir, por moi
boa que sexa a prevencién.
Como di M. Clay: “En todo sis-
tema escolar, unha pequena
proporcion de nenos non realiza
un progreso satisfactorio. Isto
ocorre cando se sabe que a ins-
truccién é de alta calidade”
(1992: 70). ¢(E que polo feito de
ser decididos partidarios da
medicina preventiva imos pedir
o peche de todolos hospitais?

AS.Y.
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Extractos do documumento final (Tenerife-Maio 94)

XV Encontro Estata
de Movementos
de Renovacion Pedagoxica

INTRODUCCION

O XV Encontro Estatal de MRP celebrado en
Tenerife en maio de 1994 centrou a maior parte
dos seus traballos nunha analise do proceso actual
de implantacién da Reforma Educativa. Esta ana-
lise realizouse a partir de nove grandes temas:
“Calendario de implantacion”, “Mapa Escolar”,
“Ratios”, “Plantillas e especialistas”, “Orienta-
cion”, “Servicios de apoio externo”, “Inspeccién”,
“Formacion do profesorado” e “Diseno Curricular
Base e materiais curriculares”....

E evidente que a situacién actual non é a
mesma que a de 1987, cando foi publicado o pri-
meiro documento a debate sobre a Reforma
Educativa. Pasaron sete anos e o que era un
proxecto de futuro converteuse nunha realidade
que a miudo se distancia dos presupostos dos
que partiu.

Somos conscientes de que hai voces interesa-
das que ponen nun mesmo saco todalas criticas:
as que tefien saudade dos vellos tempos e situa-
ciéns anteriores, dos métodos e propostas caducas,
e as que como as nosas, non claudican na busque-
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da dunha educacion mellor, de acordo cos obxecti-
vos da renovacion pedagoxica.

Por conseguinte queremos reafirmar de novo o
noso compromiso por unha Escola Publica de cali-
dade, a pesar dos recortes presupuestarios o das
actuacions de algtuns grupos do profesorado mais
preocupados polo mantenemento dalgunhas situa-
ciéns de privilexio que por un cambio real e cuali-
tativo.

ANALISE DOS ASPECTOS DA IMPLANTACION
DA REFORMA

1.Calendario de implantacion
Constatamos que o retraso do calendario de
implantacién non se debe sé6 4 falla de recursos,

senén que tamén obedece a un cambio nos obxec-
tivos do Goberno, para o cal a Reforma deixa de
ser un tema prioritario.

Os retrasos obedecen na sua maioria a pre-
sions de grupos editoriais e empresas de produc-
cion curricular, asi como a sectores privados que
necesitan tempo suficiente para a sta propia
reconversion.

Consecuencias negativas desta situacion:

—Asistimos a unha desactivacion de sectores de
progreso no mundo educativo que dubidan na
actualidade do compromiso das administraciéns
coa posta en practica da LOGSE

—Os colectivos de profesores, asi como, en xeral

a comunidade educativa, non se sinten correspon-
sables desta Reforma

—Isto agrdavase polos sucesivos cambios no
calendario, asi como polas contradiccions das pro-
pias administracions

—Ademais, a secuenciaciéon actual favorece 6s
sectores privados, que tefien resoltas na actualida-
de moitas mdis dubidas, que os centros publicos. E
curioso ver como este feito levou a que sectores
que vian con mais recelo a Reforma sexan agora
0s que parecen mais preparados.

Propostas respecto 6 calendario da implanta-
cién:

O calendario debe completarse coa financia-
cion e con decisions politicas consensuadas sobre
prioridades.

Asistimos a catro cambios do calendario de
implantacion da reforma, aducindo razéns econo-
micas. Os MRP coidamos que é imprescindible
unha lei de financiacién para facer posible a
implantacion “en condicions” da reforma. S6 unha
lei de financiacion e unha actuacion clara da
administracion producirdn unha percepcion
obxectiva de que a implantacién progresa, e se
diminuiré o grao de incertidume xeral.

Anticipaciéns “en condiciéns” e en consonancia
co marxo xeral.

A implantacién anticipada da Reforma, nal-
guns centros, debe realizarse nas condiciéns que
permitan convencer progresivamente & maioria de
familias e profesorado das ventaxas da ESO con
respecto 6 anterior sistema. A partir da andlise
xeral das anticipaciéns da Reforma en diversas
comunidades podemos afirmar o seguinte:

—Non se debe anticipar a Reforma sen tédalas
condiciéns de recursos persoais, materiais e fun-
cionais.

—A coexistencia de modelos moi diferentes e os
problemas que iso poda xerar deben ser considera-
dos con atencion.

—Os centros da Reforma non poden considerar-
se unha terceira via.

—Considerarédse que a implantacion non parta
da idea que os actuais centros de FP sexan os que
fagan os modulos profesionais e os actuais institu-
tos de BUP os que fagan bacharelatos.

—Hai que impedir que nalgunhas anticipacions
se demande un nivel minimo para acceder a
Reforma.

Consideramos positiva a anticipacion cando se
dan as seguintes circunstancias:

—Cando se garantice unha formacién axeitada
do profesorado.

—Cando a anticipacién non se considere un pro-
ceso de reconversion.

—Cando se garanta un traballo de informacién
e formacion coas familias.

—Cando se desenvolvan incentivos e estimulos
para a elaboracion de materiais curriculares.
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—Cando o desenvolvemento da autonomia dos
centros educativos sexa un factor que axude a
consolidar estes procesos anticipados da Reforma.

E necesario que os movementos sociais mani-
festen unha maior preocupacion pola situacién do
ensino e s6 a sua presion podera garantir que se
mantefian os obxectivos iniciais e unha politica
educativa favorabel a estes cambios e melloras.

Hai que favorecer unha actitude critica por
parte do profesorado:

—Hai que dar prioridade 6s intereses do alum-
nado o da sociedade en xeral por enriba dos inte-
reses corporativos do profesorado.

—Hai que estimular o cambio e a innovacion
educativa para favorecer a calidade no ensino.

—Debemos oponernos a tecnocratizacion, a des-
movilizacion, a falla de espiritu critico.

—Finalmente os MRP deben superar as dificul-
tades para facer chegar 6 profesorado e 4 comuni-
dade educativa en xeral a stia andlise e as suas
propostas.

2.Mapa escolar

O deseno da Escola Publica debe facerse bus-
cando as respostas as necesidades educativas da
zona; a ordenacion territorial deberia ter en conta
a diversidade de espacios e ambitos, con respostas
concretas a cada realidade e coa participacion de
toda a comunidade educativa, garantindo o derei-
to 4 educacion do neno/a na sua propia comunida-
de natural. Na actual situacién constatamos o
seguinte:

—Non existe publicidade dos correspondentes
mapas escolares das distintas comunidades, que
foron elaborados con concepcions e criterios sim-
plistas de reduccion de unidades escolares na rede
publica, 6 servicio dunha reconversion encuberta.

—Os procesos levados a cabo polas administra-
ciéns foron escuros e sen participacién da comuni-
dade educativa.

— Propostas 6 Mapa Escolar

Concepcion do Mapa Escolar:

—Dende o noso punto de vista o Mapa deberia
recoller todolos aspectos que configuran nun terri-
torio a organizacion do sistema educativo: planifi-
cacion de 0 a 18 anos, o conxunto de modalidades
educativas, o conxunto de servicios de apoio 6s
centros...

—Nesta concepcion non é tecnicamente posible
a realizacion dun mapa sen un traballo previo nos
centros, a partir do seu propio proxecto.

—Concibir o0 Mapa escolar s6 para implantacion
da reforma ten grandes limitaciéns e pode produ-
cir conflictos a partir de supostos de igualdade
entre os centros.

—A comunidade educativa, os movementos
sociais en favor dunha educacion de calidade e os
MRP debemos defender que os centros educativos
definan claramente as necesidades do seu proxec-
to e da poboacion que atenden.




—A comunidade educativa deberia participar
na elaboracién e discusion dos criterios xerais que
deben informar o Mapa escolar. Ditos criterios
deberian incluir o modelo de centro, os criterios de
distribucién territorial, a planificacién de servicios
de apoio e os plans de implantacién anticipada,
entre outros aspectos.

—A escola privada concertada debe participar
cos mesmos criterios que a escola publica na ofer-
ta de prazas escolares, e a administraciéon debe
ser respetuosa pero non pode ser neutra. Debe
ofrecer unha ensinanza publica de calidade, com-
petitiva ante outras ofertas.

—As administracions deben dar a conocer o
mapa, e dar explicaciéns claras dos seus criterios
de planificacion nos ambitos que correspondan,
evitando asi tanto a desconfianza, como a sensa-
cién de que hai plans 4 marxe do profesorado e do
alumnado de reconversion.

3.Ratios

A situacion actual neste tema presenta a
seguintes caracteristicas.

—As ratios marcadas na LOGSE s6 se cumpren
nos casos de forte descenso da natalidade.

—Hai un incumplimento permitido na practica
totalidade da rede privada ou concertada.

—Non se realizan construccions ou adaptacions
acordes coas novas etapas educativas.

—E grave que nalgunhas comunidades se consi-
dere a ratio 25 alumnos por aula en Educacién
Infantil de 3 anos.

— Propostas respecto das ratios

As ratios son unhas variables que condicionan
a calidade educativa, pero non a aseguran, senon
se xestionan correctamente por parte dos centros
educativos. Como casos a destacar hai que ter en
conta os centros rurais incompletos, e as aulas con
alumnado con necesidades educativas especiais.

As ratios deben ser consideradas referentes; e
é necesario definir o numero de variables que
deben modificar as ratios, tendo en conta que a
administracion debe fixalas como un criterio cuan-
titativo minimo

A xestion por parte dos centros educativos
debe evitar que o aumento cuantitativo de planti-
llas se traduza exclusivamente en horario libre
para o profesorado. As ratios son elementos que
definen unha relacién que debe estar supeditada 6
PEC

4.Plantillas-especialistas

O deseno do perfil necesario do profesorado
para cada unha das etapas e ciclos faciamolo cos
seguintes criterios:

—Medre das plantillas en tédolos centros con
tratamento preferente s zonas consideradas mar-
xinais, deprimidas ou rurais. Medre que iria diri-
xido a posibilitar os Dptos. de Orientacion e coor-
dinacién, o labor tutorial, a atencién a diversida-
de, e a flexibilizacién dos grupos, a formacion per-
manente do profesorado, 4 organizacion dos
centros, a diminucién das horas lectivas dos
docentes, 6s servicios de biblioteca, laboratorios,
audiovisuais..entre outras.

—Equipos estables e ben estructurados.

—Persoal docente e non docente necesario para
garantir un efectivo desenvolvemento do PEC.

—Redefinicion das funciéns e tarefas do profe-
sorado, destacando a atencion 6 proceso educativo
do alumnado: docencia directa, titoria e orienta-
cion, atencion fora da aula e avaliacion de todo o
proceso.

Na anadlise da situacion sobre este tema desta-
camos como negativo:

—A desvirtualizacién dos equipos docentes
como consecuencia da parcelaciéon introducida na
practica polos especialistas responsabeis dun area
concreta.

—A utilizacién dos horarios disponibeis, en
tarefas de suplencia e atencién a labores burocra-
ticas e de servicios.

—0 elevado nimero de docentes que atenden a
un grupo de alumnos/as e o elevado nimero de
grupos que son atendidos por cada especialista
dificultan extraordinariamente a coordinacién
pedagoxica e a accion tutorial do profesorado.

—A definicién rixida dos postos de traballo en
funcién exclusivamente do tamano dos centros...

O panorama deseniado responde a un modelo
burocratico e tecnocratico en franca contradiccién



cos principios da LOGSE, e por suposto cos que
tradicionalmente defendimos os MRP.

— Propostas respecto das plantillas

—En virtude da autonomia pedagéxica, o centro
debe ter capacidade para definir a stia propia
plantilla segundo a realidade do entorno, o alum-
nado e os obxectivos educativos definidos no PEC.

—Os principios de globalidade e comprensibili-
dade nas diferentes etapas educativas parece que
s6 poden ser garantidos por equipos docentes que
actian como verdadeiros axentes do proxecto
curricular.

—E necesario rachar coa idea de que cada cone-
cemento especializado esixe a actuacién dun espe-
cialista; polo contrario o equipo docente é o que
debe contar cun discurso pedagéxico propio, que
esixe a total implicacion de cada membro

—Unha maior flexibilidade administrativa nos
aspectos relativos 4 organizacién de recursos per-
mitiria ir rachando as actuais rixideces con pro-
postas mais orientadas, cara un maior protagonis-
mo dos equipos docentes, e un aproveitamento do
horario en tarefas de coordinacion pedagéxica
para aumentar a calidade do ensino.

-0 feito de disporier dunha plantilla plural en
canto 4 sua especializacion é positivo. Debe nem-
bargantes aproveitarse esta especializacion en
funcién das necesidades do centro, e non poten-
ciando o modelo parcelado.

—As plantillas tenien que estar supeditadas 6
PEC, xa que nalgunhas ocasiéns os dereitos indi-
viduais do profesorado se consideran previamente
e diminuen a capacidade de decision do centro, co
que as plantillas tenien repercusion directa na con-
feccién dos horarios individuais do profesorado.

5.0rientacion

Os MRP entendemos a orientacién como parte
da formacién integral do individuo, e coidamos
que debe estar integrada no curriculum e na vida
escolar. A organizacion dos departamentos de
orientacion debe basearse nun modelo aberto, e en
consecuencia o labor de orientacién é unha compo-
nente esencial da formacion do profesorado.

— Propostas respecto da orientacion:

—A orientacion e todalas estructuras que se
creen para o seu desenvolvemento deben conver-
terse en instrumentos de dinamizacion pedagoxi-
ca, e deben proporcionar mecanismos validos para
levar a cabo as definiciéns, adaptaciéns e inter-
vencions curriculares que en cada contexto sexan
necesarias.

—A orientacion realizarase en tédalas etapas

—Organizarase un departamento de orienta-
cion.

—Nin o coordinador nin os membros do depar-
tamento substituiran o labor orientador do titor.

—Esta estructura ten que estar coordinada co
resto das estructuras educativas do centro.
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—Resulta esencial unha formacién especifica
para todolos profesores xa que tenen funciéns
orientadoras.

6.Formacion do profesorado

A formacién permanente do profesorado é un
dereito e un deber de tédolos profesionais do ensi-
no que a administraciéon debe garantir, pofiendo
todolos medios e recursos para que poda levarse a
cabo.

Formacién que implique a partir dunhas
estructuras democraticas 6s docentes, 6s MRP e a
todalas institucions.

A nosa concepcion de FPP (Formacion
Permanente do Profesorado) ten que estar basea-
da na practica docente, na reflexion, sistematiza-
cion e teorizacion da nosa propia practica. A oferta
a sua vez debe ser tamén diversificada. A solucion
dunha FPP uniformizada, estandarizada, constre-
nida a uns patréns prefixados, ainda que poda ser
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un modelo aceptado por algin sector do profesora-
do, que ten como unica visién da FPP é a de acu-
mulacién de méritos personais, por outra parte
propiciada moitas veces pola propia administra-
cién, debe ser rexeitada.

A formacion do profesorado na actual situacion:

—Os plans institucionais de formacion estan
realizados dende os propios servicios técnicos das
administraciéns e sen participacién dos MRP, nin
dos centros educativos

—Adéptase principalmente o modelo de curso.

—Cobra auxe xeralizado a formacién de equipos
directivos.

—A formacion ligada 4 accién e focalizacion no
propio centro, asi como a realizada no horario
laboral ten ainda pouca importancia, o que esta a
suponer grandes dificultades para facer compati-
ble na xornada non lectiva esta tarefa coas tradi-
cionais de xuntanzas de departamentos, ciclos ...

—Os sexenios inflien nos cambios de actitudes
do profesorado na sua formacion, cambios ligados
mais a intereses persoais que as necesidades da
comunidade educativa

—Os centros de profesores:

. non poden cubrir tédolos centros como equi-
pos de apoio,

. tefien equipos moi limitados 6 igual que o
presuposto,

. incrementan a tendencia a cargos vitalicios
de superescialistas,

. estdnse a converter en centros de “asesores”
mais que de profesores/as.

—Falta unha formacién ligada 4 practica, asi
como participacion na elaboracién dos plans

—E necesario destacar por ultimo os efectos
demoledores que para o desenvolvemento dos
plans de formacion do profesorado e a renovacion
pedagoéxica estd tendo a carreira docente e a buro-
cratizacion da elaboracién dos PCC.

— Propostas respecto da formacion do profeso-
rado

—Deben desenvolverse as condicions minimas
que necesita calquera plan de formacion que fun-
damentalmente son estas:

. necesidade dun horario laboral que favore-
za esta funcion,

. reconocemento efectivo das tarefas docentes
homologacién, incentivacion e promocion do
profesorado.

—Considerar a formacién como un dereito e un
deber inherentes 4 profesion docente.

—Reconocemento das tarefas desempenadas
dende a E. Infantil ata & Universitaria sen discri-
minacion.

—Creacién dun corpo tnico de ensinantes, que
seguimos reclamando cunha formacion de licen-
ciatura.

-0 eixe principal da formacién permanente
con obxecto de asociar estreitamente formacion e
practica debe seguir sendo o Proxecto Edu-
cativo/Curricular.

CONCLUSION

Para rematar , ante o medre das deficiencias
que arrastra a implantacién da Reforma, non po-
demos calar, estando como estamos os Move-
mentos de Renovacion comprometidos coa mellora
da Escola Publica, loitando por conquerir unha
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escola publica gratuita, pluralista, na diversidade,
investigadora, critica, solidaria, intercultural e
autoxestionada...e asi denunciamos:

—Os continuos retrasos na posta en marcha
deixan ben patente que a Reforma non é o obxecti-
vo prioritario do goberno.

—Os presupostos xerais coa sua politica descen-
dente levaron 4 falla dunha politica de financia-
ci6n que garanta, que a Reforma vai ter os recur-
sos humanos e materiais que precisa.

—Os decretos de implantacion que ian garantir
a posta en marcha da Reforma estan tan alonxa-
dos da realidade e amparados con tan poucos
medios que é imposible a sua posta en marcha.

—Entre as ordes de diferente rango existe tal
desiquilibrio, que as concreciéns non se parecen as
propostas iniciais.

—Non houbo paralelamente unha reforma da
administracion educativa. Os sistema internos de
funcionamento e control anquilosados en usos e
formas de autoritarismo pouco participativas, non
favorecen unha implantacion da Reforma.

—Os cambios que se van producindo non son a
Reforma proposta polos MRP. Da Reforma inicial
quedan como moito os nomes. As propostas curri-
culares oficiais son pechadas e tecnocraticas. A
formacién do profesorado redicese a cursos diri-
xistas adicados a ensinar as propostas das admi-
nistracions e repartir certificados.

—Por ultimo hai un rigor sé formal & hora de
cumplir a Lei, dirifamos que burocratico, porque
en realidade abundan os casos de incumplimento
consentido e potenciado. Os MRP, por todo iso, no
seu conxunto non podemos aceptar esta Reforma
da administracién e seguimos proponiendo unha
transformacion da Escola Publica.

Tenerife Maio—1994
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A Confederacion Estatal
de MRPs.

A Confederacion Estatal de MRPs. esta con-
formada actualmente polo conxunto de MRPs.
xuridicamente reconecidos e aceptados no ambi-
to da Confederacion, participando nela a través
do ambito territorial de cada Comunidade Au-
tonoma, de tal modo que, sendo varios os MRPs
en cada Comunidade deberan previamente fede-
rarse.

Os organos de goberno e direcciéon son, por
unha parte, os Encontros Estatais Anuais,
que marcan as grandes lifas de actuacion a se-
guir. A participacion de todos os MRPs é posible,
cunha asistencia representativa e ponderada te-
rritorialmente. E por outra, a Mesa Confe-
deral, composta por un representante de todas e
cada unha das CC.AA. con MRPs. federados.

A Confederacién dispén do pertinente reco-
necemento xuridico e de presuposto propio,
tendo ordenada a sta vida administrativa.

No seo da Mesa Confederal existe unha Mesa
permanente e unha Secretaria Técnica. A Me-
sa Confederal pode acordar a constitucion de
Mesas Especificas ou Técnicas, Grupos de Traba-
llo, Xornadas e Encontros, ben a iniciativa propia
ou dalgin dos membros da Confederacion.

Actualmente, representa a Galicia na Mesa
Estatal o profesor Xosé Lastra Muruais, mem-
bro de Nova Escola Galega e Presidente da
Coordenadora Galega de MRPs formada por

Nova Escola Galega, ASPG, Instituto Socio-
Pedagoxico Galego e Escola de Veran de Lugo.

Actividades abertas actualmente na Con-
federacion:

— Mesa de traballo coa Direcciéon Xeral de
Renovacion Pedagoéxica.

— Protocolo de colaboracion cos Sindicatos.

— Mesa pola Financiacion Educativa.

— Mesa da Escola Rural do MEC.

— Preparacion de Encontros.

— Mesas Internas: Curriculum Intercultural,
Rural, Secundaria.

Forman actualmente parte da Confederacion
Estatal os seguintes Colectivos: 14 de Andalucia
en grande medida grupos provinciais do
MCEP-, 3 de Aragén, 2 de Asturias, 1 de Ca-
narias, 1 de Euskadi, 4 de Cantabria 3 de Cas-
tela-Mancha, Concejo Educativo de Castela-
Leoén, 7 de Galicia, 1 de Extremadura, 1 de Ma-
llorca, 1 de Menorca, 1 de A Rioxa, 9 de Pais
Valenci4, 4 de Madrid e 30 de Cataluna.

A finais de abril celebrouse o XVI Encontro
Anual Estatal en Huesca coas tematicas: a ava-
liacién do proceso educativo e a educaciéon en
valores. Nos inicios de decembro de 1996 cele-
brarase en Andalucia o III° Congreso Estatal de
MRP, onde se revisara o modelo de Escola
Publica e o papel dos MRPs en relacion cos mo-
vementos sociais.
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PARA A REDACCION E PRESENTACION DE COLABORACIONS

As colaboraciéns, que seran inéditas, teran unha extension méxima de seis folios mecanografados (30 lifias de 60 espacios cada
unha). Os traballos deberan presentarse mecanografados e, a ser posible, en copia informética (entornos Pc ou Apple), acompa-
fiados da sta copia en papel. Prégase que nas copias en soporte informdtico non se introduzan tabulaciéns de ningin tipo.

2 Na cabeceira do artigo figuraré o titulo € nome do autor/a ou autores/as. E 6 final, o enderezo postal e o teléfono de contacto.

Q Nas referencias e citas bib|ioq{6fiqas de libros procederase polo seguinte modelo: apelidos; nome ou inicial, con punto, do autor;
W paréntese para o ano de publicacién; punto; fitulo do libro sublifiado, paxinas de referencias se as hai, entre parénteses; punto;
cidade; dous puntos, editorial; punto.

Fernandez Paz, A. (1992). 0s c6émics nas aulas. Vigo: Edicidén Xerais de Galicia.

4 Nas referencias e citas bibliogréficas de artigos de revistas procederase polo seguinte modelo: tralo autor e ano, fitulo do artigo;
+ punto; nome da revista sublifiado; nimero entre parénse; coma; paxinas con guién intermedio; punto.

Rozas Caeiro, A. (1992). A Educacién Ambiental e outros programas educativos. Revista Galega de Educacidén (13), 6-9.

As notas, numeradas correlafivamente sempre entre paréntese ou con grafia saltada, deben incluirse 6 remate do traballo. A confinua-
cién das notas pode facerse unha lista bibliografica ordenada alfobeticamente, seguindo os criterios anteriores, coa excepcion de que
se houbese varios traballos publicados por un autor ou autora no mesmo ano, despois do ano porase coma e logo a, b etc.

Fernandez Paz, A. (1992). Os cémics nas aulas. Vigo: Edicién Xerais de Galicia.

Rozas Caeiro, A. (1992). A Educacién Ambiental e outros programas educativos. Revista Galega de Educacién (13), 6-9.
Vazquez Freire, M (1992,a). ;OQue é a Reforma? Vigo: Edicién Xerais de Galicia

Vazquez Freire, M (1992,b). O curriculum. Vigo: Edicidén Xerais de Galicia
6 Se no texto se quere facer upho referencia xenérica a ditos libros, sen concretar paxina, pédese citar do seguinte xeito: paréntese,
apelidos, coma e ano de edicion, paréntese.
(Ferndndez Paz, 1992)

No caso de que se queira facer unha referencia 6 nomero da paxina, pédese citar do seguinte xeito: paréntese, apelidos, coma e ano
e edicion, paxina, paréntese.

(Fernandez Paz, 1992, p.32)

7 Evitarase no posible o uso de abreviaturas. Cando dentro do corpo do artigo se citen frases textuais, estas iran en cursiva do
seguinte xeifo:

Se a frase textual ocupa menos de duas lifias redactarase de corrido no texto, entre comifias.

De ocupar maior extension, escribirase & parte, precedida de dous puntos e sangrada na marxe esquerda, podendo empregar outro
tamaio de letra e reducir o espacio inferlinal.

8 Poderanse acompafiar ilustraciéns (gréficos, fotos, figuras e cadros) en follas independentes, sinalandose claramente no texto o
lugar onde deben reproducirse. No caso de que se inclian pés de fotos, deberan presentarse en folla & parte.

9 No caso de dar conta dunha proposta ou expereincia pedagéxica practica bédese emprega-lo seguinte esquema (coas adapta-
P’ cions precisas): :
- Contexto do centro e da experiencia,
- Nivel educativo,
- Obxectivos da experiencia,
— Desenvolvemento concreto: actividades realizadas ou que se propoiien,
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Participacién deportiva feminina en adolescentes galegas

Muller e deporte

A pesar de que o dereito de tddolos/las cidadans a acceder 6 deporte en condiciéns
de igualdade goza do reconecemento socio-politico-lexislativo, a observacion dos feitos
reflecte unha realidade moi diferente. Os resultados dun estudio sobre habitos deportivos
en adolescentes galegos revelan diférencias significativas nos hédbitos, motivos e
actitudes do xove cara o deporte en funcién do sexo. A participacion feminina neste tipo
de actividades semella ter caracteristicas conflictivas, debido a que méis que a percura
dun espacio comtn de ocio e diversién, a muller atopa un modelo deportivo cargado
de valores masculinizados, onde o éxito ou o fracaso depende en gran medida
de pardametros morfofisioloxicos asociados 6 sexo masculino. A pesar de que
os estereotipos sociais femininos e masculinos estdn cada vez mais diluidos, diferentes
estudios ponien de manifesto o proceso de socializacion diferencial, e as consecuencias
_. que iso acarrea a nivel de procesos psicoléxicos individuais (disonacia cognoscitiva,
toma de decision, procesos motivacionais) como causas que estdn na base

INTRODUCCION

A incorporacién da muller 6
deporte non é mdis que unha
pequena parcela na que se
reflecte o crecente protagonis-
mo da muller na sociedade de
finais de século. Se ben é certo
que a participacién feminina no
deporte ten un incremento sig-
nificativo, e progresivamente
crecente, as distancias con res-
pecto 4 participaciéon do varén
seguen sendo tan relevantes,
que é dificil esaxerar se facemos
da desigualdade home-muller
un dos eixos centrais do proble-
ma xeral da desigualdade social
no acceso a practica deportiva
(Marcos Alonso, J., 1989).

Acadar unha explicacién a
este fenémeno, require unha
analise profunda desde diferen-
tes disciplinas, sendo necesario
adoptar un marco de andlise
multifactorial. O presente arti-
go aborda o conflicto desde una
perspectiva psico-social.

- gy Een

desta desigualdade.

_1-DATOS RELATIVOS
A PARTICIPACION DEPORTIVA
EN ADOLESCENTES GALEGOS/AS

Os datos que a continuacion
se exponien son extraidos dun
estudio levado a cabo no Depar-
tamento de Analise e Inter-
vencion Psicosocioeducativa da
Universidade de Vigo co obxec-
tivo de analizar as pautas de
relacion entre o deporte e o ado-
lescente galego/a, en funcién de
diferentes variables de caracter
psicosocial. O sexo, a idade, o
estatus socioeconémico, a lin-
gua, e os niveis de practica
familiares desde unha perspec-
tiva socioloxica; e a relacion
entre rasgos de personalidade,
niveis de motivacion, actitudes
e practica deportiva dende
unha perspectiva mdis psicol6-
xica. A mostra utilizada estaba
constituida por 251 adolescen-
tes ourensans urbanos, 158
mulleres e 93 varéns, estudian-

tes de 2°de B.U.P. ou 2°de F.P.,
cunha idade promedio de 15,8
anos. O mostreo utilizado foi 6
chou por aulas (de acio) buscan-
do a representatividade da
poboacién ourensd urbana ado-
lescente escolarizada nos cursos
antes citados.

Os resultados obtidos permi-
ten afirmar que o sexo é un fac-
tor significativamente discrimi-
nador en canto 6s hdabitos, ac-
titudes e motivos que amosan
os/as adolescentes cara 6 depor-
te, confirmando os resultados da
totalidade de estudios descripti-
vos sobre mostras xuvenis espa-
nolas (Garcia Ferrando 1986a,
1986b, 1990a, 1990b; Masnou
Ferrer, M. 1986 y Mendoza el
al., 1988). As conclusiéons mais
destacadas en relacién a esta
variable son as seguintes:

* A porcentaxe de varéns
que practican deporte con regu-
laridade é significativamente
superior 4 porcentaxe de mu-
lleres.
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Taboa 1.

Frecuencia de prdctica de actividades deportivas polo/a xove
ourensdn e chi cadrado en funcioén do sexo.

Frecuencia Total Mulleres Varéns
Fago deporte N= 251 N= 158 N=93
Case todolos dias 22,9% 14,7% 37,0%
2/3 veces semana 32,5% 30,1% 37,0%
1 vez por semana 10,8% 9,6% 12,0%
S6 en vacacions 21,3% 29,5% 7,6%
Con menos frecuencia 10,8% 13,5% 6,5%
Nunca 1,6% 2,6% 0,0%

X9=31,33395 G.L.=1p(x9)<.

05

* A frecuencia da practica é
superior nos varons 6 comparar
ambos grupos practicantes. Na
tdboa 1 pode observarse que
mentres o 86% de varéns reali-
zan unha practica deportiva
regular (polo menos unha vez 4
semana) no caso das mulleres a
porcentaxe dimintde 6 54,4%.
Este dato correlaciona con
variables tales como o asociacio-
nismo deportivo ou a préactica
de deportes federados, nos que
as rapazas amosan de novo por-
centaxes significativamente
inferiores.

* As actitudes cara 6 deporte
en xeral, son mais favorables na
mostra masculina como o reflec-
te o feito de que o varén afirma
sentirse interesado polo deporte
de forma significativamente
superior cas mulleres. Con res-
pecto 6 deporte de competicién o

varén amosa actitudes mais
permisivas fronte 4 muller, a
cal considera de forma significa-
tivamente superior, que a pro-
mocién deportiva debe orientar-
se cara 6 deporte “para todos”.

* O abano de practicas
deportivas 6 que accede cada
sexo permite establecer matices
diferenciados de caracter cuali-
tativo. As rapazas canalizan a
sta dedicacién deportiva cara a
ximnasia, practica non incom-
patible cos roles e expectativas
asociadas tradicionalmente a
muller. O voleibol e o balonces-
to como deportes fomentados
entre ambos sexos no ambito
deportivo escolar, ocupan as

seguintes preferencias. O resto -

dos deportes dan porcentaxes
inferiores 6 8%, polo que non
poden ser considerados como

practicas representativas da

poboacion feminina. O varén
accede a un rango moito madis
amplo de actividades.

* A anélise dos motivos adu-
cidos para explicar a participa-
cién reflecte que se ben en am-
bolos sexos predomina o desexo
de diversion, satide ou relacién
social, detéctase unha maior
importancia do motivo de logro
ou competencia no adolescente
varén. Un dato importante de
cara a establecer posibles cau-
salidades das diferencias inter-
sexos, fai referencia as diferen-
cias atopadas na explicacion
aducida & insuficente préactica
deportiva xuvenil. Se ben en
ambolos sexos a falta de tempo
e o conflicto de intereses son as
razons prioritariamente aduci-
das, obsérvase que o varén ou-
torga a falta de medios e insta-
laciéns un peso explicativo rele-
vante, mentres que os déficits
externos amosan non ter rele-
vancia para as mulleres. Este
dato reflecte un maior peso de
factores intrinsecos (necesida-
des, valores, expectativas, acti-
tudes...)'a hora de explicar a
inhibicién feminina no deporte.

Taboa 2.
Grao de interese cara 6 deporte

Poboacién Total | Muller Home
N 251 158 93
Nada 0,4% 0,6% 0,0%
Poco 1,2% 1,9% 0,0%
Asi-asi 17,2% 22,8% 7,5%
Bastante 41,2% 43,0% 36,6%
Mucho 40,0% 30,4% 55,9%
X2=205758 GL=1 p(X2)<.05
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O sexo é un factor significativamente discriminador

en canto 6s habitos, actitudes e motivos amosados

~ polos adolescentes cara 6 deporte.

A

2- O PROCESO
DE SOCIALIZACION DIFERENCIAL
COMO CAUSA EXPLICATIVA

Segundo Marcos Alonso, d.
(1989) o nacemento do deporte
moderno formalizouse sobre a
creacién dun paradigma mascu-
lino que situaba as mulleres
nunha condicién de total exclu-
sién, ou cando menos, de abso-
luta inferioridade. Neste con-
texto diferencia e desigualdade
eran conceptos equiparables: a
muller é diferente do home e
por iso “desigual”, é dicir, infe-
rior. Os Publics Schools e os
selectos recintos de Oxbridge,
integrados polos fillos varéns da
élite victoriana inglesa de finais
de século XIX, sinalan o sexo e
a clase social como duias varia-

bles cruciais no desenvolvemen-

to do deporte moderno (Bar-
bero, J. 1991).

Segundo Benilde Vazquez
(1989) a concepcion historica do
corpo feminino sitiase na base
da educacién da muller e en
concreto da educacion fisico-cor-
poral recibida. Tradicional-
mente a consideracion histoérica
da muller foi bioloxicista estan-
do fortemente derivada do seu
sexo xenético e da stia capacida-
de para a transmisién da vida,
de modo que podemos xeralizar,
non sen ter en conta algunhas
excepcions, que a educacién fisi-
ca da muller cando a houbo,
estaba enfocada 4 mellora mor-
foléxica e funcional en relacién
a sta funcion bioléxica especifi-
ca. Estas consideracions impe-
diron 4 muller o que Benilde
Vazquez (1989) denomina

“experiencia corporal propia
gratuita”, é dicir, aquela expe-
riencia corporal relacionada
coas satisfaccions cenestésicas,
co consumo de enerxia, ..., que
empezan e rematan na propia
persoa que as realiza. O deporte
e a actividade fisica en xeral
representan actividades destas
caracteristicas.

De acordo con Garcia
Ferrando (1989) pédense distin-
guir tres mitos fundamentais

que contribuiron fortemente a -

manter 4s mulleres afastadas
do deporte: 1) a actividade
deportiva atlética masculiniza
as mulleres; 2) a practica depor-
tiva é perigosa para a saude das
mulleres e 3) as mulleres non
estan interesadas polo deporte
e cando o fan, non o executan
ben como para ser tidas en

proceso de aprendizaxe a obser-
vacion e a imitacién de modelos
significativos é unha via de
adquisicion de habitos’e valores
importante, pero para iso é
necesario ter modelos 6s que
copiar. A maioria dos modelos
deportivos son masculinos, coa
conseguinte minimizacion de
que tales modelos sexan inter-
nalizados pola muller.

Fasting, K. e Tangen, J.
(1990) analizaron cuantitativa e
cualitativamente a imaxe de-
portiva masculina e feminina
que os medios de comunicacion
noruegueses transmitiron du-
rante un ano. Para iso serviron-
se dunha mostra 6 azar dos
catro xornais mais importantes
e da analise do programa depor-
tivo semanal The Sports
Review.

Taboa 3.

Numero de articulos relativos a deportes masculinos e femininos
en catro periodicos noruegueses 1980-1981

Sexo N %
Feminimo : 105 10
Masculino 748 72
Ambos 198 18
TOTAL 1045 100

conta. Todas estas considera-
cions conseguiron xerar na
muller expectativas negativas e
o convencemento de que “real-
mente non podia”.

Segundo Fasting, (1989) ou-
tro factor inhibitorio e o reforzo
diferencial que pais/nais, escola
e medio exercen sobre a con-
ducta motora do neno en fun-
ciéon do sexo. Harris, D.V.
(1976) afirma que desde tem-
pos irrecordables os nenos fo-
ron condicionados a ser activos,
agresivos, a escalar arbores, a
desenvolverse fisicamente, a
ser ruidosos, mentres que as
nenas, foron dirixidas a traver-
so do reforzo cara a pasividade,
submision, dependencia, debili-
dade fisica, obediencia... neste

Un factor inhibitorio
e o reforzo diferencial
que pais/nais, escola
e medio exercen sobre
a conducta motora do neno

en funcion do sexo.
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A cuestion é se a imaxe emi-
tida se corresponde co numero
real de acontecementos deporti-
vos masculinos e femininos
acontecidos no mesmo periodo
de tempo. As estatisticas relati-
vas as competicions deportivas,
sinalaron que a ratio entre as
competiciéns de homes e mulle-
res era do 60% 6 40%, 6 mesmo
tempo que estudios relativos 6s
niveis de participacion feminina
ponian de manifesto indices moi
superiores 6 10% reflectido.
Outro dato interesante é que os
deportes femininos 6s que se lle
concede maior espacio son
aqueles tradicionalmente carac-
terizados como “femininos”. Asi
a ximnasia foi o tnico deporte
non discriminado. Todo iso per-
mitiu corroborar a infrarrepre-
sentacién do deporte feminino
nos medios de comunicacion
aportando unha imaxe sesgada
da verdadeira involucracién
feminina no deporte.

O papel da familia como ele-
mento iniciador nos modelos de
ocio dos fillos parece xogar un
papel significativo na involucra-
ci6n deportiva feminina. White,
A. (1990) sinala que en compa-
racién cos irmans varéns, as
experiencias deportivas das
xoves durante a adolescencia
estdn moito méis controladas e
limitadas. A divisién sexual do
traballo e a ideoloxia da “do-
mesticidade” determinan a acti-
vidade apropiada a realizar fora
de casa. O sexo é un factor sig-
nificativo 4 hora de analizar as
restriccions relativas 6 tempo
de ocio (horarios, expectativas
referidas a onde poden ir, con
quén e a qué hora deben regre-
sar), o que parece ter un papel
importante na toma de deci-
sions das rapazas 4 hora de
seleccionar as actividades de
tempo libre.

Outro dato interesante é a
percepcion que as rapazas te-
fien do seu tempo de ocio como
unha practica instrumental a
sua preparacién adulta. Neste
senso a maioria das rapazas
non percibian o deporte como

unha practica relevante para o
seu futuro, 6 non aportar habili-
dades que considerasen utiles
para sua adultez profesional.

3 - ARGUMENTOS DE CARACTER
PSICOLOXICO

O marco socio-educativo ten
implicaciéns importantes nos
procesos psicoléxicos indivi-
duais que van determinar as
conductas e habitos dos indivi-
duos.

Gloria Balagué (1989) anali-
za o conflicto psicoléxico entre
feminidade e participacion
deportiva en deportistas de alto
rendemento. Diferentes estu-
dios no ambito da psicoloxia
deportiva illaron unha serie de
factores que semellan correla-
cionar de forma significativa co
logro deportivo: tendencia a
introversion, agresividade, de-
terminaciéon na toma de deci-
sion, elevada autoestima, expec-
tativas de logro, liderazgo e

competitividade. Segundo Ba-
lagué, todas elas coinciden co
esteriotipo de conducta masculi-
na, mentres que son a antitese
do estereotipo feminino. Ba-
sedandose niso, seria l6xico pre-
dicir que as mulleres que prac-
tican deporte experimentaran
conflicto entre o seu rol como
muller e o seu rol como depor-

‘tista. Sen embargo diferentes

estudios, citados por Balagué,
1989, (Sage and Loudermild
1979, Anthrop & Allison 1983,
Jackson & Marsh 1986) non
aportaron evidencia que subs-
tente tal hipétese. - :

Os resultados obtidos foron
explicados por Jackson &
Marsh (1986) 6 avaliar e com-
parar as dimensions de mascu-
linidade, feminidade e androxi-
nia entre mulleres practicantes
e non practicantes, encontrando
que mentres ambos sectores
puntian -6 mesmo nivel na
dimension feminidade, é a ava-
liacién do nivel de puntuacién
en masculinidade o que discri-
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mina a ambos grupos. As mulle-

res deportistas puntian alto en
ambas dimensiéns, mentres
que as non deportistas puntuan
alto s6 en feminidade.

A investigacién na drea dos
roles sexuais sinala que as per-
soas caracterizadas como
andréxenas (con puntuaciéns
elevadas en ambas dimensiéns)
son mais flexibles, tefien unha
autoestima madis elevada e se
adaptan mellor a novas situa-
ciéns que individuos que se
axustan a uns sex-rol ou a
outro. A luz destes achadegos é
loxico supofer que aquelas
mulleres que se describen a si
mesmas con mais caracteristi-
cas femininas, e con menos
masculinas, non se arriscaran a
mesturarse en actividades que
perciben como inconsistentes
coa sua identidade. Desde un
punto de vista cognitivista é
coherente que este sector da
poboacién non se dedique 6
deporte, porque estimardn que
as suas posibilidades de éxito
son baixas na medida en que se
perciben a si mesmas-como
carentes de moitas das calida-
des necesarias para triunfar. A
percepcion da capacidade perso-
al é un factor fundamental para
explicar a motivacién deportiva
feminina.

Outro dato interesante fai
referencia 4s diferencias atopa-
das nos motivos que homes e
mulleres aducen para explicar a
sta involucracién no deporte.
(A participacién no deporte ten
diferentes significados para o
home e a muller? ;Pode falarse
dunha cultura deportiva femi-
nina?

Talbot (1986) nun estudio
- realizado en Inglaterra conclie
que a muller atribue 6 deporte
un caracter instrumental consi-
derdandoo un medio para un fin,
mais que un fin en si mesmo.
En concreto o deporte era perci-
bido como un medio de relacién
ou de pertenza a un grupo.

Nuria Puig (1986) sinala que
os motivos para practicar de-
porte difiren en funcién do sexo.

A integracién dos rasgos propios de cada sexo

“ nun modelo deportivo comin constitie, sen dibida,

a alternativa de maior inferese.

As mulleres afirman practicalo
“por facer exercicio fisico”; e por
“manter a lina”, valores rara-
mente argumentados polos va-
réns. En xeral as investigacions
realizadas en diferentes socie-
dades coinciden en sinalar que
as motivaciéns para facer exer-
cicio que tefien por obxectivo
“mellorar a saude” ou “experi-
mentar o propio corpo” son mais
frecuentes entre as mulleres.
No varéon abondan méis as mo-
tivacions asociadas 6 logro,
entendido éste como competi-
cién cun mesmo ou con otros, a
medicién de resultados e c6mo
esforzarse para mellorar resul-
tados anteriores. E interesante
destacar os resultados de
Talbot, M. (1988) 6 sinalar que
a concepcién de “estar en boa

forma fisica” é diferente segun-

do o sexo. Nos varéns o concep-
to de satde ten un compofente
mais dinamico, de utilidade
para outros aspectos producti-
vos da vida, de modo que “a boa
forma” se asocia a un incremen-
to do potencial de accién. Na
muller teria un compofente
mais pasivo na medida que a
“boa forma fisica” estd vencella-
da a un incremento da capaci-
dade de seduccion, polo que a
pesar de que o deporte é asumi-
do pola muller moderna, as

orientaciéns ou méviles conti-

ndan en gran medida asociados

4 concepcion tradicional do rol
feminino.

4 - ALTERNATIVAS O CONFLICTO

Para concluir sinalarei a
existencia de tres itinerarios ou
formas diferenciadas de incur-
sién feminina no deporte.

4.1. Involucraciéon nun modelo
deportivo feminino

Esta alternativa postula-a
igualdade no acceso pero man-
tendo unha diferenciacién en
canto 4 préactica deportiva a
realizar.

Esta alternativa refléctese

. en grande medida no perfil tipo-
léxico de deporte polo que opta
a poboacion feminina. A elabo-
racién dun modelo deportivo
diferente, reflexo dos valores e
calidades que os modelos sociais
estereotipados atribien a cada
sexo semella unha realidade.
Este modelo abre unha via 4
que acceden cada vez méis
mulleres, se ben os motivos de
acceso a loxica do logro conti-
nua reflectindo diferencias
importantes. A l6xica do logro
continta presidindo a practica
deportiva. Este modelo permite
falar da existencia dunha cultu-
ra feminina deportiva. Seria
necesario profundizar mais no
tema, co fin de corroborar se
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dita cultura é froito da diferen-
cia ou da discriminacion no
acceso a esta practica de ocio.

4.2. Asuncién do modelo depor-
tivo tradicional

A segunda alternativa con-
sistiria na incorporacién da
muller 6 deporte moderno, asu-
mindo os valores masculiniza-
dos, como tnica garantia para
ser admitidas no mundo depor-
tivo cos elevados costes e con-
flictos que xera na muller e co
problema de que xurdan novos
mitos. Esta constitie unha al-
ternativa pola que optaron moi-
tas mulleres nos primeiros

momentos de loita; nun contex-

to no cal o concepto de diferen-
cia era considerado como siné-
nimo de inferioridade, a loita
pola igualdade, mesmo no ren-
demento, constituia a alternati-
va aparentemente maéis eficaz.
- Foldesi (1987) sinala que estes
comportamentos que tinan
como obxectivo derradeiro eli-
minar os vellos estereotipos
deron como resultado o xurdi-
mentos de novas crenzas, tales

como que as mulleres tefien o
mesmo limite na capacidade de
execucion c6.varén, polo que as
mulleres deben acadar o
mesmo nivel de rendemento cds
homes. O intento de equiparar
o rendemento de dmbolos sexos
no deporte de competicién pode
converterse nun novo obxecti-
vo, se cabe madis perigoso cés
anteriores. As diferencias
estructurais e funcionais dende
o punto de vista morfo-fisiol6xi-
co deberan ser interpretadas,
non como a evidencia dunha
inferioridade feminina, senon,
como un sinal da necesaria
diferenciacion en canto 6s prin-
cipios que deben rexir a meto-
doloxia do entrenamento para
cada sexo.

O obxectivo deberia centrar-
se en eliminar os atrancos
socioléxicos e psicoloxicos que
impiden 4 muller acadar o seu
maximo rendéemento, 6 tempo
que debe promoverse un depor-
te feminino sempre dentro-dos
parametros fisicios 6ptimos,
mais que en esforzarse por
superar os resultados logrados
polos varons.

Ademais, (Non é a busca da
igualdade neste modelo un
camifio se cabe mais eficaz para
perpetiar a discriminacién?.
Nun modelo deportivo onde a
cuantificacién, o tempo e o
metro constitian medidas do
éxito ou fracaso deportivo, o

'sexo continuara sendo o factor

que mellor discrimine as practi-
cas deportivas.

4.3. A busqueda dun novo
modelo deportivo integral e inte-
grado

A integracion dos rasgos
propios de cada sexo nun mode-
lo deportivo comin, de modo
que o acceso a practica deporti-
va non esté determinada polo
sexo bioloxico, senén polos inte-
reses ou preferencias como per-
soa, constitie sen dibida a
alternativa de maior interese.
Este modelo pode asociarse 6
resultado do que Berit (1988),
citada por Kari Fasting (1988),
veu denominar “Cultura depor-
tiva feminista”, determinando
una nova ideoloxia do deporte
que orixinou a desaparacion

= pr—

o e iR




)

Fanan

das seguintes caracteristicas do
deporte tradicional:

* énfase no logro 4 expensas
do pracer do proceso,

* relaciéns xerarquicas de
poder adestrador-deportista,

* elitismo baseado na des-
treza e na habilidade,

* prioridade do resultado
sobre a seguridade do oponente,

* exclusividade, utilizando
como criba o sexo, idade, raza,
clase social...,

* menosprecio 6 oponente.

-Para concluir sinalarei: que
0 camifo para acadar este mo-
delo no cal a igualdade de opor-
tunidades sexa un feito, 4 vez
que o respecto as diferencias,

requirese da accién conxunta de

tédolos axentes implicados no
proceso de educacién (formal e
informal) do individuo e espe-
rar, como afirma Vazquez, B.
(1989), que dada a variada ofer-
ta deportiva actual, homes e
mulleres sometan as sdas prefe-
rencias mais a motivos de tipo

persoal que a razéns de xénero.
M.P.D.P.
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A reforma do sistema educativo:

:Que estd a pasar en Galicia?

Unha reflexién critica e licida sobre nés mesmos diante da aplicacién da reforma;

unha radiografia sobre o exercicio do poder politico educativo en Galicia

"entre sobras e bambalinas" con respecto & Reforma Educativa derivada da LOXSE.

PRESENTE traballo
ten a sua orixe na
solicitude que un
colectivo de estudian-
tes de Ciencias da
Educacion da Uni-
versidade de Santiago nos fixo
de cara a participar nunha
mesa redonda na que se ian
debater “Medidas para mellorar

a posta en practica da Reforma
do Sistema Educativo en
Galicia”. Cando comenzamos a
preparar a nosa intervencion,
vimonos envoltos nunha situa-
ci6n de perplexidade vinculada
co propio titulo da mesa redon-
da: Pero ;jrealmente estase a
poner en practica algunha refor-
ma do sistema educativo en

Galicia? A nosa resposta, de ini-
cio, foi que non, e que por conse-
guinte non habia nada que
mellorar. Se acaso, habia uns
ecos remotos da reforma que
desde a Administracion Central
estaba a propiciar o goberno do
PSOE, pero de ningin xeito
tales ecos estaban a afectar,
mais que formalmente, 4 vida e
ao funcionamento dos centros
educativos galegos. Nada, ou
practicamente nada, dos plante-
xamentos sustantivos de tal
reforma estaban a ser aqui, non
xa desenvoltos, senén tan
sequera informados e moito
menos debatidos con rigor. A
opinién que nos transmitian
moitos profesores de infantil,
primaria e secundaria era dun
escepticismo distante: aquelo
non iba con eles, e ao propio
tempo que manifestaban desco-
fiecer os seus eixos basicos,
expresaban o seu rexeitamento
do desconecido (quizais, cando
menos en moitos casos, precisa-
mente por non conecelo).

O caso é que conecemos (ou
podemos chegar a cofiecer, a
pouco interese que se tena) as
intencions da Reforma do
PSOE, xa que estdn sometidas a
escrutinio publico e a debate a
través de multiples documentos
(Maravall, 1984; M.E.C., 1987,
1989a, 1989b, 1989¢,1989d,



1989¢, 1990, 1992, 1994, entre
outros moitos) e incluso a ten-
siéns sociais, politicas, relixio-
sas, nacionalistas, sindicalistas
e tamén, por suposto, corporati-
vas. Pédese discutir e discutese,
desde unha éptica de progreso,
se é unha reforma tecnocratica
ou se abre posibilidades criticas,
emancipatorias, se abre vias
para a innovacién, para o cam-
bio, para a mellora das escolas
no sentido de construccién de
comunidades educativas. A ten-
sién basica adoita situarse ai.
As intencions que o PP ten a
respeito do sistema educativo

son unha incégnita: salvo esca- .

sas e recentes entrevistas con
algtin portavoz ou representan-
te cualificado do PP publicadas
na prensa, non dispofiemos de
ningin outro documento que
aclare o seu programa (jalguén
o ten?). O que si parece claro é
que as intenciéns do PP non son
as do PSOE. E algunha politica
(algin programa) estard a de-
senvolver ali onde ten responsa-
bilidades de goberno: por exem-
plo, en Galicia.

O que en Galicia se ven cha-
mando, xenericamente, “refor-
ma do sistema educativo”, refi-
rese, pois, ao cruce, & mestura,
de duaas politicas distintas: a
mais ou menos publica, aberta e
explicita do PSOE, que aparece
como a responsable de toda a
situacién actual do sistema edu-
cativo galego, e a politica encu-
berta, non explicitada, do PP,
que é, sen embargo, a realmente
efectiva.

Preguntdmonos, entén, se a
situacién en Galicia non seria
de maior complexidade do que a
‘primeira vista parecia, se as
actuacions da Conselleria de
Educacién eran tan s6 erraticas
(como aparentaba) ou se tifian
algin significado de conxunto,
se noén se estaria efectivamente
a producir, da man do Partido
Popular, unha “reforma” encu-
berta (nunca explicitada progra-
maticamente, publicamente) do
sistema educativo galego, a tra-
vés dunha “lectura” conservado-

ra das Leis Orgdnicas do.Es-
tado, unha silenciosa “reforma
da reforma” con profundos efec-
tos sobre o sistema publico de
ensinanza..

;Que estd, pois, a ocorrer en
Galicia coa Reforma do Sistema
Educativo? ;Cales son as coor-
denadas explicativas do que es-
ta a suceder? ;Deberiase, desde

unha perspectiva de progreso,

concertar medidas dirixidas a

afortalar o sistema publico de

ensino? ;Pode isto pasar por
encher os espacios criticos que
abre a lexislacion vixente?

L

DIMENSION POLITICA
DAS REFORMAS EDUCATIVAS

Ao final ou ao principio de
calquera debate educativo sem-
pre estd o problema de adoptar
decisiéns, o que supén que en
todo debate educativo estd pre-
sente, quéirase ou non, unha
dimensién politica. A educacion,
en canto que préctica social e,
en meirande medida, se cabe, a
educacion formal (institucionali-
zada e intencional), non pode
sustraerse aos valores sociopoli-
ticos presentes na sociedade.
Cada actuacién educativa,
desde as que tefien un caracter
mais ‘amplo, como a lexislativa,
4s mais concretas, como 0
desenvolvemento dunha clase,
estd comprometida na dindmica
dos valores sociais, das relaciéns
de poder, os conflictos, etc. E iso
é asi por canto a sociedade non é
homoxénea e os distintos grupos
sociais non comparten exacta-
mente os mesmos valores. En
palabras de Apple (1989): “a
educacién non é un conxunto
neutral de institucidons, senén
que estd inextricablemente
conectada coas formas de domi-
nacién e subordinacién nunha
sociedade” (pax. 1)

Pero se a politica é unha
dimensién consustancial a toda
cuestion educativa, iso é parti-
cularmente manifesto en rela-
cion coas reformas educativas.
O termo reforma refirese, dacor-

4

do con Popkewitz (1994), “a
movilizacién dos estamentos
publicos e as relaciéns de poder
que definen o espacio publico”
(pax. 13). Fai referencia a pro-
xectos politicos da Administra-
ci6n que aspiran a transformar
e mellorar a educacion dun pais,

proxectos que deben lexitimarse™

ideoloxica e socioculturalmente.
Remite, por conseguinte, 4 con-
cepcion de escola, e a idea de
calidade a ela vinculada, que
mantefia a Administraeion que
promove a reforma.

Se ben é certo que toda refor-
ma educativa leva aparellado
un conxunto de propostas técni-
cas que perseguen a introduc-
cién de determinados cambios
no sistema-educativo correspon-
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As infenciéns que o

dente, tamén o é que tales pro-
postas constitiien tan s6 o seu
aspecto mais superficial. Que-
remos dicir con iso que as refor-
mas educativas non son proxec-
tos exclusiva nin prioritaria-
mente técnicos, politica e ideol6-
xicamente neutrais. Toda
proposta de cambio supén unha
tensiéon de futuro, o establece-
mento dunha direccién -susten-
tada nuns valores- cara onde
caminar. No trasfondo de toda
reforma educativa, e previa-
mente 4 adopcion de medidas
técnicas, atopanse os valores e
as intenciéns, a ética e a politi-
ca, concepcions da sociedade e
do papel que o sistema educati-
vo debe xogar nela, valoraciéns
do que se quere cambiar, apos-
tas e compromisos sociais, poli-

PP fen
a respeito do sistema educativo
son unha incégnita:
salvo escasas e recentes entrevistas
con algun portavoz

¥
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A cuestion
da reforma
educativa é,
sustancialmente,
de natureza
ética, politica
e ideoloxica,
e por
conseguinte
é nese ferreo,
e non
no fécnico
ou disciplinar,
onde residen
as razons
e lexitimacions
do signo

que sexan

© revisio [[QFa

ticos, culturais, econémicos, éti-
cos, ideoloxicos a fin de contas,
que determinan as pretensions
dos cambios que se proponien e
as politicas concretas para leva-
los a cabo. E ese trasfondo das
reformas x6gase en moitos
terreos, xorde da confluencia e
loita entre intereses, grupos e
presiéns, e adquire formas de
expresion moi variadas e com-
plexas. :

A cuestion da reforma educa-
tiva é, sustancialmente, de
natureza ética, politica e ideol6-
xica, e por conseguinte é nese
terreo, e non no técnico ou disci-

plinar, onde residen as razoéns e

lexitimaciéons do signo que
sexan. Por conseguinte, o debate
sobre a reforma debe contem-
plar que opciéns ideoléxicas
amparan o modelo de sistema
educativo que se pretende
desenvolver, o proxecto social ao
que se vincula, o curriculum ofi-
cial, o tipo de centros, de profe-
sores e profesionais nos que
pensa e que trata de promover
para o seu desenvolvemento.

Propofiémonos de seguido
valorar tentativamente a situa-
ci6n actual da “reforma do siste-
ma educativo” en Galicia, as
politicas concretas que actual-
mente se desenvolven e os
obxectivos politicos e ideoloxicos
que se perseguen.

Somos conscientes de que
estamos diante dun asunto que
resulta radicalmente conflictivo,
que pode enfocarse, lexitima-
mente, desde posturas ideoldxi-
cas, politicas e sociais discre-
pantes, respondendo, por conse-
guinte, a valores, concepcions,
decisiéns e practicas dispares.
Somos conscientes, asemade, da
falla de datos empiricos sufi-
cientes e ben contrastados sobre
a situacion da reforma en Gali-
cia que permitan establecer un
rigoroso balance (e tal vez esta
fora a primeira medida a adop-
tar de cara a fundamentar a
toma de decisiéns dirixidas a
“mellorar a posta en practica da
reforma”: o desenvolvemento de
investigacions sobre a situacién
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actual do sistema educativo en
Galicia e, particularmente, dos
centros educativos, que nos pro-
curen un adecuado conecemento
do que neles esta a suceder
como consecuencia da aplicacion
da Reforma).

Neste sentido, limitarémo-
nos a ‘exponer a nosa opinion,
parcial e provisional, recofiecen-
do de entrada a necesidade de
que se expresen outras voces e
outros puntos de vista sobre un
tema tan aberto e conflictivo
como o que temos entre mans. E
tal necesidade ven dada, funda-
mentalmente, porque entende-
mos que o desenvolvemento
constructivo, reflexivo e critico
da reforma, ou de calesquera
das diferentes innovaciéns par-
ticulares que comporta, “non se
valida s6 polo que declara, per-
segue, vai logrando ou deixando
de lograr, senén tamén polo
debate, as argumentacions, va-
loraciéns e criticas que permite
e promove” (Escudero; 1994). E
iso apuntaria cara a unha se-
gunda medida a adoptar: a
necesidade de articular un
movemento social en favor da
calidade da escola publica. En
Galicia é notoria a ausencia de
debates sobre o que comporta a
Reforma e a sua relacion coa
mellora da calidade, e na nosa
opinién, educacién de calidade
significa, antes que nada, parti-
cipacion. Seria preciso, ao noso
parecer, articular plataformas
dial6xicas que propiciaran deba-
tes fluidos e rigorosos sobre
alternativas e proxectos vincula-
dos coa mellora da calidade do
sistema educativo.

Diciamos que o termo refor-
ma fai referencia a proxectos
politicos da Administracién edu-
cativa que aspiran a cambiar o
sistema educativo no sentido
dun modelo de escola que a pro,
pia Administracion sustenta. E
en Galicia dase o caso de ser
unha Administracién Autoné-
mica, con competencias plenas
en educacion, e ocupada por un
goberno conservador do Partido
Popular, a encargada de desen-

volver na practica unha
Reforma educativa auspiciada
por unha Administracién Cen-
tral ocupada por un goberno do
PSOE. E iso xenera disonancias
e contradiccions que tenen a sta
orixe, ao noso ver, en distintas
concepcions de escola sustenta-
das por unha e outra adminis-
tracions, e que se traducen nun-
has politicas concretas e nunhas
practicas confusas.

MARCOS IDEOLOXICOS
DAS REFORMAS EDUCATIVAS

Lawton (1994) sublina a uti-
lidade que ten ‘analizar os pun-
tos de vista sobre a educacion en
termos de catro ideoloxias: (1) os
privatizadores; (2) os minimalis-
tas ou segregadores; (3) Os plu-
ralistas e (4) os planificadores
comprensivos. Tales ideoloxias
percorren o eixo escola segrega-
da/selectiva - escola integra-
da/comprensiva, traducindose
en diferentes posicions a respei-
to da tensién escola privada-
escola publica. ‘

Os privatizadores abogan
por deixar todo ao mercado. A
version extrema deste punto de
vista recomendaria privatizar
toda a educacion, desde a educa-
ci6n infantil ata a universidade.
O sistema ptublico de educaciéon
deberia ser desmantelado; todas
as escolas deberian ser dirixidas
por companias privadas. Os pais
deberian ter liberdade completa
para elixir (liberdade tan sé
limitada pola stia capacidade
para pagar). O trasfondo ideol6-
xico deste punto de vista é o
capitalista laissez- faire, que
resalta o papel dos mecanismos
de mercado no control da rela-
ci6n entre oferta e demanda en
educacion.

A solucién neoliberal que
proponen, “fortemente influida
no seu pensamento polas ideas
dos economistas da Nova
Dereita e filésofos como F. von:
Hayek, M. Friedman e R. No-
zick” (Carey, 1995, pax. 28), “ra-
dica na restauracién completa
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do valor e a importancia do indi-
viduo, o unico que realmente
importa (...) e 0 mercado -0 tnico
mecanismo regulador capaz de
respetar a liberdade e a eleccién
do individuo” (Mény, 1993, pax.
374). Os privatizadores tenen
crenzas fortemente meritocrati-
cas e, por conseguinte, selecti-
vas e segregadoras.

Os minimalistas cren
nunha economia mixta en edu-
cacién. O estado deberia propor-
cionar unha escolarizacién bési-
ca (tan barata como fora posi-
ble) e os pais deberian ter o
dereito de comprar extras adi-
cionais e/ou de optar por outras
vias fora do sistema estatal. Os
minimalistas cren no mercado,
pero o mercado debe ser mode-
rado. Un programa minimalista
conduce ao desenvolvemento
dun sistema privado que funcio-
na para aqueles que sinten que
o sistema publico non é suficien-
temente bo para os seus propios
fillos (que as escolas estatais
non son realmente-suficiente-
mente boas para os nenos bri-
llantes). Os minimalistas tamén
tenden a ser selectivos e segre-
gadores: queren separar aos
nenos de acordo coa clase social,
ou sobre a capacidade intelec-
tual suposta, se cadra incluso
sobre o sexo.

O trasfondo politico do mini-
malismo vinculase histérica-
mente co paternalismo conser-
vador (a idea de que aqueles que
tenen a boa fortuna de ter naci-
do nunha posicién de riqueza ou
rango tefien a obriga de atender
aos menos afortunados). Debe
proporcionarse educaciéon para
todos, en parte para entrenalos
para un traballo 1til, pero ta-
mén para procurar polo seu
benestar social e moral. Pero a
educacién proporcionada non
deberia ser demasiado boa (non
tan boa que lles dera ideas acer-
ca da sda situacién) e non moi
costosa.

Os pluralistas quererian
proporcionar un sistema estatal
suficientemente bo como para
que houbera pouco ou ningin

incentivo para facer uso de esco-
las privadas. O seu aprecio pola
liberdade individual de eleccion,
sen embargo, non lles permitiria
desenvolver unha lexislacion
que conducira 4 desapariciéon
das escolas privadas. A liberda-
de para elixir é mdis importante
que a xustiza social ou a igual-
dade de oportunidades. Os plu-
ralistas tenden a pensar que os
factores organizativos na provi-
si6n de boas oportunidades edu-
cativas para todos son madis
importantes que o curriculum.
Tenden asimesmo a crenzas
meritocraticas en educacidn,
sendo mais favorables 4 metéafo-
ra da “escaleira de oportunida-
des” (ladder of opportunity) que
4 da “autoestrada” (broad high-
way).

Os planificadores com-
prensivos parten da necesida-
de de desenvolver unha escola
Unica e comun para todos os
escolares dun determinado
intervalo de idade -tan amplo

como sexa posible- como estruc-
tura bésica que permita asegu-
rar a igualdade de oportunida-
des entre os alumnos, e coas ca-
racteristicas seguintes (M.E.C.,
1989 a):

Que proporcione unha for-
macién polivalente cun forte
nucleo de contidos comuns para
todos os alumnos dentro dunha
mesma instituciéon e nunha
mesma aula.

Que reina de ordinario a
todos os alumnos dunha mesma
comunidade rural ou urbana.

Que ofreza a todos o mesmo
curriculum basico.

Que retrase o mais posible a
separaci6on dos alumnos en
ramas de formacién diferentes
que poidan ser irreversibles.

Os planificadores comprensi-
vos prestan especial atencién .4
necesidade de cambiar o curri-
culum de cara a axustarse ds
necesidades da educacién de
masas. [so supon desenvolver
“unha ordenacién curricular
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integradora capaz de ofrecer as
mesmas oportunidades de for-
macion e as mesmas experien-
cias educativas a todos os alum-
nos, con independencia da sta
orixe social, posibilidades econé-
micas, sexo e outras caracteris-
ticas individuais, e capaz de
actuar, deste xeito, como meca-
nismo compensador das posibles
desigualdades de orixe social e
econémica" (M.E.C., 1989 d,
pax. 76).

Digamos, de pasada, que o
termo “calidade”, referido 4 edu-
cacion, e que hoxe constitie un
lugar comin de encendida
defensa por uns e por outros,
ten un significado abertamente
diferente para cada un dos catro
grupos ideoldxicos. Para os pri-
vatizadores a calidade é algo
polo que se paga: os pais, a nivel
individual, deberian ter dereito
a pagar por calquera nivel de
calidade que quixeran ou poide-
ran comprar. Os minimalistas

abogan por dous tipos de calida-

O.fermo “calidade”,
referido d educacion
fen un significado

abertamente diferente

para cada un
dos catro grupos
ideoléxicos

de: un rango de opcions de cali-
dade para aqueles que pagan;
un menor nivel de calidade para
aqueles que usan o sistema
publico. Os pluralistas queren
elevar a calidade das escolas pu-
blicas ata o das mellores das es-
colas privadas, pero dubidan so-
bre se elo pode ser realizado;
dentro das escolas publicas con-
ciben diferentes tipos de calida-

~de para tipos diferentes de

alumnos. Finalmente, os planifi-
cadores comprensivos quererian
elevada calidade para todos, e
sospeitan que diferentes tipos
de provisién educativa ocultari-
an diferencias de calidade dis-
frazadas como caminios diferen-
tes. =

As politicas conservadoras
tenen como foco a ideoloxia pri-
vatizadora, que se suaviza nas
posiciéns minimalistas e ainda
mais nas pluralistas. Por con-
tra, o foco das politicas progre-
sistas é a ideoloxia comprensiva.

k]

A REFORMA EDUCATIVA
ESPANOLA

O artigo 27.1. da Constitu-
cion Espanola de 1978 -“Todos
tenen dereito 4 educacién. Re-
conécese a liberdade de ensi-

nanza”’- asenta, como froito do
consenso constitucional, dous
importantes, controvertidos e
histéricos dereitos. O primeiro -
“todos tefien dereito 4 educa-
cién”-, de marcado carécter com-
prensivo, de aspiracién progre-
sista e concesioén conservadora,
fai fincapé na necesidade de
desenvolvemento dun sistema
publico de educacién capaz de
garantir o dereito de “todos” 4
educacién; o segundo -“reconéce-
se a liberdade de ensinanza”-,
de corte conservador e de conce-
sién progresista, garante a li-
berdade das persoas fisicas e
xuridicas para a creacién de
centros docentes, 0 que supén
establecer a prohibicién da exis-
tencia da escola unica estatal na
que se consideraria a educacion
como un servicio publico estatal

~ en sentido estricto.

As posiciéns privatizadoras
extremas e as netamente com-
prensivas estan constitucional-
mente proscritas. E unha “lectu-
ra” mdis progresista ou mais
conservadora do mencionado
artigo da Constitucién levara a
politicas educativas que primen
un ou outro dos dous dereitos ali
recollidos (é dicir, levara a pri-

mar ao sistema publico, tratan-

do de mellorar os seus niveis de
calidade, ou promovera a priva-
tizacién da ensinanza, enten-
dendo que a calidade é producto
da “libre competencia”). En ulti-
mo termo, e dentro do marco
constitucional vixente, o proble-
ma consiste en entender a ofer-
ta privada como subsidiaria do |
sistema publico ou ao sistema
publico como subsidiario da
oferta privada.

A “lectura” que realizéu o
PSOE tradicese en dias Leis
Orgénicas: a Lei Organica regu-
ladora do Dereito 4 Educacién
(LODE) e a Lei Orgéanica de
Ordenacién Xeral do Sistema
Educativo (LOXSE). A LODE
establece un marco de relacions
entre os poderes publicos e os
dereitos individuais da ensinan-
za, asi como entre a ensinanza
publica e a ensinanza privada
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concertada; regula, asemade, a
participacién democratica de
todos os sectores da comunidade
escolar. A LODE considera a
ensinanza como un Servizo
publico prioritario, tal como o
expresa no seu preambulo:

“o desenvolvemento da edu-
cacion, fundamento do progreso
da ciencia e da técnica, é condi-
cién de benestar social e prospe-
ridade material, e soporte das li-
berdades individuais nas socie-
dades democréaticas. Non é de
extranar, por iso, que o dereito &
educacién se fora configurando
progresivamente como un derei-
to basico, e que os Estados te-
fian asumido a sta provision
como un servizo publico priori-
tario™.

De cara a asegurar o dereito
de todos 4 educacion, a oferta
publica de postos escolares gra-
tuitos debe cubrir toda a
demanda social. Esa oferta
publica baséase no establece-
mento dunha rede dual de cen-
tros de ensinanza sostidos con
fondos publicos: centros de.titu-
laridade publica e centros con-
certados de titularidade priva-
da. A marxe desta rede dual que
garante a total gratuidade da
ensinanza bdsica, permitese a
existencia de centros privados
que funcionan en réxime de
mercado, mediante precio. De
tal xeito, os centros de titulari-
dade publica tenen agora que
competir pola demanda cos cen-
tros privados non concertados, e
asemade polos fondos publicos
cos centros privados concerta-
dos. Dentro do equilibrio consti-
tucional, a LODE, na “lectura”
que da Constitucién fixo o
PSOE, responde & ideoloxia
comprensiva.

A LOXSE, pola sia parte,
dirixese explicitamente a refor-
mar o sistema educativo en
busca de maiores cotas de cali-
~dade. A Reforma auspiciada

desde a Administracién Central
susténtase nun modelo com-
prensivo de escola (“unha escola
comun para nenos diferentes”,
unha escola con capacidade

para individualizar a ensinanza
respondendo 4s necesidades
educativas de todos os alum-
nos). Unha vez declarada a sda
inspiracién nos valores e princi-
pios da Constitucién do 78, asi
como nos dereitos e libertades
da LODE (1985), manifesta os
seus compromisos coa mellora
da educacién de acordo coas
novas realidades e esixencias
ideoléxicas, culturais, socioeco-
némicas e politicas. Nesa lina,
ademais de acometer unha
necesaria reordenaciéon dalgun-
has estructuras do noso sistema
educativo nos niveis que van

mento por parte dos alumnos, a
apelacién a novos modos e
estratexias de ensinanza, etc); a
declaracién pola Administracién
Central do seu compromiso coa
promocién dunha politica de
Reforma non dirixista, senon
baseada (e para iso a.proposta
dun curriculum aberto e flexi-
ble) na participacién e o prota-
gonismo dos centros e profeso-
res na definicién e concreciéon
dos seus respectivos curricula
(PEC, PCC); a apelacién a cues-
tiéns como a participacion da
comunidade educativa, a auto-
nomia pedagodxica, organizativa

A LOXSE, pola sia parte, dirixese explicifuménte a reformar o sistema educativo
en busca de maiores cofas de calidade. A Reforma auspic;';da desde
a Administracion Central susténtase nun modelo comprensivo de escola
(“unha escola comdn para nenos diferentes”, unha escola con capacidade

para individualizar a ensinanza respondendo
ds necesidades educativas de todos os alumnos)

desde a educaciéon infantil a4
secundaria, incluida unha re-
composiciéon sustantiva da for-
macion profesional, ofrece un
novo marco curricular, unha
nova politica para-a implanta-
cién da reforma, novas perspec-
tivas para a investigacién edu-
cativa, o asesoramento, a forma-
cién, a investigacion educativa,
ete.

A ampliacién da escolaridade
obrigatoria; a reconstrucciéon do
curriculum (inclusion de novos

contidos ata entén marxinados

inxustificadamente, a revision e
desconxestiéon dun exceso de
contidos memoristicos, a apela-
ci6on a un modelo de aprendiza-
xe méis preocupado polo signifi-
cado do que se aprende e pola
construccion activa do conece-

e de xestién dos centros, o traba-
1lo en equipo dos profesores ou a
elaboracién de materiais curri-
culares de apoio para todo iso; a
idea de potenciar aos equipos
directivos dos centros, para
facer posible de tal xeito que os
centros asuman efectivamente o
seu novo papel; a proposta de
plans de formacién do profesora-
do dirixidos a promover un novo
tipo de profesional reflexivo e
investigador; ou a proposta de
reconstruir, ampliar e potenciar
os servicios de apoio e orienta-
cién, son algtins dos propésitos,
principios e medidas que recolle
a proposta de Reforma da
Administracién Central.
Consideramos con Coll.

(1994) que a actual reforma
educativa espanola ofrece posi-
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Tl proposta de Reforma, coas posibilidades criticas que
abre, é congruente co enfoque
de Desenvolvemento Basado na Escola, esto é, cunha
politica dirixida a facilitar e promover
a innovacion educativa en e desde
os centros escolares

bilidades criticas, entendida a
critica como o desplegue de acti-
vidades dirixidas 4 identifica-
cion, comprensién e resoluciéon
racional de problemas:

“1. O plantexamento curricu-
lar adoptado na reforma educa-
tiva espafnola posibilita a apari-
cién duns espacios particular-
mente propicios para a identifi-
cacién dos problemas pedagé-
-xicos relevantes, asi como para
adoptar novos puntos de vista
na sua andlise e comprension, e
para buscar novas soluciéns.

2. Polas stas caracteristicas
e polas opcions sobre as que se
fundamenta, o plantexamento
curricular da reforma implica
unha chamada a todos os profe-
sionais da educacién, e en espe-
cial ao conxunto do profesorado,

para conquistar, ocupar e’

ampliar ditos espacios asumin-
do o protagonismo que lles
corresponde na identificacion,

andlise, comprensién e busca .

racional dos problemas pedagé-
xicos madis relevantes.

3. Estes espacios proporcio-
nan unha plataforma axeitada
para impulsar un proceso de
innovaciéh e cambio en profun-
didade no sistema educativo
espanol, orientdandoo a formar
cidaddns cunha maior capacida-
de de resolucién racional de pro-
blemas no contexto de globaliza-
cién e universalizacion que
caracterizan o mundo actual.

aspiran, en palabras de Kem-
mis, a que “a transformacién do

4. Os enfoques criticos que

discurso e da realidade formen
parte dunha soa tarefa e que
non sexan duas tarefas separa-
das” tefien nestes espacios un
campo de actuacién inédito no
sistema educativo espafol e na
sta tradicién pedagoxica.

5. A existencia,destes espa-
cios, por si soa, non asegura
nada: da sda ocupacién e utili-
zacion efectiva polo conxunto do
profesorado e por todos os profe-
sionais da educacion, da nosa

capacidade, habilidade e oportu-

nismo para ocupalos mediante a
posta en marcha de prdcticas
criticas concretas susceptibles de
transformar a realidade, depen-
dera en definitiva que o seu
valor potencial se actualice e
que poidan ir amplidndose pro-
gresivamente, superando as
limitacions obvias que sen dtbi-
da comportan na sda configura-
cién actual, ou que pola contra
se reduzan frustrando calquera
posibilidade real de cambio”
(pax. 131).

Entendemos que tal propos-
ta de Reforma, coas posibilida-
des criticas que abre, é con-
gruente co enfoque de Desen-
volvemento Basado na Escola,

esto é, cunha politica dirixida a

facilitar e promover a innova-
cion educativa en e desde os cen-
tros escolares que se asenta en

cinco principios bdsicos: 1) o .

centro escolar é a unidade de
cambio; 2) é preciso un aumen-
to da autonomia e o poder dos
profesores; 3) é preciso desen-
volver procesos de internaliza-
cion ou de toma de conciencia; 4)
o modelo a utilizar é o de proce-
so ou de resolucion de proble-
mas; e 5) esixe 0 apoio externo e
a asociacion de axentes externos

e internos para o desenvolve-

mento (Holly e Southworth,
1989; Area e Yanes, 1990;
Antinez, 1994).

A REFORMA EDUCATIVA
EN GALICIA

Poidera discutirse que suce-
déu con todo iso no territorio

directamente xestionado polo
M.E.C. ou noutras Comunida-
des Auténomas con competen-
cias plenas en educacion, pero o
noso interese, aqui e agora, é
tratar de explorar, cando menos
tentativamente, que sucedéu e
que pode estar a suceder en
Galicia.

Quixeramos mencionar tres
datos que coidamos de relevan-
cia para entender as caracteris-
ticas do desenvolvemento da
Reforma en Galicia: 1) O Par-
tido Popular votéu en contra da
LODE no Parlamento Espaiol,
e posteriormente recurriu a Lei
diante do Tribunal Constitu-
cional. 2) O Partido Popular
votou en contra da LOXSE no
Parlamento espariol. 3) Declara-
ciéns repetidas de altos cargos
da Conselleria de Educacién
referidas a que “esta non é a no-
sa Lei” ou “esta non é a nosa Re-
forma”. (Véxanse, por exemplo,
as declaraciéns do Director
Xeral de Ensinanzas Medias
nunha entrevista publicada no
numero 14 da Revista Galega de
Educacion: “Nestes momentos a
Conselleria de Educacién pensa
que a LOXSE -que, como xa se
dixo, non foi votada polo PP- é a
Lei que hai, e hai que sacarlle o
mellor partido posible”; ou as da
Subdirectora Xeral de Forma-
cion do Profesorado na mesma
entrevista: “... hai que ter en
conta que a Lei é a que é, a que
foi aprobada no Parlamento,
ainda que o PP non a apoiara, e
hai que axustarse a ela”; ou a
mais recente, recollida por La
Voz de Galicia , do 25-X1-94,
dun portavoz do PP no Parla-
mento Galego afirmando que “o
PP e o Goberno Galego non com-
parten o sistema de ensinanza
estatal”).

Todo iso lévanos a debuxar o

‘seguinte panorama:

1. A vixencia de duas Leis
Organicas (LODE e LOXSE),
auspiciadas polo PSOE, que
perseguen o desenvolvemento,
basado nos centros, dun modelo
de sistema educativo comprensi-
vo, Leis Orgédnicas que condicio-



nan a capacidade de decisién da
Administracion Autonémica, na
medida en que non se pode opo-
ner abertamente ao cumprimen-
to da lexislacion vixente.

2. A oposicién do PP, e por
conseguinte da Xunta de Ga-
licia, a esas dudas Leis e, en con-
secuencia, é preciso supornier que
tamén ao modelo de sistema
educativo que se trata de desen-
volver.

3. Sobre a base do anterior, é
doado suponer a falla de vonta-

de politica da Administracién

Autonémica no desenvolvemen-
to do modelo (no desenvolve-
mento da Reforma).

4. A obrigatoriedade do cum-
primento das leis estd modula-
da polo desacordo politico con
elas [dicia Pineiro Permuy,
Conselleiro de Educacién,
nunha entrevista concedida a
Europa Press e publicada recen-
temente (16-4-1995) en El
Correo Gallego: “(...) nos face-
mos aqui 0 que nos obrigan a
facer as leis. Unha lei como a
LOXSE, 4 que non hai que
negarlle cousas positivas, obri-
ganos tamén en Galicia e se se
cambia a nivel nacional, se o PP
chega ao Goberno, como creo
que sucederd, deixarian de obri-
gar a Galicia”, o que leva 4 Ad-

ministracion Autonémica a un
desenvolvemento exclusivamen-
te formal e altamente burocrati-
zado das esixencias das leis (da
proposta de Reforma). Iso desle-
xitima a validez do modelo aos
ollos da comunidade educativa,
e moi fundamentalmente do
profesorado.

5. A carencia por parte da
Administracién Autonémica
dun modelo explicito de sistema
educativo alternativo, carencia
que induce 4 confusion, limita
(se non nega) a participacion e
dificulta, cando non impide, o
debate. :

O anterior 1évanos a propo-
fier outras duas medidas para
“mellorar a posta en préactica da
reforma” en Galicia: 1) “Esti-

mular” a vontade politica da

Administracion Autonémica de
desenvolver a Reforma. E iso
pode ter que ver coa medida que
anteriormente apuntabamos,
referida 4 necesidade de articu-
lar un movemento social en
favor da calidade da escola
publica. 2) Se a Administracién
Autonémica non ten vontade
politica de desenvolver esta
Reforma, solicitarlle (e facémolo
desde aqui) a explicitacién de
que reforma pretende ou estd xa
a acometer, de cara a non ato-

parnos con procesos de recon-
versién encubertos.

A falla de vontade politica de
desenvolver esta Reforma e a
existencia dun modelo non
explicitado de sistema educativo
por parte da Administracién
Autonémica leva 4 adopcion de
politicas concretas, 4s que de
seguido, ainda que fragmenta-
riamente e sin pretensions de
exhaustividade, nos referire-
mos:

1. Ausencia practicamente
total dun plan de difusién e
diseminaciéon da Reforma. A
falla de informacién sobre o que
a Reforma pretende e sobre as
posibilidades que abre aparece
como unha constante en todos
os centros e como unha queixa
reiterada entre os profesores.

2. Inexistencia dun debate
rigoroso sobre a Reformamo
conxunto social e, particular-
mente, na comunidade educati-
va (habera que dicir que nos
estamos a referir 4 escola publi-
ca, posto que temos constancia
de que tal debate si se estd a
dar, desde hai tempo e con pro-
fundidade, en moitos centros
privados). A adopcién dunha
serie de decisions politicas apa-
rentemente arbitrarias (sobre as
oposicions, sobre os interinos,

revista
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reducciéns presupostarias para
os centros, supresion de unida-
des, supresion de prazas de
P.N.D., retrasos nos pagamen-
tos aos centros, ete.) conduce a
atencién da comunidade educa-
tiva (profesores, alumnos, pais)
a unha dindmica de reivindica-
ciéns concretas (incluidas ten-
sions e confrontaciéns infernas
en torno a elas) que ocultan, ou
cando menos deixan nun segun-
do plano, o problema da calida-
de. (Gould [1993, pax. 159 afir-
ma que as politicas conservado-
ras perseguen o resultado de
“unha sociedade mais dividida e
mais facilmente controlada”).

3. Crecente sobrerregulacién
de funciéns, tarefas e responsa-
bilidades dentro dos centros,
limitando progresivamente a
sua autonomia.

4. Esixencia ao profesorado
de"cumprimento estrictamente
formal e burocrético das pres-
cripciéns normativas. Por exem-
plo, con relaciéon aos Proxectos
Curriculares de Centro, encar-
gaselle 4 inspeccién educativa a
responsabilidade de controlar o
cumprimento dos prazos de
entrega e a vixilancia do seu
axuste aos canones establecidos,
convertindo asi 4 Inspeccién
nunha instancia de supervision,
control e sancién (non de aseso-
ramento) e aos PCC en docu-

A carencia por parfe
da Administracién Autonémica
dun modelo explicito
de sistema educativo al}emaﬁvo,
carencia que induce @ confusion,
limita (se non nega) a participacion
e dificulta, cando non impide, o debate.

mentos cerrados que non tenen
ningunha relacién coa vida dos
centros e que non inducen nin-
gun cambio no seu funciona-
mento.

5. Inexistencia dun plan de
elaboracion e/ou de difusién de
materiais curriculares que
apoien o desenvolvemento das
novas funciéns esixidas aos cen-
tros e profesores.

6. Desenvolvemento dun
modelo de formacién do profeso-
rado en exercicio baseado no
“cursillismo”, isto é, en progra-
mas de formacién externa con-
formados por cursifios que non
tefien relaciéon cos problemas
concretos da practica de cada
centro e que parten da motiva-
ci6n bésica do cumprimento dos
“sexenios”. Tratase dun modelo
de formacién para os profesores
como receptores, non dun mode-
lo de formacién en e dos centros.

7. En consonancia con iso,
desenvolvemento dos Centros
de Profesores (CEFOCOP) como
instancias burocraticas que te-
fien como tarefa central, cando
non exclusiva, a organizacién e
xestion dos cursifios de forma-
cién, limitando as funciéns de
asesoramento.

8. Desenvolvemento en pre-
cario dos Servicios Psicopedagé-
xicos de Apoio (Departamentos
de Orientacién e Equipos Psico-
pedagoxicos de Sector), estable-
cendo para eles un modelo psi-
cométrico/clinico de interven-
cién, acorde cunha visién selec-
tiva e segregadora da escola.

A POLITICA EDUCATIVA
DA “NOVA DEREITA”

{Que obxectivos politicos e
ideoléxicos puideran perseguir
tales actuaciéns? A cuestién que
se suscita é a de se o Partido
Popular pode facer ou estd a
facer unha “lectura” da Consti-
tucién minimalista ou incluso
encubertamente privatizadora:
Cremos que son ilustrativas ao
respeito as recentes declara-
ciéns 4 revista Cuadernos de

Pedagogia (n® 234) de Andrés
Ollero, Presidente da Comisién
Nacional de Educacién do
Partido Popular e portavoz do
seu Grupo Parlamentario na
Comision de Educacion e
Cultura do Congreso:

“(...) calquera contraposicién
de escola estatal contra escola
de iniciativa social non ten nin-
gun sentido. (...) hoxe en dia, é
algo perfectamente asumido a
idea de que haxa un sistema
sostido con fondos publicos;
onde estén presentes tanto os
centros de iniciativa social como
os estatais. Creo que hai que
evitar toda contraposicion. Esto
viuse favorecido, desde outro
punto de vista, porque algins,
polo seu contacto europeo,
estanse a convertir 4 subsidia-
riedade; ainda que, na practica,
moitos non saben ainda o que
significa. Practican unha subsi-
diariedade invertida, que é algo
moi orixinal; seguen a pensar
que todo consiste en conceder a

“sociedade o honor de poder levar

a cabo o que o Estado non sexa
capaz de facer. Eso non é a sub-
sidiariedade, senon todo o con-
trario. Eu creo que ese modelo é
0 que hai que levar adiante.
Indubidablemente, eso significa
que o dereito 4 educacion e a
liberdade de ensinanza deben
complementarse e enriquecerse
mutuamente.

(...) o dilema privado/publico
parece un dilema trucado. Para
min, o publico é da sociedade. O
cal quere dicir que non é nin do
mercadd nin do Estado; non creo
nin no individualismo nin no
estatalismo. Creo que o publico
é o exercicio da liberdade ao ser-
vicio dos demdis e que, polo
tanto, unha escola de iniciativa
social que é elexida polos cida-
dans é madis publica que un cen-
tro estatal ao que vaian outros
porque se lles obriga a iso. A
partir de aqui, o problema que
se presenta é cal debe ser a di-
mension do sector estatal ou a
do sector de iniciativa social da
ensinanza. Isto corresponde aos
propios cidadéns decidilo.
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(...) Ten que ser o cidadén o
que estableza cal é a calidade de
cada centro e, como consecuen-
cia, ao final debe decidir a
dimension desexable dun ou
doutro.

(...) Non son un idélatra do
libre mercado. Creo que é un
elemento de referencia e de
racionalidade na asignacion de
. recursos, pero debe estar acom-
panado de elementos politicos a
vez. (...) O fundamental é que os
pais elixan o centro que eles de-
sexen; que se favoreza a creati-
vidade xurdida de esa liberdade.

(...) O importante é que o pai
poida elexir e que haxa gratui-
dade” (paxs. 82-83).

Fronte a unha politica pro-
gresista de reforma, que aboga
pola autonomia curricular, orga-
nizativa e de xestién dos centros
como unha opcién para a demo-
cratizacién profunda do social e
educativo, cunha opcién de com-
promiso cotidn coa reconstruc-
cién critica do curriculum e a
educacién, e como unha via que
haberia de facer compatible a
responsabilidade e compromiso
da Administracién publica coa
responsabilidade e o control
comunitario, o discurso politico
e o racionalismo econémico da
chamada “nova dereita” desple-
gan serias acometidas contra a
intervencién das Administra-
ciéns ptblicas en educacion,
promovendo a liberalizacion (a
desregulacion e mercantiliza-
ci6n) da educacién.

A non-intervencién planifica-
da sobre a mellora da calidade
do sistema publico de educacién,
pretendendo que sexan as leis
do libre mercado (é dicir, a libre
competencia entre centros) as
que se encarguen de depurar a
situaciéon ou de inducir mello-
ras, pode conducir, a mais ou
menos longo prazo, a un desmo-
ronamento do sistema publico
de educacién e, en funcién da
stia progresiva incapacidade de
competir coa oferta privada, a
unha encuberta reconversion
privatizadora.

Nesta lina, a “nova dereita”,

reduce, por exemplo, a partici-
pacion dos pais a un acto de con-
sumo e eleccion das distintas
ofertas educativas presentes no
mercado. Desde un marco pro-
gresista, iso sup6n a mercantili-
zacion dun valor, xa que “non
pode haber unha auténtica par-
ticipacion se non é a través da
creacion progresiva e real de
condiciéns de poder e de conece-
mento que posibiliten a emer-
xencia de distintas voces sobre
os asuntos da educacion, o poder
de contribuir activamente a
moldealos dalgun xeito, e non s6
a posibilidade de elexir entre
distintos productos no bazar da
oferta educativa desregulada”
(Escudero, 1994, pax. 139).

E a maiores -mdis ala da
cuestion ética de se a educacion
pode ou debe ser un asunto de
mercado- o mercado, como
mecanismo regulador entre a
oferta e a demanda, dacordo con
Lawton (1994), non actia ade-
cuadamente como medio para

mellorar a calidade da educa--

cién, e iso por unha serie de
razons:

1. O mercado s6 opera con
eficiencia cando hai un “cofiece-
mento perfecto” (ou cando
menos moi bo cofiecemento).
Para elexir racionalmente entre
escolas, os pais deben cofiecer
todos os aspectos de esas esco-
las. Iso é raramente posible,
pero incluso cando o é, a infor-
macién precisaria de cuidadosas
anédlises e interpretacions que
estdn madis ald, aqui e agora,
das posibilidades de moitos pais.

2. Os pais con frecuencia non
elixen racionalmente. Tenien
prexuicios ou estdn orientados
por “slogans” simplistas. (Por

- exemplo, hai pais que poden

pensar que unha boa escola é
aquela na que os alumnos levan
uniforme, caracteristica que non
aparece recollida en ningin
estudio sobre a calidade das
escolas).

3. Os pais poden tamén ser
impresionados por razéns non
educativas (por exemplo, poden
elixir unha escola privada non

O discurso politico e o racionalismo econémico
da chamada “nova dereita”
desplegan serias acometidas contra a infervencion
 das Administracions publicas en educacion,

promovendo a liberalizacion
(a desregulacion e mercantilizacion)

da educacion

pola calidade da educacién,
sendn polo desexo de que os
seus fillos se desenvolvan nun
ambiente de clase media, adqui-
rindo a sua fala e maneiras).

Remataremos cunha cita de
Escudero (1994) que expresa
mellor do que nos poideramos o
que quixeramos dicir a conti-
nuacion: .
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Cabe esper'al; que o corpo social no seu conxunto,

a comunidade escolar e, particularmente,

ciarse pola recuperacién demo-
cratica da escola publica tamén
nesta parcela: na xestion real-
mente democratica, na autono-
mia responsable e critica ao
tempo, na construccién reflexi-
va e valiosa do curriculum, na
construccién tamén da educa-

categorias mais colexiadas, soli-
darias, abertas ao escrutinio
publico, xa que piublicos e so-
ciais son os temas que temos
entre mans: a formacion desta e
futuras xeneracions a luz de
principios propios de sociedades

a masa critica de profesionais, educadores
e educadoras, fomemos conciencia

do que nos estamos a xogar neste ferreo

“Non son capaz de aventurar

~ cal poida ser o futuro a corto ou
medio prazo do desenvolvemen-
to do curriculum polos centros
* no.noso contexto. Sen dibida, a
evolucion dos acontecementos

politicos, e con eles a configura-

cion da politica social, educati-

va, baixo a vixilancia da econé-

mica, serdn determinantes
importantes. ;Sera o discurso e

a practica da nova dereita o que

chegard a intentar, tamén aqui,

un alineamento dos proxectos

curriculares cunha politica de
liberalizacion e mercantiliza-

ciéon da educacién, co neoxeren-

cialismo imperante, con xesto-

res excelentes e eficaces alleos 4

sensibilidade e cultura pedagé-

xica, con controles desde arriba,
ainda que camuflados, dos cen-
tros, dos profesores, da educa-
cion? E dificil respostar a esta
cuestion, e eu non desexaria ter
bases para respondela afirmati-
vamente dentro de pouco tem-

_ po. Cabe esperar, pola contra, e
- tamén no meu caso desexar,
que o corpo social no seu con-
xunto, a comunidade escolar e,
particularmente, a masa critica
de profesionais, educadores e
educadoras, tomemos concien-
cia do que nos estamos a xogar
neste terreo e aqui, como nou-

unha batalla que acaba de ini-

cién e da practica docente desde

de progreso” (p. 142).
A.G.T./J.C.P.P.

BIBLIOGRAFIA

5178

cular espafola. Substratum, |l (5), 125-150.

University Press.

tros lugares, que tena lugar

ANTUNEZ, S. (1994): La autonomia de los centros escolares, factor de cali-
dad educativa y requusuto para la innovacioén. Revista de Educacion, 304,
81-111.

APPLE, M. (1989): Critical introduction: Ideology and the State in
Educational Policy. En R. Dale: The State and Educational Policy. Milton
Keynes: Open University Press.

AREA MOREIRA, M.; YANES GONZALEZ, J. (1990): El asesoramiento
curricular a los centros esoolares La fase de contacto inicial. Qurriculum, 1,

CAREY, T. (1995): Education Policy as Social Pollcy from Beveridge to
Thatcher. Education Today, 45 (1), 25-29.

COLL, C. (1994): Posibilidades criticas en el desarrollo de la refonna curri-
DALE, R. (1989): The State and Educational Policy. Milton Keynes Open

Entrewsta( 995): AndrésOﬁerQ Ponavozdel Partido Popular Cuademos




Historia Contemporanea COU

sintese © documentos

Cadernos de Historia
Grupo Gandara

En once cadernos de case 80 paxinas cada un
desenvoilvese extensamente, e de forma moi
actualizada, cada un dos temas do novo programa
da Historia do Mundo Contemporaneo de COU.
Cada caderno incliie organizadores previos,

informacién Conceptual xeral, textos complementarios ~

de ampliacion, mapas, esquemas, ilustracions, textos
para o comentario, e unha completa bibliografia.

A primeira Coleccion sobre Historia Contemporanea
publicada en lingua galega.

XERAIS

Q2
&

da asignatura.

Historia do Mundo Contempordneo.
Sintese e documentos
Xestus Balboa Lopez (Coordinador)

Sintese de contidos e seleccién de textos

e docﬁmentos compofien esta obra, desefiada
para desenvolve-lo novo programa da Historia
do Mundo Contemporédneo de COU.

Unha obra de utilizacién imprescindible para

a preparacion da proba de acceso & Universidade,
elaborada pbr un amplo grupo de profesores

e profesoras, me_rnbr()s do Seminario Permanente

JCADERNOS DE HISTORIA



S MISIONS Pe-
dagéxicas é unha
das fundaciéns
educativas mais
orixinais da II
Republica. Crea-
das por Marce-
lino Domingo mediante
Decreto o 29 de maio de
1931, tifian a finalidade de
levar 4s aldeas e pobos mais
incomunicados, “o alento do
progreso e os medios de par-
ticipar nel, nos seus estimu-
los morais e nos exemplos
de avance universal”. A sta
finalidade, era incidir cun
traballo cultural meditado
no mundo rural que amosa-
ba moita indiferencia ante o
novo marco politico.

Para isto, o Goberno da
Republica espallou ducias
de estudiantes universita-
rios, mestres, e intelectuais
xoves que levaban bibliote-
cas as aldeas, sesions de
cine que deran a cofiecer a
vida e cultura de outros
pobos, adiantos cientificos,
etc.; asi como sesions musi-
cais de coros, audiciéns de
discos, exposiciéns reduci-
das de obras de arte que
permitiran 6s labregos “par-
ticipar no goce e nas emo-
ciéns estéticas”. Tamén se
querian animar con elas 6s

) {9 mverserewn
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mestres que vivian esqueci-
dos nas aldeas, e promover
a educaciéon cidaddn no
campo, afirmando os “prin-
cipios democraticos que son
postulados dos pobos moder-
nos”.

Para realizar mellor este
traballo, a Antonio Macha-
do, membro do Patronato,
ocorréuselle montar un
grupo de teatro que dirixiu
Alejandro Casona, pero os

O labor educativo de

Eugenio Otero Urtaza
Universidade de Santiago

Neste ano, adicado nas Letras Galegas a Rafael Dieste,

tense destacado xunto 4 sua riqueza intelectual

e 4 sia bondade, a stua capacidade poliédrica

para emprender e aportar a sda colaboracién

en diversas empresas culturais. Asi o fixo no caso

das Misiéns Pedagoxicas, tal como o autor

da presente e fermosa colaboracién o resalta.

de monicreques, que non
tivera estas limitaciéns, e
foi asi como apareceu
Dieste, moi de casualidade.
Naqueles tempos, 1932,
Dieste esta interesado en
investigar os costumes e a
linguaxe coloquial dos dis-
tintos pobos de Espaiia, e
dirixiuse 4 Pedro Salinas,
por intermedio de Castillejo,
solicitdndolle unha pensién
para facer este traballo.

A sia finalidade, era incidir
cun traballo cultural meditado no mundo rural
que amosaba moita indiferencia

ante o novo marco politico

.

mMozos € mMozas que 0 Compo-
fifan non tinan moitas posi-
bilidades de chegar &s alde-
as madis perdidas, nin de
viaxar moi lonxe, xa que
eran estudiantes da
Universidade de Madrid, e
se lle ocorreu complementar
esta actividade cun teatrifio

Como a Junta para
Ampliacién de Estudios, s6
concedia becas para o
estranxeiro, Salinas ofre-
ceulle a posibilidade de diri-
xir este teatro de guifios e
mandoulle falar con Cossio
que presidia o Patronato e
daba o “visto e prace” 6s

novos misioneiros. Dieste
lembrase daquela entrevista
co ilustre educador institu-
cionista como un dos seus
recordos “madis nobres e
alentadores”, no que esta-
bleceu unha inmediata ca-
maraderia “chea de gracia,
principalmente pola sida
parte, e prédiga en inspira-
ciéns e sorpresas...”
Empezou asi a participar
nas saidas 6s pobos na com-
pania doutros mozos cunha
intensa inquedanza por
reformar o pais. Conece nes-
tas viaxes a Maria Zam-
brano, Sédnchez Barbudo,
Enrique Azcoaga, Ramén
Gaya, Luis Cernuda... Cau-
sou tan boa impresién no
Patronato que Luis Santu-
llano encargoulle a realiza-
cion dunha longa Misién en
Galicia na que se faria o en-
saio do teatro de guifiol. Es-
ta Misién non s6 foi impor-
tante pola sta duracién e o
ensaio dos monicreques,
senén tamén porque se fixo
coincidir por primeira vez o
museo itinerante de pintura
coas actuaciéns dos misio-
neiros nos pobos. Durante
cinco meses percorreu moi-
tas vilas galegas acompana-
do por Ramén Gaya, San-
chez Barbudo, Otero Es-
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Rafael Dieste nas Misions Pedagéxicas

E 0 pobo, ve que este home estudioso,

que fala de cuestions graves e esenciais,

fen o espirito lixeiro e amable e non fixo da rixidez

un signo de cultura

pasandin, Arturo Serrano
Plaja, Candido Ferndandez
Mazas e Antonio Ramos
Varela. Con eles fa tamén o

cineasta granadino Val del’

Omar, que filmou varias
peliculas hoxe perdidas.
Dieste acorddbase de duas
especialmente: unha en
Malpica na que unha multi-
tude de nenos baixaba
correndo cara o peirao, e
outra en Santiago de
Compostela na que Val del
Omar recollera coa sua

N
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cdmara os campanarios da
cidade tanxendo.

Dende o primeiro mo-
mento, encontrou no guinol
certas virtudes que conside-
raba importantes para os

fins que perseguian as’

misiéns: “a primeira é que
determina inmediatamente
un ambito de simpatia; a
segunda, que, se quedase
algunha dubida respecto da
xenerosidade espiritual dos
misioneiros, o Guinol, coa
sua sinceridade e sinxeleza,

[T}

a disipa”. O Retablo de Fan-
toches, nome deste teatrifio
de guinol, evidenciou que
axudaba a crear un ambien-
te cordial que rompia o falso
respecto con que eran acolli-
dos 6 principio os visitantes
para dar paso a unha esti-
macién madis auténtica e
profunda.

O exemplo é marabilloso;
o pobo atépase ante un ho-
me de libros que, segundo os
usos profesionais, poderia
empoleirarse tanto, cando
menos, cOMo 0 mais empo-
leirado do pobo. E o pobo, ve
que este home estudioso,
que fala de cuestions graves
e esenciais, ten o espirito li-
xeiro e amable e non fixo da
rixidez un signo de cultura.

No ano 1934, Dieste e
Lugris foron comisionados
para facer unha misién na
provincia de Cdceres, ali
conece a Carmen Munoz,
unha xove inspectora que
tivera o seu primeiro desti-

ravictn ﬂ‘

no en Lugo, substituindo a
Juan Comas. A moza queda
fascinada co seu discurso
cheo de humanidade, a
Dieste tamén lle gusta a
moza... tanto que casou con
ela 6s seis meses en San-
tander. Nesta mision estre-
mena foi onde fixo unha das
companas mais intensas co
teatro guinol. O ambiente
resultaballe moi grato e sor-
prendeulle a participacién
dos campesinos, segundo
anotou na memoria remiti-
da 6 Patronato:

"Era caracter evidente
deste pobo —di referindose a
El Pino— a xovialidade, o bo
humor, a inclinacién a bro-
mas de boa lei. Dende o pri-
meiro momento as xentes
deron as Misiéns un sentido
festival e sinalaron o aire

* xograresco da accién misio-

neira. Os romances lidos, os
apélogos, as comedias do
guinol, e as peliculas de
Charlot foron obxecto de

Dieste fifia o valor
inestimable de quen
coiecendo ben a sia
cultura estimaba as

" oulras como
manifestacions dunha
realidade esencial na

que fodos particpamos
coa dignidade que une

6 xénero humano.
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vivisima atencién. Non s6
divertian as peripecias e
gracias de tales narraciéns
e espectdculos, senén que
era ademais moi estimado,
con gran sotileza, o seu
valor como resume de expe-
riencia. Era este un pobo
dotado para estimar valores
verbais, descubrir segundas
intenciéns e fundir nunha
soa intuicién a imaxe e a
sentencia. Este rasgo, que
constitie quizais a madis ele-
mental virtude dun publico
de teatro, e comun a moitos
dos pobos estremenos, da
serra ou do chan, que visita-

mos .

RAFAEL DIESTE

TESTAMENTO
GEOMETRICO

introduecidn a Foclites, (obaichovski

¥ Ristwones *  Los

Gounigirla ¥ Tres Domostipcionss

del ¥ Postulsdo
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Dieste, relata moitas
anécdotas que lle ocorreron
eses dias. En Zarza de Mon-

tanchez o piblico amosaba-
se moi espontédneo e dialo-
gaba cos monicreques, xul-
gando a sua cordura e
dandolles consellos. En Ta-
lavén, pobo 6 que acudiran
moitos labregos das aldeas,
o publico gozou co especta-
culo e a relacién era espe-
cialmente cordial. O remate
un vello mestre que na sda
longa vida profesional con-
quistara a aquelas xentes
subiu a tribuna e dixolles 6s
misioneiros:

"A atencion destes labre-
gos vale moito, porque te-
fien insatisfeitas as madis
elementais necesidades. Ai-
nda que lles falta o pan moi-
tos dias e tefien que buscar
polos comaros os carrapitos
e herbas que eles saben,
aman a cultura e simpati-
zan con vosoutros'.

Carmen e Rafael emocio-
naronse moito cando me
lembraron nunha ocasién a
este vello mestre, e tamén
cos nenos de Monroy, tan
entusiasmados co guifiol que
aprenderon de memoria o0s
nomes e sentencias dos
monicreques e tiveron que
deixarlles improvisar unha
farse. Cando abandonaban o
pobo, xa co automdbil en
marcha, vian unhas nenas
taniscar unhas flores- que
terminaron a rroxando cara
a eles dicindo: “jrecordo das
rapazas de Monroy!”. Polos
cristais aindo viron &s rapa-
zas saudarlles coa man
mentres se afastaban entre
o po e as fochancas.

A idea das Misi6n Peda-
goxicas calou no seu pensa-
mento con fondura ata o
punto que cavilaba na for-
macién dun Plan de Pen-
siéns 6 Interior que vigoriza-
ra a sua eficacia: “Para nos
era xa evidentisimo —conta-
balle a Luis Sufién e a Cesar
A. Molina— que se algo gana-
ran coa nosa presencia os
pobos visitados, nos, pola
nosa parte, aprenderamos
deles, ou como efecto dese

modo de relacién coas xentes
de Espana e cos seus proble-
mas, tanto (jpolo menos!)
como as xentes de nos.
Tratabase a todas luces, dun
verdadeiro intercambio cul-
tural, no sentido vital e
auténtico de tal expresién”.
As Misiéns Pedagodxicas

- foi unha idea que tanto

Giner como Cossio tihan xa
pensada dende 1881, pri-
meira vez que a propuxeran
6 Goberno como unha forma
de dar alento 6s mestres
rurais que vivian esquecidos
nas aldeas. Evidentemente
o Patronato que as levou
adiante na Republica fixo

(neste caso a campesina e a
urbana) é posible chegar a
sinteses positivas e non a
formas de colonialismo ou
barbarie.

Penso que Dieste foi moi
consciente de todas estas
cousas, incluso antes de
integrarse nas Misions Pe-
dagéxicas, cando en A fies-
tra valdeira Nogueira pensa
no que faria se fose minis-
tro, ou cando lles pide 6s
estudiantes galegos no ano
1927 que se espallen polo
campo que recibird as sias
verbas “como unha choiva
dourada polo sol”. Coido
ademais que Dieste facia

moito mais. Vistas dende un
pespectiva actual foron un
movemento pedagéxico com-
plexo e fascinante no que se
conxugaban varios aspectos
que convén analizar o en-
contro do mundo rural coa
modernidade industrial, o
descubrimento para os estu-
diantes universitarios duns
pobos cunha cultura inédita,
o0 uso das tradiciéns popula-
res na educacion de adultos,
o descubrimento dos medios
audiovisuais como forma de
comunicacion, as razéns do
rechazo ou tolerancia ante
os cambios politicos ou cul-
turais, e por riba de todo
isto son un exemplo valioso
de como ante o contacto ine-
vitable de duas culturas

este traballo cunha sabedo-
ria pedagéxica pouco co-
mun. Moitas veces os inte-
lectuais argallan nas singu-
laridades dos seus pobos
como se os outros tiveran
unha magoa que nos fai re-
cluir, en expresion de Victor
Freixanes, na “reserva in-
dia”... Dieste tifia o valor
inestimable de quen cofie-
cendo ben a sua cultura
estimaba as outras como
manifestacions dunha reali-
dade esencial na que todos
particpamos coa dignidade
que une 6 xénero humano.
E ollaba esas diferencias
con gozo, non con noxo, e
con un fondo sentido da fra-
ternidade.

: E.O.U.
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CEE
Universidade
de Santiago

Documentalismo Social

e representacion
fotogrdtica

FOTOGRAFIA naci-
da 4 par que o move-
mento realista na
arte e 0 movemento
positivista na filoso-
fia, foi dende o pri-
meiro momento considerada
como o medio mais obxectivo de
representar o real, debido por
un lado, a que se baseaba na
- perspectiva que tras catro sécu-
los de uso se convertira na
forma natural de representar a

realidade, e por outro, a que a
diferencia das outras formas de
representacién, realizdbase
cunha méquina, o que facia pre-
supor que non estaria suxeita
as subxectividades propias da
natureza humana. Ademais,
como ten escrito P. Bordieu, “A
imaxe fotografica verase como
obxectiva e realista porque
desde o principio asigndronselle
usos sociais considerados realis-
tas e obxectivos”.

A pouco que analicemos o
proceso fotogréfico decatarémo-
nos que o verismo que se lle atri-
bie non é consubstancial a foto-
grafia, e a eficacia da sta instru-
mentalizacion ven dada precisa-
mente por estar asumido de
forma comun tal verismo. A mo-
dificacién de calquera dos dife-
rentes factores que interveiien
na toma (instante, encadre...)
pode determinar imaxes diferen-
tes dun mesmo acontecemento,

FOTO PACHECO, RETRATO DE FAMILIA NO QUE SE INCLUE O AVO MORTO ANOS ANTES.

JEAN BERTOLINO, OS AMERICANOS
PENDURARON ESTA FOTO NO CENTRO
DE ADESTRAMENTO DE MARINES PARA
VIETNAM.

NA REPUBLICA DEMOCRATICA
ALEMANA REPRODUCIUSE PARA
DISTRIBUILA OS TURISTAS
OCCIDENTAIS.
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como o fardn as escenificacions
previas ou as manipulaciéns
posteriores. Unha fotografia non
serd, polo tanto, mdis que unha
das multiples representacions
posibeis da realidade.

Ao analizar a historia da
fotografia decatarémonos que
esa verosimilitude que se lle
outorga socialmente & fotogra-
fia, contrasta coas actuaciéns
dos fotografos. Xa os primeiros
daguerrotipistas, en ocasions,
cambiabanlle aos persoeiros as
condecoracions de lado, para asi
correxir a inversion lateral que
se producia no daguerrotipo.
Asi mesmo, é interesante a
comparacion entre as apacibeis
imaxes tomadas por Roger
Fenton na Guerra de Crimea e
as suas cartas nas que describe

ROGER FENTON, 1855.

con horror a crueza desa guerra
facendo referencia a sanguen-
tas escenas. De moi diferente
tipo seran as imaxes tomadas,
moi poucos anos despois, polo
equipo de Mathew Brady nas

que se presentaba a Guerra Ci- -

vil Americana con toda a sua
dureza, e nas que parece ser
que se moveu algin cadaver
para a toma.

Os fotégrafos viaxeiros, co-
mo Maxim DuCamp e Francies
Frith, foron conscientes, na
década dos cincuenta do século
pasado, de que para facer inteli-
xibeis as suas imaxes compria
introducir dentro delas algin
elemento que funcionara como

referencia e poder asi perctbir
as dimensiéns do referente. Po-
derianse por exemplos de tipo
moi diferente que mostran a ne-
cesidade de codigos para poder
ler unha imaxe. Recentemente
unha asociacién de médicos de
axuda ao terceiro mundo ato-
pouse con que ao proxectar aos
membros dunha tribu africana,
diapositivas do insecto que lles
producia a enfermidade foron
recibidas con expresiéns de
asombro e comentarios que afir-
maban ter a sorte de non sufrir
tal estrano becho; simplemente
o aumento de tamano faciao
irreconiecibel. Ou o caso que nos
describe o antropélogo Hers-
kovits, no que unha aborixe non
é capaz de reconecer ao seu fillo
na foto ata que lle chama aten-

cion sobre alguns detalles dela,
situacién que leva a Allan Se-
kula a afirmar “que para que o
aborixe comprenda a foto é
necesario unha expresién ver-
bal que faga explicitos os codi-
gos que proceden 4 composicién
da foto. O dispositivo fotografico
é un dispositivo altamente codi-
ficado”.

A interpretaciéon das imaxes
fotograficas vai vir determinada
dunha forma particular polo
contexto; dunha forma moi
especial polos textos que as
acompanan. Asi, Mel Rosenthal
recorda como unha imaxe toma-
da por Susan Meiselas, na que
aparecen sandinistas repartin-
do alimentos gratis en 1979,
presentarase posteriormente
como mostra do racionamento

MAXIM DUCAMP, 1849.

de alimentos en Nicaragua pro-
ducto da mala administraciéon
economica. A manipulacién das
fotografias foi unha practica
constante. O mesmo Rosenthal
describenos como unha foto
tomada por Mathew Nathons
en 1978 reflectindo aos mem-
bros da Cruz Vermella quei-
mando corpos dos estudiantes
nicaraguanos asasinados por
Somoza, € presentada no ano
1982 en Le Figaro como “A ma-
sacre dos feroces anticastristas

-revism

ALEXANDER GASNER
(DO EQUIPO DE BRADY)




agula audiovisulal

a mans dos barbudos social-
marxistas de Nicaragua”. Os
membros da Cruz Vermella fo-
ron eliminados, da imaxe usada
polo xeneral Haig, embaixador
de USA na ONU, para lograr
que esta condenara aos sandi-
nistas. Eliminar persoas foi
unha practica constante. A desa-
paricién de Goebels, situado
- entre Hitler e Eva Braun, ou do
alcalde de Pekin da compania de
Mao-Tse-Tung, son s6 dous
exemplos. ;

As manipulacions de fotos
non s6 foron realizadas cunha

Estes procesos de manipulacion das imaxes
realizados no cuarto escuro ou na sala de montaxe,
pasan hoxe en dia a ser realizados no ordenador
con moita maior facilidade
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finalidade de tipo politica. En
Galiza estivo extendida a prac-
tica de reunir nunha mesma
foto a familia cos parentes que
estaban mortos ou na emigra-
cion. ;

Estes procesos de manipula-
cion das imaxes realizados no
cuarto escuro ou na sala de
montaxe, pasan hoxe en dia a
ser realizados no ordenador con
moita maior facilidade.

Cuestionar a fotografia como
evidencia, non significa negar o
valor documental das imaxes
fotograficas, nin as posibilida-
des que como medio ten a foto
para tratar os temas de tipo
social. Ao contrario, permitira
novos achegamentos de gran
interese nunha sociedade como
a actual onde a imaxe ten unha
gran preseneia.

A maioria das fotografias
contefien elementos documen-
tais, nalgins casos incluso sen
ser consciente o propio fotégra-
fo. Paisaxes, retratos, viaxes,

guerras e todo tipo de acontece-
mentos foron fotografados, cre-
cendo a tematica a medida que
as condicions técnicas o ian po-
sibilitando. Diferentes aspectos
da vida da burguesia foron to-
mados, tanto polos fotégrafos
profesionais como polos mesmos
afeccionados (sobre todo a par-
tir de 1880). Non faltardn tam-
pouco imaxes de traballadores e
dos sectores socialmente mais
desprotexidos; sen embargo o
obxectivo de tales fotos non foi
denunciar, comprender ou ana-
lizar a situacién social. O foté-
grafo, pertencente xeralmente a
outra clase social, e dende unha
postura de superioridade, usa-
raos como elementos formais
dunha imaxe ou quedarase no
aspecto anecdotico do diferente,
sen intentar profundizar nas
condiciéns de vida e sentimen-
tos desas persoas.

Outra cousa ben diferente
serd o uso da fotografia como
medio para definir unha situa-
cién social concreta ou un as-
pecto desta, definicion que esixe
analise e reflexion, e onde o
resultado vira determinado pola
forma de sentir e pensar do
autor e polo seu propio posicio-
namento fotografico. Este tipo
de traballo acostimase a deno-
minar documentalismo social
ou ensaio documental, preferin-
do outros a denominacién estilo
documental ©. Cémpre distin-

WALTER EVANS, 1936.
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guilo do traballo que xeralmen-
te se estd a realizar para os me-
dios de comunicacién, traballo
que ten valor documental, pero
que debido 4 dindmica dos
medios, fai que normalmente o
fotégrafo non se plantexe un
traballo do tipo antes descrito.
En How The Other Half
Lives (1890) (é significativo o
titulo) e Children of Poor (1892)
de Jacob A. Riis a foto convérte-
se nun instrumento para de-
nuncia social. Ainda que no pri-
meiro deles, sobre a vida dos
emigrantes en USA, o autor
adopte un posicionamento ra-
cista no tratamento dos emi-
grantes segundo o pais de pro-
cedencia. Posteriormente, entre
1908 e 1914, Lewis Hine, foto-
grafia as condiciéns de explota-
cién 4s que eran sometidos os
nenos. As posibilidades da foto
como instrumento de critica
social quedaron probadas coas
medidas de tipo social aproba-
das posteriormente ao traballo
de Riis, e coa aprobacion dunha
lei sobre o traballo infantil a
que contribuiu o traballo de Hi-
ne. En ambos os dous casos
estabamos ante ddas persoas
que sen ser fotégrafos en princi-
pio, acuden & fotografia por con-
siderar que asi poden expresar
as suas ideas dunha forma madis
eficaz. Hine farao explicito “Se
puidese contalo con palabras,
non me seria necesario cargar




GUERRA CIVIL ESPANOLA, 1936.

cunha camara”. Mentres en Eu-
ropa, Atget realizaba as suas
enigmaticas fotografias das
ruas desertas de Paris.

O poder politico servirase
tamén da fotografia para obxec-
tivos moi diferentes, desde

mesmo a dignidade con que se
ven fotografiadas as familias de
granxeiros, a pesar da pobreza
que padecen. Nestes retratos,
como nos realizados por August
Sander na década dos vinte, os
protagonistas miran fixamente

Co auxe das revistas ilustradas, a partir de finais da década

dos vinte, xurdira unha nova forma de traballar,
sendo as imaxes pensadas en funcion da sua publicacion

usala con fins represivos para a
identificacion de participantes
na Comuna de Paris, ata, como
no caso da administracién Roo-
sevelt, contratar un grupo de
fotografos (F.S.A.) para docu-
mentar a vida dos granxeiros
americanos durante a Gran
Depresion na década dos trinta,
e asi xustificar unha serie de
reformas emprendidas. Walker
Evans, un deles, plasma de
forma absolutamente innovado-
ra esas condiciéns de vida pres-
tandolle unha grande atencion
aos obxectos, aos interiores, as
construccions, aos rétulos, repa-
rando dunha forma moi espe-
cial nestes ultimos. Destaca asi

4 cdmara, son conscientes de
que van ser retratados e posan
para ela. As imaxes de ambos
faran pensar que unha fotogra-
fia que non se basee na compli-
cidade, plasmada na mirada a
camara, non sera auténtica.

Co auxe das revistas ilustra-
das, a partir de finais da década
dos vinte, xurdira unha nova

- forma de traballar, sendo as

imaxes pensadas en funcién da
sta publicacién. O fotégrafo,
con formacién cultural en mioi-
tos casos, reivindica o dereito a
opinar a través das suas fotos.
As fotografias teran un gran
peso dentro da revista, deixan-
do de ser consideradas indivi-

EUGENE SMITH, SPANISH VILLAGE, (DOBRE PAXINA DA REVISTA LIF, 1951,

dualmente para pasar a ser tra-
tadas en series dun mesmo
autor, introducindo un deseno
anovador (secuencias, imaxes a
dobre péxina, textos curtos e
complementarios coas imaxes).
Mediante as revistas ilustradas
conecianse as paisaxes, 0S COS-
tumes e os acontecementos de
paises distantes. Os novos me-
dios técnicos como as manexa-
beis cdmaras de 35mm (Leica)
na década dos trinta, posibilita-
ran unha fotografia mais dina-
mica e unha relacién mais
directa co tema a fotografar. “Se
non son bastante boas é que
non estabas bastante cerca...
Ante unha guerra hai que odiar
ou amar a alguén, tomar parti-
do, sen o cal non se soporta o
que ali ocorre” declararia R.
Capa, quen fotografia a Guerra
Civil Espaiiola (2) e desembarca
en Normandia coas tropas alia-
das. A morte das imaxes acaba
converténdose na stia propia
morte na Guerra de Indochina
no 1954, como xa lle sucedera a
stia companeira Gerda Taro ao
fotografar a espanola.

Os fotégrafos para cubrir as
reportaxes das revistas viaxan
dun lugar a outro do mundo, en
moitas ocasions ao terceiro
mundo, mostrandoo as veces
con certo exotismo e outras con
humanismo non sempre exento
de paternalismo. Como exemplo-
desta actitude humanista hai
que destacar a Eugene Smith.
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DOBRE PAXINA DO CATALOGO DA EXPOSICION FAMILY OF MAN NA
QUE SE PRESENTA O TRABALLO COMO UN CONCEPTO ABSTRACTO E
UNIVERSAL SEN REPARAR NAS CONDICIONS NAS QUE SE REALIZA.

“Non é o acontecemento o que
quero manifestar senén as emo-
cions que se ocultan tras a noti-
cia”, reconecendo que “o fotoxor-
nalista non pode ter mais que
un enfoque persoal. Elle imposi-
bél ser totalmente obxectivo.
Honesto si, obxectivo non”. A
medida que transcorre a década
dos cincuenta as reportaxes de
tipo humanista irdn sendo sus-
tituidas na revista Life, a méis

Foron moitos os fotégrafos, como Smith,

que fiveron problemas coa revista
por considerar que non se respectaba
adecuadamente o seu traballo
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OS AMERICANOS, ROBERT FRANK.

influinte das revistas ilustra-
das, por outras sobre a vida dos
famosos, dando cabida a imaxes
mais efectistas. Foron moitos os
fotografos, como Smith, que
tiveron problemas coa revista
por considerar que non se res-
pectaba adecuadamente o seu
traballo. “O mundo que reflexa
Life, escribre Gisele Freund, es-
ta cheo de luces e con escasas
sombras. En suma, era un
pseudo mundo que inspiraba
falsas esperanzas ds masas” es-
cribira Gisele Freund. Na mes-
ma lifia podemos considerar a
exposicion “Family of Man” rea-
lizada no MOMA de New York
en 1955 por E. Steichen, quen
partindo da fotografia como
unha linguaxe universal pre-
senta a humanidade como unha
gran familia e a forma de vida
americana como a referencia.
De moi diferentes caracteristi-
cas € o libro Les Americans
publicado en 1958 por Robert
Frank. Neste traballo persoal e
irénico fotografia obxectos tri-
vais e lugares non considerados
dignos de atencion, presentando
unha imaxe de USA, triste e de-
salentadora, moi diferente a

que na guerra fria se pretendia .

dar. A nivel fotografico supuna
a superacion do “momento deci-
sivo” de Cartier Bresson.

Coa xeralizaciéon da T.V. as
revistas ilustradas perderan a
sua funciéon e desapereceran.
No ano 1972 deixa de publicar-
se o semanario Life. Nos anos
80 plantéxase por parte dal-
guns teodricos como Fontcuberta
e Chevrier o esgotamento da
foto documental ao ter explora-
do todo os eu vocabulario estéti-
co. Hai 5 anos o seu escribia:
“Na mina opinién mais que da
morte do documentalismo hai
que falar do esmorecemento
deste tipo de documentalismo.
Os traballos documentais méis
innovadores hoxe estdan sendo
mostrados en exposiciéns e,
fundamentalmente, en libros. O
que leva consigo que o traballo
poida ser mais reflexivo e poida
a edicion ser controlada polo

autor, evitando que unhas foto-
grafias en base a unha determi-
nada maquetacién e contextua-
lizacion perdan o seu sentido.
Sen embargo débese dicir que o
numero de libros susceptibeis
de ser considerados como de
autor é minimo comparado con
todos os libros de fotos que se
publican. Asi, abundan libros
onde un editor con fotos de dife-
rentes persoas configura un
conxunto que responde ao seu
punto de vista, e que pode ser
incluso oposto ao dalgin foto-
grafos”.

Na década dos oitenta nal-

guns paises como Gran Bre-

tana, Estados Unidos e Canada
prodicense traballos baseados
en novas concepciéns. Durante
esa década os fotégrafos ingle-
ses traballaran, a diferencia dos
fotégrafos das antiguas revistas
ilustradas, no seu pais centrdn-
dose en temas concretos e espa-
cios reducidos, realizando un
traballo sumamente critico coa
situacion do pais. Graham
Smith fotografia nunha reduci-
da zona do norde de Inglaterra.
Chris Killip e John Davies foto-
grafian o declive da sociedade
industrial inglesa; o segundo
mostra a través da paisaxe os
diferentes cambios da socieda-
de, cunha concepcién totalmen-
te diferente 4 naturalista dos
clasicos americanos.

Non foron menos criticos os
fotografos como Martin Parr,
Paul Graham, Paul Reas ou A.
Fox, que realizaron o seu traba-
llo en cor, seguindo a lifa ini-
ciada polos fotégrafos america-
nos da década anterior —deno-
minados por Sally Euclaire
New Color— que convertirdn a
fotografia en cor nun medio que
engadia novas posibilidades,
distantes das concepciéns nas
que a cor era un fin en si mes-
mo (Porter, Haas). Asi en libros
como Last Resort de Parr a cor
é moi importante e o seu uso
innovador. Nos anos noventa o
traballo dalgin destes ten va-
riado, asi as amplias imaxes
das paisaxes de Graham en
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GENTLEMAN, K. KNOOR. 1982.

Today Security is
ury

Troubleland, convértense en
New Eurepean en tomas frag-
mentadas —unha das caracteris-
ticas da foto actual— volvéndose
o discurso mais hermético. O
mesmo Parr declarara “Estou
agora buscando outra forma de
usar a imaxe directa”.
Cuestionaranse as formas
de representacion tradicionais.
Sekula afirmara que: “A foto-
grafia é imaxinada con signifi-
cado desprovisto de toda deter-
minacién cultural... Pero se nés
aceptamos. que a informacién é
o resultado dunhas relaciéns

determinadas culturalmente, .

entén xa non podemos atribuir
un significado intrinseco ou uni-

co claro”. Concepcién antagoéni-
ca 4 de Steichen en Family of
Man. Moitos autores introducen
textos nas suas imaxes, uns
dentro delas como Troeller,
Kruger ou Conde/Beveridge,
outros acompnando a cada ima-
xe como K. Knorr ou J. Gold-
berg ou, como no caso de Sekula
en Fish History, con textos vin-
culados a cada serie.
Tradicionalmente para de-
nunciar as situaciéons sociais
inxustas o documentalismo
social recorre a fotografar aos
que as padecen, normalmente
pertencentes a outro grupo
social distinto ao do fotégrafo.
Frente a ese convertir a “Os
Outros” en obxectos de contem-
placién, como dira Sekula, apa-
receran autores que se neguen

Tradicionalmente para denunciar as situacions sociais inxustas

o documentalismo social recorre

a fotografar aos que as padecen

versal a imaxe fotografica... A
fotografia presenta s6 a posibili-
dade de significado. Somentes
situada nun discurso concreto
pode ter un significado semanti-

a realizar un obxecto artistico a
partir dunha imaxe das victi-
mas. Asi: Martha Rosler fuxira
a fotografar aos explotados é
limitarase a fotografar as pega-

—

pa—

das da sua presencia; os cana-
dianos Carole Conde e Karl
Beveridge tras discutir cos sin-
dicatos a problematica social-e
as alternativas concretas (con-
taminacién das plantas nuclea-
res, problematica da muller,
desemprego...) contrataran ac-

VIGOVISIONS, 1994.

MANIPULACION PARA
FACER DESAPARECER A
IMAXE DE GOEBELS.
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DISTOPIA.
AZIZ+CUCHER. IMAXE .
DIXITALIZADA. 1994.

A maioria dos fotdgrafos antes citados mostraron
as suas obras por primeira vez

no Estado Espafiol en Vigo

DE HOW THE OTHER
HALF LIVES

oo Iy

tores para escenificar as suas
imaxes o que segundo eles per-
mitelles: “levar o contido moito
mais ald. Tamén nos permite
evitar moitos problemas asocia-
dos co traballo documental
directo, “voyeurismo” de clase e
a relacion problemaética entre o
fotografo e o suxeito. Final-
mente empeza a ser un reto o
monopolio que os medios de

. comunicacién comerciais manti-

veron sobre as formas de ficcion

P47 rarewn

da fotografia”. Karen Knoor en

< Gentlemen, invirte o proceso

convertindo en obxecto das stas
imaxe 4s clases altas, parodian-
do a sua forma de pensar a tra-
vés dos seus propios textos.

As propostas innovadoras,
xeralmente moi criticas, abor-

‘dan temas como: os media, as

desigualdades raciais, a discri-
minaciéon da muller, a Sida,
(converténdose o corpo no
obxecto da obra dun numero
importante de autores). Para
M. Gibbs a preocupaciéon polos
temas sociais estara vencellada
a existencia doutro tipo de dis-
curso posmoderno que rexeita a
piedade modernista de E.
Smith, W. Evans ou A. Adams.
No Estado Esparfiol, conse-
cuentemente coa desideoloxiza-
cién que sufriu a sociedade na
década dos oitenta, presentou
un panorama totalmente distin-
to; os fotégrafos “documentais”
doutros paises que estaban rea-
lizando propostas innovadoras
non foron mostrados, nin se
plantexou o debate sobre as
novas posibilidades do docu-
mentalismo, considerdandoo
como superado historicamente.
Como consecuencia desto, o
documentalismo social é con-
fundido en moitas ocasions co
fotoxornalismo; foi escaso e
xeralmente seguindo concep-
cions clasicas. A Fotobienal de
Vigo non compartiu esas con-
cepciéns, e sen apostar exclusi-
vamente pola foto documental,
deulle gran importancia nas
suas programacions, tanto con
proxectos de produccién como
Vigovisions ou Bolsas, como
dando a coniecer en Galiza aos
fotégrafos documentais que ao
noso ver estaban a realizar no-
vas aportacions. A maioria dos
fotégrafos antes citados mostra-

Ton as suas obras por primeira

vez no Estado Espaiiol en Vigo.

Ao falar de fotografia social
dos ultimos anos, non podemos
deixar de referirnos ao move-
mento denominado apropiacio-
nista, que cuestionando o con-
cepto de autor tradicional, tra-

...convertindo en obxecto
das suas imaxe ds clases altas,

 parodiando a sia forma de pensar

a través dos seus propios fextos

taran o papel da imaxe, a tra-
vés dos media, da publicidade,
do cine ou da TV, como elemen-
to configurador da sociedade
actual. Dunha forma particular
citaremos a Barbara Kruger
quen en base a introducir textos
sobre fotografias acaba subver-
tindo a mensaxe publicitaria, e
a Cindy Sherman, quen en vez
de fotografar a persoas en con-
creto, fotografia os roles que os
media lle fan asumir a4 muller,
representando ela mesma os
diferentes papeis. Este compro-
miso coa problématica social
contrasta co tipo de fotografia
que se promoveu na década dos
oitenta no Estado Espanol.

" Non me gustaria rematar
este artigo sen facer referencia
a fotografia dixital, medio que
na actualidade ainda esta por
explorar pero que xa deu lugar
a traballos interesantes como os
de Nancy Burson, Pedro Meyer
ou Aziz Cucher. A fotografia
dixitalizada non s6 introducira
novas posibilidades, senén que
contribuird a cambiar o concep-
to que da fotografia ten a socie-

' dade; dunha forma moi particu-

lar fard cuestionar a verosimili-
tude fotografica.
M. S.

(1) Termo que usei no meu artigo “O
Documentalismo social na Fotografia”
(publicado en A Trabe de Ouro de Abril
de 1991), e que empregamos en 1990 na

. III edicion da Fotobienal, recollendo o

uso que na actualidade realizan criticos
de diferentes paises. z

(2) Tense debatido se a imaxe do
miliciano abatido na Guerra Civil
Espanola puido ser escenificada, os que
defendan tal afirmacién baséanse na
existencia doutra imaxe similar.



)

()

Teatro nas auvlas:

unha salientable iniciativa da ASPG

TEATRO e a litera-
O tura dramaética para

a infancia e a moci-
dade constitien ainda un
reto imposible no labor de
normalizacién lingiiistica e
cultural do pais. As posibili-
dades de que os nenos e ne-
nas galegos vexan espectacu-
los teatrais especialmente
concibidos e realizados para
eles/as son ben poucas e as
oportunidades para facer
teatro nas escolas son cati-
vas, debido non s6 a carencia
da necesaria formacién ini-
cial do profesorado, senén a
escasa consideracion, social e
académica, de que gozan as
actividades mal chamadas
extracurriculares. Eis un
marco espacio-temporal de
indubidable transcendencia
para impulsar proxectos de
animacion sociocultural que

Titulo: A sensacion de Camelot
Autor: Manuel Lourenzo
Editorial: Coleccién Teatro
nas Aulas, ASPG, 1995,
A Coruna - .

Titulo: Viva Peter Pan
Autor: Xestis Pison
Editorial: Coleccion Teatro
nas Aulas, ASPG, 1995,
A Coruna

Titulo: Auto do Entroido
Autor: M. Lourenzo Gonzdlez
Editorial: Coleccién Teatro
nas Aulas, ASPG, 1995,
A Coruria

contribian a promover acti-
vidades que lle permitan 6s
nenos/as e 6s mozos/as dis-
frutar do seu tempo libre
dunha forma mdis libre e
creativa.

Tendo en conta esa ne-
cesidade de promover proce-
sos educativos non formais,
a Asociacién Socio-Pedagé-
xica Galega vén de presentar
unha nova coleccién, Teatro
nas aulas, na que se inclien
tres textos dramaéticos que
contribien a encher o gran
baleiro existente no eido da
creacién dramaética infantil e
xuvenil. Inaugura a colec-

cion Manuel Lourenzo, coa
peza A sensacion de Came-
lot, que xa fora publicada an-
teriormente na obra Forno
de teatro fantdstico; segue
Viva Peter Pan, de Xesus
Pison e o Auto do Entroido,
orixinal de M. Lourenzo
Gonzalez, texto que recibiu
o0 primeiro premio no X Con-
curso Nacional de Teatro In-
fantil convocado pola Asocia-
cion Cultural O Facho en
1994.

Agardamos que esta sa-
lientable e necesaria iniciati-
va editorial, non s6 constitia
un espacio para a promocion

de novos autores e autoras
galegos/as senén que desde
as suas paxinas tamén se
poidan publicar algins dos
excelentes textos que vefien
sendo editados en Inglate-
rra, Canada, Estados Uni-
dos, América do Sur, Francia
ou Italia, paises nos que o
teatro infantil e xuvenil ou a
literatura dramatica especi-
fica presentan un alto grao
de desenvolvemento. Velai
temos un fato de experien-
cias que, cando menos, com-
pre dar a cofiecer.

Manuel Vieites
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DOUTOR RUS

_—

GLORIA SANCHEZ GARCIA

edebé - rodetra

Titulo: Doutor Rus

Autor: Gloria Sdnchez Gareia
Editorial: Coleccion Tuedn,
Edebé, Barcelona, 1995

Nos dous tdltimos anos o0s
premios Edebé nalgtn dos_

_seus apartados foron gana-

dos por autores galegos. O
premio de literatura infantil
do presente ano foi para
unha autora, Gloria San-
chez, da que tamén nos ocu-
pamos no nimero anterior.
Este libro merece unha
lectura atenta porque non se
trata dun libro 6 uso e penso
que a autora correu un enor-
me risco 6 escribilo como o fi-

x0. Este libro non ten unha
historia 6 estilo tradicional
na que se narra un suceso
con principio, né e desenlace.
Aqui enuméranse toédalas vi-
sitas que o Doutor Rus recibe
dos animais maéis variados e
cos problemas madis incribles
para que os resolva, desde
unha depresién ata os pro-
blemas da parella de ourizos
cachos na sua relacién amo-
rosa por mor das puas.
Evidentemente as receitas
deste doutor tampouco poden
ser as clésicas, pero el vai
solventando os casos que lle
van aparecendo pola sia con-
sulta con moito inxenio.

A duabida que ten un é se

este libro vai funcionar cos
nenos e nenas por esa mes-
ma rareza.

E agora imos ponier un
pero & edicién porque pensa-
mos que hai que deixar os
corsés dos desenios de colec-
ci6n cando os libros o requi-
ren e pensamos que este
libro mereceria un formato
maior que permitise a situa-
cion de cada historia nunha
soa péxina e que destacase
as ilustracions, é dicir unha
ediciébn madis acorde coa
caracteristica da escritura
da autora.

X.G.B.
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ALI BEN MANGATO
E MAILO

| SEU CABALO BRANCO
t CHAMADO BELIADOR

T

X.M.G.B. =

Ali Ben Mangato
e mailo seu cabalo
branco chamado
Beliador

| Titulo: Ali Ben Mangato e

mailo seu cabalo branco cha-
mado Beliador :
Autor: Daniel Cortezén

Editorial: Biblioteca do
Alequin, Sotelo Blanco, 1995

Premio Raiolas
para Xabier

P. Docampo

ABIER P. DO-

CAMPO foi o ga-

nador do Premio
Ranolas 6 mellor libro
infantil e xuvenil do ano
1994 coa sua obra Cando
petan na porta pola noite,
publicada por Ediciéns Xe-
rais de Galicia na stia colec-
cion “Merlin”. Este galar-
dén, o primeiro 4 obra in-
fantil e xuvenil publicada,
encadrouse dentro das acti-
vidades realizadas na II*®
Feira Internacional do libro
infantil e xuvenil celebrada
en Chantada do 4 6 7 de
maio. Esta Feira que cada
edicién colle mais pulo con-
tou coa presencia de auto-
res e autoras, exposicions,
sesions de xogos populares,
obradoiros de conta contos,
etc. A nosa en hora boa 6s
organizadores, moi especial-

- ey 2

Con este longo titulo, Da-
niel Cortezon presenta o
seu primeiro texto dramati-
co infantil, feito que consti-
tie unha grata sorpresa por
canto este autor tina centra-

mente 6 incansable Ma-
nuel Filgueira, e a Xabier
P. Docampo polo merecido
Premio Ranolas.

Gago por
Merenda

ESPOIS dalgun
tempo sen publi-
car, acaban de apa-
recer dous libros coa partici-
pacién de Xan Lopez Do-

do a sta creacién dramatica
arredor do que podemos de-
nominar “drama histérico”,
xénero desde o que recreou
os feitos mais significativos
da historia de Galicia:
Prisciliano (1970), Os Ir-
mandinios (1978), Pedro

- Madruga (1981), ou Caste-

lao ou a paixén de Galicia,
triloxia iniciada en 1986.

A peza da conta do rapto
do cabalo Beliador, propie-
dade do gato Ali Ben Man-
gato, e do curso de accion
que segue este tltimo para
recuperar 6 seu querido
companeiro. Roubado polo
Ladrén de Bagdad, este
remata por devolver o caba-
lo por medo &s ameazas de

minguez, un coas suas
ilustracions -O gato de la,
en Sotelo Blanco- e outro es-
crito e ilustrado por el mes-
mo. O seu titulo é Gago por
Merenda.

Gago é un mago cobizoso
das atenciéns da bruxa
Merenda. Primeiro sofre a
indiferencia desta cando o
converte de forma sucesiva
‘en diferentes animais. Pero
finalmente acaba por con-
vertelo nun gato, o seu ani-
mal preferido.

A ilustracién na lifia
habitual de Lépez Domin-
guez, quizais o mais persoal
de todolos ilustradores gale-
«gos, ainda que sexa un esti-
lo que lles coste 6s nenos
pequenos. Esta na editorial
Edebé, que por certo estd a
lanzarse 4 publicacién de
literatura infantil e xuvenil
na nosa lingua.

(Traducirdn tamén o
libro de Joan Manuel Gis-
bert? Esperemos que sexa
moi pronto.

Ali Ben Mangato, que pro-
mete a méis destructiva das
catastrofes se non recupera
a Beliador. Finalmente des-
cubriremos, para desespera-
ciéon de Abu Abdallah Ibn
Renartiedin (asi se chama o
Ladrén), que as iradas ame-
azas non deixan de ser fan-
furrinadas#dun gato fincha-
do e valenton. Tratase dun
texto fundamentalmente
descriptivo e narrativo, no
que a palabra substitie &
accién e no que o conflicto
vaise resolver por medio
dun rico e poético xogo dia-
léxico no que tamén se pro-
cura a participacién guiada
dos espectadores.

Manuel Vieites

Flores desde
Hiroshima

DICIONS XERAIS

de Galicia, en cola-

boracion co Con-
venio Tren Caixa Galicia
acaba de publicar Flores
desde Hiroshima, un dos
primeiros comics comerciais
galegos. Os guionistas Ani-
bal C. Malvar e Rober
G. Méndez e o ilustrador
Fausto Isorna prepararon
unha historia de intriga e
misterio, ambientada na
cidade de Santiago de Com-
postela e protagonizada por
Simoén Martel e os seus a-
migos: Lita, César, o biblio-
tecario Amenedo e o detecti-
ve privado de Samuel
Espada. Todos eles, na lina
do mellor comic de aventu-
ras, conseguiran desvela-lo
misterio da extrafiia morte
da pianista Mozorova. A
caracterizacion dos perso-
naxes e a creaciéon de am-
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bientes galegos e o ritmo
trepidante da historia —ma-
rcada polas constantes elip-
ses narrativas e un coidado-
so traballo da vineta— atra-
pan 6 lector ata o sorpren-
dente desenlace da historia.

Aydin

STE NOME quizais

non vos diga nada,

pero se facedes un
pouco de memoria, lembra-
redes aquela fermosa histo-
ria que ocorrera en 1.992 en
Turquia cando apareceu
unha balea que conseguira
fuxir dunha base militar
ucraina e se asentara nunha
cidade turca. Pois ben unha
novela baseada na historia
de “Claridade”, traducciéon
do nome turco Aydin, coa
que Jordi Sierra i Fabra

ganou o Premio Edebé de
literatura xuvenil no ano
1.994 e que ilustrou Teo
Puebla. E un canto 4 loita
de todolos seres que queren
ser libres.

Libros de escolas

EQUIPO de Nor-
malizacion Lin-

giiistica do C.P. do .

Hio en colaboracion coas li-
brerias Vildfer de Cangas
van levar a cabo unha ini-
ciativa consistente en rega-
lar a cada familia con fillos
no centro un librino ilustra-
do por Pepe Carreiro e
Manolo Pizcueta no que
se recollen diversas mani-
festacions da literatura
popular de tradicién oral
galega. Esta iniciativa é
unha motivacién para que
pais e nais compartan tem-
po, afecto, contos e xogos
cos seus fillos e fillas.

JMais coleccions de
| literatura infantil?

LGUEN anda dei-
xando caer por ai
de que a editorial
Nigra se vai atrever coa li-

teratura infantil. E unha
boa noticia dado que ulti-
mamente a industria anda
un pouco parada e anun-
cianse moitas coleccions
pero son poucas as que apa-
recen. -

Asi que, animo e a ver se
hai algiden madis que se
atreva a dar un pulo mais a
este mundo:

Por certo que falando de
crises, ;Algien sabe cantos
meses hai que non sae un
titulo para primeiros lecto-
res dunha editorial galega?
Fagamos excepcion dos titu-
los que no mes de maio
sacou Sotelo Blanco en for-
mato pequeno: O conde
vampiro de Lino Braxe,
Marcelo non me toma o pelo
de Concha Blaneco, O lobo
e o grilo de Bernardino
Grana.

A nosa historia

NOSA TERRA se-

gue co seu ritmo de

publicar mais titu-
los desta coleccién para
nenos e nenas de primaria.
Acaban de sair novos titulos
e coméntase que as vendas
marchan moi ben. Pois na-
da, para adiante e ata onde
se poida chegar, que espere-,
mos que sexa lonxe.

Renace Salvora

ENTRO da estética

Walt Disney, a edi-

torial Salvora vén
de publicar unha serie de
contos clasicos dentro deste
estilo en gran formato e unha
excelente calidade de edicion.
Para amantes da estética do
debuxo animado. jAh! e o
prezo é moi asequible.

Clube de lectores
de Galicia

ROMOVIDO por Da-

vid Otero, quen re-

centemente tirou do
prelo a magnifica biografia de
Dieste para publico infantil e
xuvenil (A vida de Rafael
Dieste, coleccién Arbore, edi-
torial Galaxia), constituiuse
no pasado mes de maio en A
Estrada o Clube de Lec-
tores de Galicia. En pala-
bras de David Otero o Clube
nace “coa idea de borrar soi-
dades e silencios, na activida-
de elegante e intelixente da
lectura, no contacto intimo e
eficaz dos libros, pois despois
de ler un libro, que nos en-
gaiolou de certo, ja quen non
lle gustara escribilo? jA quen

- non lle gustaria facelo amigo

eternamente?”

O Clube estara formado
por tédolos rapaces e rapazas
de Galicia, xoves e adultos,
que desexan facer da lectura
non un pasatempo ou unha
obriga, sen6n unha maneira
de ver e entender a vida.

Desde a Revista Galega
de Educacion saudamos a
fermosa iniciativa e brinda-
mos todo o noso apoio en di-
fundila. As persoas interesa--
das en inscribirse poden diri-
xirse a: Clube de Lectores de
Galicia. Fundacién de Expo-
siciéns e Congresos de A Es-
trada. Zona Deportiva s/n’.
36680 A Estrada.
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Cartas de

Agustin Fernandez Paz

Titulo: Cartas de inverno
Autor: Agustin Fernandez
Paz

Editorial: Colecciéon Fora
de xo0go, Xerais,

Vigo, 1995

O NUMERO ante-
rior xa nos ocupa-
mos dalgin libro
desta coleccion -Flanagan de
luxe-, e agora Xerais vén de
lanzar dous novos titulos:

;Que te angustia Nuria? de
Gloria Llobet e traducido
por Xabier Rodriguez Bai-
xeras do orixinal catalan, e
mais estas Cartas de inverno
das que nos imos ocupar.

De Agustin Fernandez
Paz sempre destacamos o
interés por empregar técnicas
creativas diferentes, sempre
nunha lina moi rodariana.
Pensade en titulos como
Contos por palabras, historias
creadas a partir dos anuncios
breves dos xornais (que
tamén aparece no punto de
arranque da parte madis inte-
resante desta narracién); ou
Trece anos de Branca” premio
Edebé de literatura xuvenil
1.994, no que se empregaban
de maneira semellante 6 que
se fai nestas Cartas de inver-
no a técnica de narrar por
medio da épistola. Nesta oca-
si6n, estamos ante a mais
xuvenil das novelas do autor

dado que se adentra clara-

mente na névela de xénero
con elementos claros que a
definen como novela de terror,
ou se se prefire un adxectivo
maéis suave, de misterio. Hai

unha serie de elementos que
como en toda novela de terror
que se precie non poden fal-
tar: a casa da que ninguén
quere falar; as pantasmas
familiares que non se definen
moi claramente (unha virtude
necesaria); o pictérico que xa
aparecia en As bruxas de
Roald Dahl naquela figura do
cadro que se transforma e
cambia de lugar, e que aqui
aparece nunha ilustracién
dun libro que encerra o secre-
to do que sucede e que actia
como o gancho que atrae cara
a maldicién a tédolos que
demoran a suia atencién sobre
o0 que nesa ilustracién se ence-
rra; as cartas que nos levan
pola narracién de forma case
imperceptible e que nos man-
tefien ansiosos durante unha
gran parte do libro, cando non
se sente a necesidade de
adiantarse e chegar 4 solucién
definitiva.

Pero se un non atopa ele-
mentos negativos no desen-
volvemento da estructura da
narracién, menos ainda os po-

_ de atopar nese final aberto no

que a imaxinacion dos lecto-

res ten que pone-lo punto
final.

E a historia dunha muller
que un dia recibe un feixe de
cartas do seu irmén coa
advertencia de se algo lle
sucedese as entregase a un
determinado inspector de
policia e de que non as abra se
non quere complicarse a vida.
A muller, entre a preocupa-
ci6n por esa actitude do irmén
e polo que lle poida ter sucedi-
do 6 amigo pintor de este, polo
que sente un vello amor platé-
nico, vainos levar pola histo-
ria que ten lugar nunha mis-
teriosa casa recentemente
mercada por ese amigo que se
vai ver envolto en estrafnos
Sucesos.

Un que leva lidas moitas
das obras do autor, cre que
estamos ante o mellor Agus-
tin Fernandez Paz, atreveria-
me a dicir que por riba do que
escribiu Rapazas, As flores
radiactivas ou os Contos por
palabras que foron os que
mellor acollida tiveron entre
0S rapaces e rapazas.

Xosé M. Gonzalez
Barreiro

MATAR O TEMPO
Xesus Valcarcel

XERAIS

Q2
o W

NARRATIVA
A wosa wiellon litenatura
Matar o tempo, mestura de novela picaresca e feminina, méstranos a loita dun personaxe

de condicién humilde, que, a trompadas, coa adversidade, vai edificando a sta vida.
Parodia da sociedade actual, onde os egos sen limites nos levan é destruccién.

NA MESMA COLECCION

PANIFICADORA
Xosé Cid Cabido

O CERVO NA TORRE
Dario Xohan Cabana
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O Informe do Consello Escolar de Galica

Juan Manuel Fernandez Soria

Universidade de Valencia

Titulo: Informe sobre a
situacion e estado do sis-
tema educativo en
Galicia. Curso 92-93.
Autor: Consello Escolar
de Galicia,

Edita: Conselleria de
Educacién e Ordenacion
Universitaria. Xunta de
Galicia, Santiago de
Compostela, 1994.

PARTICIPACION

social, en calquera

da stas dimen-
siéns, encerra sen dubida,
valores especificos, inhe-
rentes 6 feito participativo.
Asi, o fomento da co-res-
ponsabilidade (responsabi-
lidade-con-outros) nunha
tarefa comun, a posibilida-
de necesaria de incitar 4
reflexion critica sobre os
feitos'das persoas e das
institucions arredor desa
tarefa compartida, e, sobre
todo, a comprensién —capa-
cidade de entendemento e
de tolerancia— dos esforzos
e dos caminos que de-
sembocaron nas actuaeions
para as que se Nos convoca
como “participantes”. Sen o
cofiecemento previo, sen a
precisa informacién, non é
posible a esixida valoracion
critica do acto participa-
tivo, nin a sta comprension
nin, polo tanto, a implica-
cion social e individual no
proceso. A lei 3/1986 de 18
de decembro que crea o
Consello Escolar de Gali-

cia, sabedora, sen dubida
de que a informacion é con-
dicion previa a calidade da
accion, a eficacia da valo-
racion e necesaria inexcu-
sablemente para a com-
prension dos logros e esfor-
zos dun colectivo de perso-
as e institucions, ordena
que este organismo de par-
ticipacion social no ensino
elabore anualmente un in-
forme sobre a situacion e o
estado do sistema educati-
vo en Galicia. Sen embar-
go, é este informe —corres-
pondente 6 curso 1992-93—
0 primeiro que se da a luz
publica para que a cidada-
nia adquira informacién
sobre o estado dun dos seus
mais valiosos patrimonios:
a escola galega, que, como
ben piblico, debe ser cone-
cido nos seus progresos e
nas suas deficiencias, como
pon de manifesto o propio
Informe, porque s6 asi a
cidadania fardo seu, toma-
ra posesion de el, sentirase
propietaria dese ben —a es-
cola—, e isto é apostar polo
éxito da participacién no
ensino, precisamente nos
tempos que corren e pare-
cen serlle tan pouco favora-
bles. Por propiciar este sen-
tido de propiedade a través
dun documento tan sélido,
como este Informe, por
mostrar 6s cidadans o esta-
do dunha das suas rique-
zas, debémonos felicitar
pola publicacién deste tra-
ballo 6 tempo de reclamar
do Consello Escolar de Ga-
licia que faga posible sexa

Este Informe infroduce 6 lector no coiecemento
de tres problemas educativos, que estén na ria
conformando un debate cidadan: a xornada escolar,
o proceso de normalizacion lingiiistica no ensino

e a educacion no medio rural.

este o primeiro paso dunha
tradicion, a de dar anual-
mente a imprenta e, asi, a
cidadania, un xeito de “che-
queo” da situacién do siste-
ma educativo galego.

Os informes que tanto 6
nivel do Estado como dou-
tras Comunidades Auténo-
mas se conecen, a hora de
“rendir contas” sobre a si-
tuacion dos seus respecti-
vos sistemas educativos
optan, indistintamente,
ben por ofrecer unha pano-
ramica xeral ou ben por
profundizar nun ou en
varios aspectos especial-
mente relevantes da educa-
cién, ou, mesmo, pola utili-
zaciéon a vez de ambolos
dous enfoques. O Informe
que nos ocupa, elixiu con
bo criterio, esta terceira
via. Un primeiro informe
publico non pode deixar de
dar a conece-la estructura
institucional do sistema
educativo, nos seus distin-
tos niveis e ensinos, tanto
de réxime xeral como de
réxime especial, e isto faino
o Informe do Consello Es-

colar de Galicia, ademais
de dar conta sobre o proce-
so de implantacién da Lei
de Ordenacién Xeral do
Sistema Educativo; xunto a

isto examina a situacion

dos piares de todo o sis-
tema de ensino —alumnos,
profesores e centros es-
colares, coas suas realida-
des e os seus problemas— e
introduce 6 lector no
conecemento de tres pro-
blemas educativos, que
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estdn na rda conformando
un debate cidaddn: a xor-
nada escolar, o proceso de
normalizacién lingiiistica
no ensino e a educacién no
medio rural. E todo isto
preséntase coa necesaria
profusiéon de datos e infor-
maciéns que fan posible 4
Comisién Permanente do
Consello Escolar de Galicia

o estudio detido sobre
temas tan importantes
para a escola e a sociedade
galega.

As propostas que eleva
o Consello Escolar 4 Admi-
nistracién educativa galega
—froito das reflexiéns pro-
vocadas polo estudio sopor-
te debido 6 Equipo investi-
gador coordinado polo pro-

fesor Antén Costa Rico co
rigor que en el é habitual—
deberan ser consideradas
como feitas pola comunida-
de educativa no seu con-
xunto, pois a ela repre-
sentan os membros do
Consello Escolar, e, na
medida das stas posibi-
lidades, satisfeitas pola Ad-
ministracién anque por lei

non vena obrigado a isto;
pero de facelo, a bo seguro
que faria madis crible 4
cidadania a sua implica-
ciéon na cousa publica e
outorgaria méis crédito a
sua participacién nas cou-
sas do ensino.

J.ML.F.S.

Historia do Ensino no Reino de Galicia

Anxo Serafin Porto Ucha

Arton Costa e

HISTORIA DO ENSINO
NO REINO DE GALIZA

(Anos 414148 %)
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TORCULO EDICIONS

Titulo: Historia do Ensino
no Reino de Galiza (Anos
414-1438)

Autor: Anton Costa Rico_
Editorial: Térculo Edicions
Santiago de Compostela,
1995 5

216 pp.

AI UN ano, no
nimero 19 da Re-
vista Galega de
Educacién, faciamos refe-
rencia a que esperabamos

fianza e interese un prome-
tido traballo de Antén
Costa sobre a Historia da
Educaciéon en Galicia, na
posibilidade de dotar ao
alumnado universitario de
materiais sobre o tema, en-
focados nunha visién de
conxunto.

Pois ben, tendo como lec-
tores potenciais non soa-
mente aos estudiantes das
Universidades de Galicia e
mesmo a profesores e edu-
cadores, senén a todos
aqueles que poidan estar
interesados intelectualmen-
te pola historia do Pais,
Costa Rico, compaieiro e
amigo, cofiecido polas suas
contribuciéns na Historia
Contemporanea da Educa-
ciéon en Galicia, enriquéce-
nos hoxe, dentro dun pro-
xecto mdis amplo dunha
historia xeral da nosa edu-
cacion no que anda mergu-
llado, con un titulo que invi-
ta 4 lectura: Historia do
Ensino no Reino de Galiza
(Anos 414-1483).

Como se sinala na coida-
da impresion de Térculo
Ediciéns, a obra aborda o
estudio de modo panordmi-
co, dun periodo tan rico do
noso pasado_histérico, como

desconecido, particularmen-
te dende o seu angulo cultu-
ral e educativo. Se fai uns
anos A. Costa abria brecha
para todos aqueles que hoxe
nos adicamos a tarefas his-
torico-educativas relaciona-
das coa nosa terra, hoxe
sorpréndenos, por mdis que
estabamos ao tanto das
suas esculcas, remontdando-
se moito mdis atrds no tem-
po e furgando nas mesmas
raices culturais da Galicia
dos dltimos 1500 anos.

A temaética do libro esta

estructurada en catro capi-

tulos. No primeiro, o do
"despertar cultural da Ga-
llaecia", percorrese a histo-
ria da educacién no tempo
da Alta Idade Media. O se-
gundo, "Cultura escrita e
Educacién na Baixa Idade
Media: Entre a tradicién e a
nova mentalidade cultural”,
trata a problemaética e a
evolucién cultural neste pe-
riodo. O terceiro, sobre "Ga-
liza no século de Xelmirez:
Sociedade, Educacién e Cul-
tura”, e o cuarto, "A Educa-
cién na Baixa Idade Me-
dia", vinculado ao anterior,
céntranse, respectivamente,
na identida propia do século
XII e na importancia tras-

cendente que para a confi-
guracién de Galicia e para a
modelaciéon do no ser colec-
tivo tiveron os séculos XII-
XIV.

Parécenos particular-
mente meritorio o esforzo de
situacién do movemento
galego no contexto europeo
da época, movemento, por
outra banda, dificil de re-
construir, dada a escaseza
de datos especificos e os
atrancos de traduccién e
interpretacion. O resultado
estd ai: un texto ameno de
216 péxinas, con paixén e
non exento de rigor; cunha
bibliografia non moi exten-
sa, pero si selectiva; cadros,
mapas e figuras que axudan
ao conecemento e compren-
si6n do noso pasado; unha
ordenacién de textos ao fi-
nal de cada capitulo, de im-
portante utilidade did4ctica.

Os alumnos, especial-
mente os que cursan como
optativa "Historia da Edu-
cacién en Galicia", nos no-
vos planos de estudio, con-
tan, por sorte, con un mate-
rial axeitado para os come-
zos da nosa historia edu- -
cativa, que esperamos, tefia
continuidade nun futuro
proéximo.
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Para cofiecer mellor
a formacién profesional europea

Titulo: Formacién, Tran-
sicion e Emprego

Autor: Proxecto Labor/Pe-
tra II. Instituto Politécnico
de Vigo

Editorial: Ediciéns Xerais
de Calicia.

Coleccion "Materiais”

Vigo 1995.

S MATERIAIS in-

cluidos neste libro

colectivo Forma-
cion, Transicién e Emprego
foron elaborados a partir
das actividades do Pro-
xecto Labor que se desen-
volveu no Instituto Po-
litécnico de Vigo, patroci-
nado polo Programa
Petra II (plano da Comu-
nidade Europea sobre a for-
maciéon profesional dos
mozos/as e a suia prepara-
cién para a vida adulta e
profesional), durante os
anos 1993 e 1994.

Este libro recolle 19 tra-
ballos realizados por 23 es-
pecialistas, galegos, galeses
e italianos, todos eles 6
redor da tematica comun
da interconexi6n entre a
oferta educativa e formati-
va e 0s procesos de transi-
cién, para facilitar unha
mais doada incorporacion

dos mozos e mozas a vida

adulta e activa.

Na primeira parte, “So-
bre Petra e Leonardo”,
Manuel Vieites Garcia, o
coordinador do volume, da
conta das caracteristicas do
Proxecto Labor desenvolvi-
do na seo da rede “Papi-
l16n”, e Marta Gonzalez
describe as caracteristicas
do novo programa “Leo-
nardo da Vinci”, no que se
integran as diversas acciéns
desenvolvidas ata agora no
marco do Programa Petra.
Este novo programa comu-
nitario de formacion profe-
sional asumird os retos dos
diferentes paises da Unién
Europea no desenvolvemen-
to das suas politicas propias
de formacién profesional
dende 1995 ata 6 remate de
1999.

Na segunda parte,
“Sobre a formacién” incli-
ense diversos traballos 6
redor da problematica ac-
tual da formacién nos siste-
mas educativos europeos:
José Antonio Caride, pro-
fesor da Universidade de
Santiago, analiza os retos
educativos na fronteira do
ano 2.000; Margarita
Pérez Froiz, directora do
CEFOCO de Vigo, analiza

os catro enfoques actuais na
formacién do profesorado e
o xeito de entende-la profe-
sionalidade docente; Antén
Costa Rico, profesor da
Universidade de Santiago,
realiza un estudio compara-
tivo da LOXSE con referen-
cia a outras reformas

-educativas europeas; Mari

A. Lires, asesora do CEFO-
COP de Vigo, estudia os
programas de transicién &
vida adulta e profesional
con respecto 6 enfoque coe-
ducativo e 4 igualdade de
oportunidades; Clifford

Davis e outros profesores .

de Gales examinan os tra-
zos das linguas minorita-
rias no desenvolvemento da
Unién Europea, deténdose
no caso da lingua gaélica e o
seu proceso de normaliza-
cién e uso no sistema educa-
tivo; Toni Griffiths e ou-

~ tros profesores da Universi-

dade de Warwick analizan
a experiencia das Practicas
Europeas en Alternacia.

Na terceira parte, “Sobre
a alternancia” analizanse os
procesos de transicién:
Antonio Peleteiro, Direc-
tor Xeral de Formacién Pro-
fesional, describe as modali-
dades formativas na nova
formacién profesional;
Gonzalo Iglesias Varela,
inspector de Formacion
Profesional, valora o proce-
so de experimentaciéon dos
médulos profesionais; Xa-
vier Vence Deza, profesor
da Universidade de San-
tiago, analiza os sectores
productivos da economia
galega e as suas necesida-

des formativas nun contex-
to de cambios estructurais;
Daniel Berndrdez Can-
celas, técnico de formacién
ocupacional da Conselleria
da familia, describe a situa-
cion da formacién ocupacio-
nal en Galicia; Pablo Mei-
ra Cartea, profesor da Uni-
versidade de Santiago, ana-
liza a problemaética da tran-
sicién como insercio social;
Francisco Insua Meiras,
presidente da Asociacion
Quinesia, describe a proble-
mética da insercién laboral
e social do alumnado con
necesidades educativas
especiais; Miguel Zabalza
Beraza, profesor da Univer-
sidade de Santiago, analiza
o concepto e as experiencias
de formacién en alternacia
ou no posto de traballo;
Peter Emery e outros pro-
fesores da Universidade de
South Bank, analizan o ~
concepto de igualdade de
oportunidades educativas,
desde a stia experiencia no
Reino Unido; por dltimo,
Xosé Lois Rios Paredes, pro-
fesor do I.P. de Vigo, anali-
za a demanda laboral e as
modalidades formativas na
F.P. na provincia de Pon-
tevedra.

Formacion, Transicion e
Emprego € un libro oportu-
no e necesario para un me-
llor cofiecemento da proble-
maética actual da formaciéon
profesional, en proceso de
reforma e transformacion
profunda no seo do novo
marco europeo.

: 5 M.B.R.
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Novidades
editoriais da

AS.PG.

Un forte pulo ven de
darlle a ASPG a sua lina de
publicaciéns. Lingua e lite-
ratura, teatro nas aulas, o
achegamento as Ciencias
Sociais e a presentacion
dun novo video compoiien a
oferta editorial da presente
primavera/95. Eis o listado
Editorial mais recente:

— Actas do I Simpésio
Internacional de Linguas
europeas e lexislacions. O
ensino da Lingua e da
Literatura. Proposta diddc-
tica para un cambio necesd-
rio, M? Pilar Garcia Negro,
Xoan Costa. 2

— Rafael Dieste. Caderno
diddctico, Pilar Pallarés,
Laura Tato.

— E non chegou a ser
palabra... Afixos léxicos.
Sufixacion e prefixacion
lexical. (Unidade diddctica),
M?* dos Anxos Gonzalez
Refoxo, Xoan Carlos Rabade
Castineira.

— Emigracion e Historia
contempordnea. Galiza-
Cuba, (Materiais de™traba-
llo), Xan Fraga.

— A mensaxe das estre-
las, (Video), Emilio Vallo,
Ramoén Vilalta.

Axencia
Europea para
as linguas
menos esten-

didas / ASPG

Actas do I Simposio
Internacional de Linguas
Europeas e Lexislacions.
Santiago, 16-18 de outubro
de 1992, A Coruna, 1995.

O I Simposio Interna-
cional de Linguas Europeas
e Lexislaciéns abordou a
analise da situacién de
diversas linguas europeas
non normalizadas, nun
momento histérico onde se
mantén a tensiéon entre
necesidades normalizadoras
—isto é, expansion de usos
sociais, aumento da sua uti-
lizacion publica, abertura a
novos ambitos non tradicio-
nais— e realidade legal-
administrativa, tanto nos
textos xerais europeus como
nas particulares lexisla-
ciéns estatais e nacionais,
ponéndose de manifesto que
hai, ainda, un longo camirio
para adecuar unha e outra
e para que os dereitos colec-
tivos de cada povo, en mate-
ria lingiiistica, sexan debi-
damente reconecidos.

Este Simposio foi o pri-
meiro que se celebrou en
Europa sobre linguas e
lexislacions. Este cardcter
inaugural debe reforzar a
sua intencién practica e a
sua utilidade: a vontade dos
organizadores foi a de con-
tribuir, de forma activa, ao
esclarecimento da desigual-
dade lingiiistica e 4 defini-
ci6on de alternativas para
remontd-la e conseguir o
uso pleno, en pé de igualda-
de, de todos os idiomas
europeus.

O Simposio, organizado
pola Axéncia Europea para
as Linguas menos Esten-

.didas e patrocinado directa-

mente pola Comisién Euro-
pea de Recursos Humanos,
Educacion, Formacion e
Xuventude e por Institu-
cions publicas e privadas
galegas, contou coa asesoria
e colaboracién de prestixio-
sas entidades como o CIE-
MEN catalan, o Centro
MERCATOR de Dereito e
Lexislacion Lingiiistico, o
Centro de Documentacién
Europea, A Asociacién
Socio-Pedagéxica Galega ou
a Federacion de Asociacions
Culturais

Nos tres dias en que se
desenvolveron as sesions
informouse monografica-
mente do marco lexislativo
europeo, a través de casos
significativos, do marco
lexislativo espanol e do
marco lexislativo galego.

Amencer
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Chegou a nosa Redac-
cién un dos ailtimos nume-
ros da publicacién escolar
Amencer, dos alumnos de
EXB do Colexio Sta. Cata-
lina - Seminario de Mondo-
niedo. Van xa mais ald do n®
122 case 15 anos contri-
buindo a galeguizacién edu-
cativa. Un exemplo a tomar
en consideracion.

O Atallo

A APA do Colexio Pu-
blico de Lamas de Abade
Santiago remesounos o n° 1
de O Atallo, unha ben con-
formada e comprida revista
ao servicio da comunidade
escolar. Unha revista que
presenta a vida do centro, e
que ademais estd toda ela
en galego, e que se le ben.
Outro exemplo.

Historia
da muller
e o traballo

ALVARINO ALEJAN-
DRO, C., CCOO. de Galicia,
1995, 50 paxinas.

A autora presenta e ana-
liza textos que reflecten a
relacion muller/traballo en
diferentes periodos da histo-
ria, mediante unha coidada



N

escolma literaria e grafica,
a fin de contribuir a desen-
volver un comportamentoe
activo dos alumnos de cara
favorecer a sta intervencion
contra as situacions de dis-
criminacién sexual.

Este conxunto de mate-
riais dirixense preferente-
mente a darea de Ciencias So-
ciais do ensino secundario.

O traballo da muller no
Antigo Réxime nas Socie-
dades Industriais, en tempo
de guerra, o traballo da mu-
ller na literatura, a muller e
o movemento obreiro e a si-
tuacién actual son algun dos
asuntos abordados na
Monografia que se cerra
cunha oportuna bibliografia.

Ao
‘embarcacions
tradicionais

Galicia

| AS EMBARCACIONS
= TRADICIONAIS
DE GALICIA

MUSEO DO POBO GA-
LEGO, Santiago, 1995.

Ao longo de 30 paxinas
de gran formato faise un
percorrido pola historia e a
diversidade de embarca-
ciéns tradicionais usadas en
Galicia, tanto de transporte
como de pesca.

A riqueza conceptual e
informativa dos textos escri-

tos, as abondosas fotografias
e os debuxos aportados por
Luis Calvo Gémez e por Xa-
quin Lorenzo fan da unida-
de did4ctica unha peza real-
mente fermosa, atractiva e
educativamente valiosa.

A did4ctica
dos dereitos
dos nenos e
das nenas

DELEGACION DE EDU-
CACION DO EXCMO. CON-
CELLO DE LUGO / Belén

AR T 4

L~ DDACTICAE

DOS DEREITOS .
DOS NENDS

E DAS NENAS

REGUEIRO, Concello de
Lugo, 1994, 62 pax.

Aborda a presente libre-
ta asuntos como a educacion
para o desenvolvemento, coa

[

presentacion de experien-
cias pedagoxicas lucenses ao
respecto, os dereitos dos ne-
nos e das nenas, atendendo
en particular as mais graves
situaciéns de desproteccion
(o terror, a guerra), asi como
unha reflexién arredor dos
nenos e os xoguetes.

Un material interesante
e de axuda para o traballo da
educacion transversal nos
centros educativos. Os inte-
resados en conecelo poden
dirixirse 4 Delegacién de
Educacion do Concello de
Lugo.

150 anos do Instituto Provincial de Lugo

FTITUTO
UGO
TRAVESDOS
SEUS
BOCUMENTOS

1842-1942

INSTITUTO DE BA-
CHARELATO "Lucus Au-
gusti”, Servicio de Publica-
cions da Deputacion Pro-
vincial de Lugo, 1995.

Esta é a dltima das
varias publicacions realiza-
das desde o Instituto
Lucus Augusti de Lugo,
arredor da conmemoracion
en 1992 do 150 Aniversario
da sda creacién no 1842,

150 ANIVERSARIO DA CREACION D(
INSTITUTO DE LUGO
1842 - 1992

sendo asi o primeiro
Instituto de Bacharelato
creado en Galicia. Con tal
motivo no 1992 realizouse
un ciclo de conferencias,
recollléronse diversos e
valiosos Documentos de
Arquivo, renovouse o gabi-
nete de Historia Natural,
fixose unha exposicion per-
manente do Gabinete de
Fisica e un video. Ademais

P

€L ANIVERSARIO
do INSTITUTO PROVINGIAL
da EUGO

das publicacions saidas en-
tén, agora ven de aparecer
unha que tenta facer unha
revision dos 150 anos,
baixo a coordenacion do
Director do Instituto, D.
Xosé Mendez Seixas.

A publicacién sae, pois,
no presente ano, no que se
cumpren os 150 anos dos
Instituto de Santiago, Pon-
tevedra e Ourense.

- el meawn



OUITO8

s )
.«ﬂ%‘,m
/
ity
e

| N

Congreso de
Movementos
Sociais

Cuadernos
de Pedagogia
en CD-Rom

Baixo a coordenacion de
Cristina Caruncho e Pu-
rificacion Mayobre, edi-
tanse as ponencias e comu-
nicacions do I* Congreso
de Movementos Sociais
alternativos*, celebrado
en Ourense do 2 ao 6 de
marzo de 1993 e coorgani-
zado polo grupo de Educa-
dores pola Paz de Ourense
de Nova Escola Galega e a
facultade de Humanidades.
As ponencias abordan, con
desigual proporcién, os tres
movementos sociais que
deron titulo 6 Congreso:
feminismo, ecoloxia e paci-
fismo. Incluense traballos
de Celia Amorés, Cristina
Santamarina, Raquel Os-
borne, Vicen¢ Fixas e Fran-
cisco Garrido. As persoas
interesadas en recibir esta
publicacién poden solicitala
contrarrembolso, 6 prezo de
1700 pesetas, 6 apartado
577 de Vigo.

*AA.VV. (1995): O reto
do presente: feminismo, eco-
loxismo e pacifismo. Actas I°
Congreso de Movementos
Sociais alternativos, Ou-
rense.
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A veterana e admirada
revista Cuadernos de Pe-
dagogia acaba de sacar un
CD-Rom onde se recollen
tédolos seus nimeros publi-
cados 6 longo dos ultimos
vinte anos. Incliense arti-
gos, graficos e fotografias de
tédolos nimeros. Dispén de
busqueda intelixente para
localiza-la informacion se-
gundo as necesidades do
usuario, que podera impri-
mir ou copiar-nos seu proce-
sador de textos.

Para poder utilizar este
CD-Rom requirese ben un
PC compatible (486, moni-
tor cor, e 4Mb de RAM
—-recoméndase preferible-
mente 6Mb—) ou Apple-
Macintosh (procesador
68020, monitor cor, 2Mb).
Unha ferramenta moi inte-
resante no entorno da Pe-
dagoxia e da Educacién. O
teléfono do usuario deste
CD-Rom é: 943-714854.

coordinada por Moisés
Lozano Paz, titulada So-
bre a tolerancia. Con esta
publicacién este Seminario,
conmemora o Ano Inter-
nacional da tolerancia pro-
movido pola Asemblea xeral
da ONU e da Unesco. En
palabras dos autores quere
contribuir “a fomentar nos
alumnos e alumnas unha
actitude de respecto a dife-
rencia, pero 6 mesmo tempo
de decidido compromiso, de
critica e denuncia de todas
aquelas situaciéns que pro-
vocan a explotacién, que
amosan intransixencia e
violacion dos dereitos mais
elementais das persoas hu-
manas”.

Biblioteca
infantil en
CD-Rom

Sobre
- a tolerancia

O Seminario Perma-
nente de Educacion para
a Paz publica unha inte-
resante unidade diddctica,

Mais materiais en CD-
Rom: o “Centro Interna-
cional del Libro Infantil
y Juvenil, de la Funda-
cion German Sanchez
Ruipérez” acaba de publi-
ca-la stia Bases de datos
sobre literatura infantil en

informacio
i [for|| |acid
il Iforl lacio

L

soporte CD-Rom, que nun
s6 diso recolle mais de
25.000 referencias biblio-
graficas para nenos e
mozos, e mais de 9.000 refe-
rencias bibliogréificas para
adultos, relacionadas coa
literatura inantil e xuvenil,
a lectura e as bibliotecas
infantis e escolares. Pode
solicitarse mais informacién
escribindo a: Centro Inter-
nacional del Libro Infantil y
Juvenil. Pefia Primeira 14 y
16. 37002 Salamanca. telé-
fono: (923) 269662.

L INOY0. -
~ diccionario

~ galego

Ediciéns Obradoiro-San-
tillana remata de edita-lo
Diccionario da lingua ga-
lega, baixo a direccién de S.
Sanchez Cerezo e C. Vaz-
quez Rodriguez. Con
20.000 palabras, sinénimos,
anténimos e familias-de pa-
labras, conxugacién verbal,
mais de mil debuxos e fotos
e sinxela informacién gra-
matical constitie unha nova
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galega

Obradoire » Santillana

opcion escolar na variada
oferta lexicografica galega.

Natureza
Galega

JRutas
[BARCS DE MOLGAS ~
Vita Turistica o de Sagde
[Fevnas

MEGIC AMBIENTE, ) at do &
[coNSUNG » - edio Arnhlenle
jcoorERACION

INVOUATORIA GRAN CONCURSO FOTOGRAFCO 1995

UAMA MAGHSICA CAMARA FOTOGRATICA

A Revistra Bimestral de
Ecoloxia chega 6 seu nume-
ro 20, correspondente 6s
meses de maio e xuno. Con
motivo do 5 de xuno, Dia
Mundial do Medio Ambien-
te, inclie un precioso cartel
realizado por Verodnica
Regueiro Freire, alumna
do Colexio Publico Xosé
Cornide Saavedra que re-
sultou ganador do Concurso
escolar realizado pola em-
presa Leyma.

Destaca neste numero,
polo seu interese educativo,

os artigos “Victimas ino-
centes do cambio climético”,
“Desfeitos, lixos e residuos e
outros familiares” e “medio
Ambiente, consumo e coope-
racién”. A nosa en hora boa
a estarrevista clave na edu-
cacion ambiental galega.

Educar
para a paz

O Servicio Municipal
do Concello de Ferrol
acaba de publicar Educar
para a Paz, fermoso folleto
no que se recollen elementos
do programa “Educar para a
paz” que promove este
inquedo servicio. Incliense
dous interesantisimos tra-
ballos: “A educacién para a
paz na Reforma” de Xesis
R. Jares e “Libros para cons-
truir a paz” de Agustin
Ferndndez Paz. Ademais
dunha escola dos traballos
realizados no marco do pro-
grama: os carteis ilustrados
polo alumnado de centros de
ensino de Ferrol sobre o
tema “Coidémo-la Paz”, poe-
sias e manifestos pola paz
elaborados polo alumnado
participante no programa. A
publicacién esta fermosa-
mente ilustrada, a toda cor,
coa mestria caracteristica de
Xan Lopez Dominguez.

Concello de

Narén

('

ar()n Ufiha historid
dlustrada na

TeFra de T¥a

O veterano Servicio
Sociopedagoxico Muni-
cipal do Concello de
Naron acaba de publicar
dias novas publicaciéns
didacticas: O concello de
Narén en mapas. A vista de
paxaro, e Naron: unha his-
toria ilustrada na Terra de
Trasancos.

Narén en mapas preten-
de ser unha guia globaliza-
da e polivalente 1til para o
traballo nas escolas e para
a consulta de calquera
usuario. Obra extraordina-
riamente interesante para
0s centros escolares no seu
traballo de confeccion do
PCC pode constituir un mo-
delo para outros concellos.
Inclie planimetria e infor-
macién sobre a localizacion
e situacion xeografica do
concello, caracteristicas xeo-
morfoloxicas, edafoloxicas,
xacementos minerais, ca-
racteristicas orograficas, cli-
matoloxia, evolucién da
poboacion, redes de comuni-
cacions, sectores econ6mi-
cos, ordenacion do territo-
rio, etc.

O segundo dos materias,
o libro Narén: unha historia
ilustrada na Terra de Tra-

sancos, da autoria de Eva
Merlan (ilustradora), An-
drés Pena e Alfonso Fil-
gueira ¢é unha novidosa
historia ilustrada do territo-
rio definido pola comarca
natural de Terra de Trasan-
cos. Unha aportacion verda-
deiramente interesante que
pode ser de grande utilidade
para experiencias similares.

Maré

FELICITACION AO ALONDRAS P.C.

O Equipos e Normatizanon Uinguistics lehctamos
F.C. por publicar en galego & partir de

v socka ¢ da MacOidad ¢om. Qe pod lovares &
cabo.

D Soodeae V. gl & rersiticis M-
i3 seguinde o comportamen

GALEGO NOS CENTROS DE SAUDE

o

IOCEIRO DOS EQUIPOS DE NORMALIZACION LINGUISTICA DE CANGAS

Fola

o fuo.

Maré é o nome dunha
singular publicacion elabo-
rada polos Equipos de
Normalizaciodn
Lingiiistica e de Poten-
ciacion do Uso do Galego
de Cangas. Neste o seu
segundo numero publicanse
interesantes traballos: “O
galego interesa no mundo”,
“Os galegos temos nomes

propios”, “Galego nas
empresas’. Neste voceiro
felicitase 6 Alondras F.C.

pola sia iniciativa de pu-
blicar en galego o seu bole-
tin e de emprega-lo noso
idioma na publicidade me-
gafénica, que se une 6
recentemente ascendido
Balonman Cangas. A nosa
en hora boa, tamén para
eles, e para os promotores
de Maré.-Unha iniciativa
que deberia estenderse.

|
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Siluetas para
' un teatro
de sombras

SOMBRAS

BATAEL LOPEZ LOUTERO
XOST ANTONIO IGLESIAS CALVIND.
TILAR LOVEZ PEVRO

e 3

O Seminario Perma-
nente “Residuo Park” de
E.P. do Colexio Publico
Igrexa-Somozas, coordina-
do por Rafael Lopez Lou-
reiro, acaba de publicar
unha moi novidosa unidade
didéctica para a utilizacién
do teatro de siluetas no 1°
ciclo da Educaciéon Prima-
ria. O material fermosa-
mente editado, inclie un
disquete flexible, dezaseis
paxinas —onde se desenvol-
ve a experiencia— e mode-
los para confecciona-las
siluetas. Pretende dar res-
posta a necesidade sentida
polos autores de atopar

novos vehiculos didécticos.

que transmitan dun xeito
globalizado a indisoluble
emocion estética e a apren-
dizaxe lingiiistica. Un mate-
rial indispensable para o
traballo co teatro de silue-
tas. Verdadeiramente orixi-
nal e fermoso.

Consuelo Varela Fer-

nandez é a autora deste
material (Breve guia para
unha viaxe poética —Saida
escolar sen riscos—) que edi-
tado por Papeles de Lite-
ratura Infantil e o Concello
de A Coruna, prop6n instru-
mentos para a utilizaciéon
da poesia nas aulas. A xeito
de viaxe, sen riscos, a auto-
ra proponnos unha antolo-
xia de textos poéticos uni-
versais e de actividades
sobre eles, complementada
cunha coidada bibliografia.
Non debe faltar en ningtin
seminario de literatura.

A literatura

'da convivencia

A literatura da conviven-
cia é unha guia de lectura,
que preparada por Xosé
Nogueira Barcia —o ani-
mador da Biblioteca “Nova
33” da Fundacion Caixa Ga-
lica de Santiago—, recolle
resenas sobre libros de lite-
ratura infantil e xuvenil re-
lacionados coa temaética da
paz. Tal como se nos di na
introduccion “son libros que
falan do valor da amizade e
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da solidariedade, libros nos
que atopamos a denuncia-da
crueldade de tédalas gue-
rras a través das vivencias
dos mais inocentes, libros
que defenden o respecto as
diferencias culturais e reli-
xiosas, a natureza, a loita
contra todo tipo de marxina-
cién...”. Nesta guia a recopi-
lacién de libros-estructirase
por idades: para os mais
cativos; para os lectores au-
ténomos; para xoves lecto-
res; para mozos e, finalmen-
te, un apartado sobre “obras
de informacion e referen-
cia”. A resenia de cada libro
acompanase cunha pequena
indicacién do seu contido.
En definitiva, un material
moi interesante e oportuno,

- que pode ser de grande utili-

dade para todas aquelas
persoas, mestres, pais que
utilizan tamén a literatura
como instrumento de apren-
dizaxe dos valores da cultu-
ra da paz. As persoas intere-
sadas nesta guia poden soli-
citala a: Biblioteca “Nova
33”. Rua Nova 33, 2% 15705
Santiago. Teléfono: (981)
584436. Fax: (981) 586952.

~ Cursode
- galego para as

ministraciéns

B CURSO pe GALEGO
" PARA AS
ADMINISTRACIONS

o A Linglisnco
20 GruPO ACADEMIA PoSTAL

Edicions Xerais de Ga-
licia, da man do Servicio
de asesoramento Lin-
giiistico do Grupo Aca-
demia Postal acaba de
publicar uns materiais diri-
xidos a promove-lo emprego
do galego nas administra-
ciéns publicas, asi como o
Seu acceso 4s mesmas.

Os materiais, organiza-
dos en tres grandes aparta-
dos, proporcionan na suda
primeira parte informacion
sobre as bases xuridicas da
utilizacién da lingua galega
nas administraciéns; na
segunda, recéllense de for-
ma breve e sinxela as prin-
cipais normas ortograficas e
morfoléxicas do idioma; na
terceira, ponense de mani-
festo as caracteristicas e
peculiaridades da linguaxe
administrativa, incluindo
NnumMerosos exercicios e su-
postos practicos de redac-
cion de diferentes tipos.de
documentos e de utilizacion
dun vocabulario adminis-
trativo especifico. O mate-
rial complétase cun apén-
die, onde se inclien exerci-
cios de traduccién, exames,
test, supostos administrati-



s 65
st 45

vos e un completo glosario
léxico e ortografico relacio-
nado coas administracions.

Un material moi 1util
para os opositores que pre-
paran o seu ingreso na fun-
cion publica galega e en
xeral para todas aquelas
persoas que empregan o
galego no seu traballo admi-
nistrativo.

~ Videos

educativos

CATALOGO
DE VIDEOS
EDUCATIVOS

e
tades Caiverniiarias

A Fundacion Cultural
Serveis de Cultura Po-
pular conta cun estenso ca-
talogo de videos educativos:
mais de 300 titulos agrupa-
dos en series didacticas diri-
xidas a centros de educa-
cién nonuniversitaria. Pode

solicitarse este interesante
catdlogo escribindo a: Ser-
veis de Cultura Popular.
C/Provenca 324, 3% 08037
Barcelona. Teléfono: (93)
4583004. Fax: (93) 4588710.

A editorial Medusex
publica uns interesantes
materiais de educacién para
a saude no ensino. Algins
deles xa foron traducidos
para o galego por edicions
do Cumio (O meu primeiro
libro de informacion sexual,
do especialista en sexoloxia,
José Luis Garcia). O catdlo-
go inclie monografias sobre
educacion sexual, dirixidas
tanto 6 profesorado, como a
pais; carpetas de diapositi-
vas e videos. Pode solicitar-
se escribindo a: Medusex.

Apartado de Correos 5022.

31010 Pamplona. Teléfono e
Fax; (948) 258652.

Francisco Pillado, direc-
tor da centenaria e xa desa-
parecida coleccién dos Ca-
dernos da EDG, vén de pre-
sentar unha nova proposta
editorial coa que pretende

continuar o traballo desen-
volvido desde a Escola
Dramatica Galega, unha
das empresas teatrais mais
prestixiosas do pais que
logo de case vinte anos de
actividade, deixou de exis-
tir. Cadernos de Teatro é
a denominacién desta nova
coleccion de materias dra-

matico-teatrais da que nos

chegan as tres primeiras
entregas.

Na primeira atopamos
catro textos breves de Ma-
nuel Lourenzo baixo o
titulo xenérico de O perfil
do crepusculo (Liturxia de
Tebas, Agamendn en Au-
lide, Ocasos e Os persas),
nos que se recrean vellos
mitos gregos, lina de traba-
llo recorrente na dramatur-
xia de Lourenzo, baseada
na actualizacién e reinter-
pretacion dos grandes te-
mas da literatura dramati-
ca grega 4 luz da realidade
actual.

No nimero 2 preséntase
unha version galega dun
texto publicado en 1896 e
que constitie un dos primei-
ros traballos tedricos verbo
da realidade dramaético-tea-
tral en Galicia; texto no que
se establece unha relacién
de reciprocidade entre o
desenvolvemento da con-
ciencia nacional e normali-
zacion cultural, seguindo o
exemplo das experiencias
que se desenvolvian noutros

paises como Cataluna. Galo
Salinas Rodriguez, que
tamén foi o promotor e
director da Revista Gallega,
é o autor desta célebre
Memoria acerca de la dra-
matica gallega. Causas de
su poco desarrollo e influen-
cia que en el mismo puede
ejercer el Regionalismo,
agora recuperada.

Joan Cavallé é o autor
do texto presentado no ter-
ceiro volume; tratase dun
“monologo en doce instan-
cias” titulado O teléfono, e
traducido por Antonio Mo-
lexén. O longo de doce pe-
quenos cadros unha muller
vai reconstruindo unha his-
toria no que o real se mes-
tura co imaxinario, unha
historia por veces real e
outras_finxida, poboada de
soidades, frustraciéns e
pantasmas.

Agardamos que, como xa
ocorrera cos Cadernos da
EDG, esta nova coleccion
sirva tamén para promover
a edicion de textos dramati-

'cos para os madis cativos/as

e para dar a conecer mate-
riais relacionados coa prac-
tica do teatro na escola.

Manuel Lourenzo, O
perfil do crepusculo; Galo
Salinas Rodriguez, Me-
moria acerca da dramdtica
galega; Joan Cavallé, O
teléfono. Coleccién Cader-
nos de .Teatro, Elsinor
Teatro, 1995.

MUSEO

ARQUEOLOXICO

po CASTRO pe
VILADONGA

PROGRAMA
DE
ACCION DIDACTICA

ENSINO SECUNDARIO

Na actualidade diversos
Museos de Galicia contan
con equipos de apoio didac-
tico e pedagoxico, por medio
dos que é posible ofrecer
visitas de alto contido di-
déctico para distintos gru-
pos de escolares. Traemos
hoxe a estas paxinas a ano-
tacion das interesantes car-
petas de documentacion
didactica coas que conta o
Museo Arqueoléxico do Cas-

tro de Viladonga (Lugo). A °

pé do Castro e da sua pro-

teccion existe un notable
Museo, especialmente cui-
dado desde unha clara
intencionalidade educativa.
Un Museo cada vez mais
visitado por escolares de
toda Galicia e ao seu efecto
dispén dun material infor-
mativo tanto para a prepa-
racién da visita como para a
continuacion do traballo da
aula logo da sua visita. A
nosa felicitacion.

-

-
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' CONSELLO

310 pp.

ESCOLARDE
GAMICIA = -
Educacion de
Adultos ;
nunha sociedade
en transformacion
Santiago

1985

SECRETARIA DA
MULLER DO STEG
As mulleres

e o deporte: ,
Unha carreira de ~
obstdculos

Vigo, 1994

|revisio (e

Coa sinatura de G. So-
neira, M. I. Castaneda, F.
Lépez Gato, Mari A. Lires e
Inma Pizarro editouse hai
xa algin tempo unha Car-
peta de Materiais para Edu-
car arredor da muller e o
deporte, coa finalidade de
desenvolver nas alumnas e

Baixo a coordinacién de
Angel Gonzélez, Vicepre-
sidente do Consello Escolar
de Galicia, de José Ramon
Lete e de Agustin Requejo,
o presente volume, editado
polo Consello Escolar de
Galicia, recolle as diversas
Ponencias e Comunicaciéns
presentadas no primeiro
Congreso Internacional de
Adultos organizado polo
Consello Escolar en San-
tiago en ABril de 1993. Na
ocasion intervifieron técni-

cos de reconiecido prestixio
espariol e europeo que apor-
taron valiosas perspectivas
en relacion coa educacion de
adultos, con particular aten-
cién aos casos cataldn, ita-
liano, alemédn, flamenco,
ademais dunha notable
informacién sobre distintas
experiencias e realidades
galegas.

nos alumnos de ESO e de
Ensino Medio actitudes
positivas e valores de parti-
cipacién e de cooperacion
desde o ambito da educa-
cion fisica e do deporte.
Faise unha recuperacién de
x0gos tradicionais a veira
da indicacién de xogos no-

vos, tratando de aproximar
as actividades deportivas a
sia dimension educadora
non so do corpo, senon ta-
mén da mente e dos afectos.

A carpeta significa unha
valiosa contribucién no
campo da educacién trans-
versal.
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Titulo: Sons da Terra
Autores: Jesus Villares e
Roberto Diaz

Editorial: Consello da
Cultura Galega

O Consello da Cultura

Galega acaba de editar un
CD de 67 minutos de dura-
cién que constitie unha
escolma dos sons tradicio-
nais de Galicia. Estes cin-
cuenta sons da terra for-
man parte das cento vinte-
se gravacions que os técni-
cos de son Jests Villares e
Roberto Diaz efectuaron
como parte integrante do
seu proxecto fin de carreira,
presentado na Escola de
Imaxe e Son da Coruna en
xufnio de 1993. Para realiza-
ren esta vizosa escolama
dos sons caracteristicos da
Galicia tradicional, natural
e humana percorreron os
caminos da Galicia enteira.
O CD inclue sons como 08
das ondas suaves na praia
de santa Cruz, o temporal
na Torre de Hércules, a
chuvia na eira de Sama-
rugo, o vento de Fisterra, o
cuco en San Simon, os lobos
ouveando na Serra do Xis-
tral ou as campds chaman-
do 4 misa en San Simoén.
Unha vizosa introduc-
cién 6s sons da Galicia eter-

na como a presente, que.

non debe faltar en ningin

- centro escolar de Galicia,

porque unha Terra non é s6

‘0 que vemos, senon tamén o

que sentimos que é tanto
como dicir, o que oimos.

Titulo: Formacion e sociali-
zacion de futuros docentes
“Autor: Mercedes Gonzdlez
Sanmamed i
Editorial: Tambre e
‘Conselleria de Educacion

A profesora Mercedes
Gonzalez Sanmamed a
acaba de publica-lo estudio
Formacién e socializacion
de futuros docentes. Andlise
da sua cultura profesional
(Editorial Tambre e Con-
selleria de Educacién). Este
estudio d4 resposta 4 nece-
sidade de valora-la inciden-
cia das précticas escolares
entre os profesores en perio-
do de formacion a partir da
comparacion entre as suas
concepciéons educativas
manifestadas antes e des-
pois da sua experiencia.

As respostas reflicten
unha clara evolucion, a par-
tir dese primeiro contacto
coas aulas, cara unha con-
cepcion humanista, integra-
dora e progresista da insti-
tucién escolar e da sua fun-
cién na sociedade; 6 defen-
de-la necesidade de prestar
atencion a tédolos aspectos
da vida e, por ende, 4 for-
macién do alumno para o
seu desenvolvemento na

. sociedade. despois de reali-

za-las Précticas, os novos
profesores coidan que o
ensino debe dar resposta ds
necesidades e intereses dos
alumnos, de xeito que o
curriculum teria de ser
aberto e flexible, asi como
tamén o reparto do tempo.
Estas e outras conclu-
sions forman parte dun
libro, moi interesante para
tédolos que traballen no
ambito da formacion inicial,
que pretende contribuir a
esperta-la conciencia dos
mestres acerca tanto da
evolucién das suas concep-
cions sobre a profesién co-
mo da responsabilidade de
que dito cambio favoreza a
mellora do ensino e da

sociedade.

MERCEIES GONZALEZ SANMAMED

Formacion e socializacion de futuros docentes]

Anlise da sda cultura profesional

Titulo: Naciéns Unidas.
Textos Fundamentais -
Coordinador: Xulio Rios
Paredes :
Editorial: Edicions Xerais

Con motivo do 50° ani-
versario da creacién da
Organizacién das Nacions
Unidas, ONU, Ediciéns Xe-
rais de Galicia acaba de

Nacions Unidas
textos fundamentais

L Compiite Kitlto Rios

S

. SRER

_publicar, dentro da sua

coleccién “Materiais” o
libro: Naciéns Unidas. Tex-
tos Fundamentais. O-libro
preparado polo IGADI, e
coordinado por Xulio Rios
Paredes, recolle algins dos
mais importantes textos
fundamentais da ONU, ver-
quidos por vez primeira
para o galego: “Carta das
Naciéns Unidas”, “Estatuto
da Corte Internacional de
Xustiza”, “Declaracién so-
bre os Principios de Dereito
Internacional referentes as
Relaciéns de Amizade e
Cooperacion entre os Esta-
dos de conformidade coa
Carta das Naciéns Unidas”,
“Declaracion Universal dos
Dereitos da Persoa”, “Pacto
Internacional dos Dereitos
Civis e Politicos” e “Pacto
Internacional dos Dereitos
Econoémices, Sociais e Cul-
turais”.

O libro inclde, tamén,
un breve apuntamento his-
torico sobre a ONU e varios
anexos: o almanaque inter-
nacional, a relaciéons dos
185 estados membros e
unhas propostas sobre a re-
forma das Naciéns Unidas.

Un texto moi oportuno e
atil que non debe faltar nas
bibliotecas escolares dos
centros de Educaciéon Se-
cundaria.




X Encontro Galego

e Il Galego-Portugués
~ de Educadoras/es pola Paz

No mes de abril celebrouse en Sarria o tradicional Encontro de Educadores pola Paz,
promovido polo grupo de Nova Escola Galega e o Movimento dos Educadores para a Paz de Portugal.
A préxima edicién realizarase na cidade de Porto, xirando 6 redor do tema do multiculturalismo.

A FIN de sema-

na do 28 ao 30

de abril de

1995 celebramos

en Sarria (Lugo)

o IX ENCON-

TRO GALEGO E 1II
GALEGO-PORTUGUES
DE EDUCADORAS/ES
POLA PAZ. Como na edi-
cion anterior estivo organi-
zado polo Grupo Educa-
dores pola Paz de Nova
Escola Galega e o Movi-
mento dos Educadores
para a Paz de Portugal
(MEP). Como se fixo antes
e durante o Encontro, agra-
decemos a colaboracién do
CEFOCOP de Lugo, a
xefatura de Estudios do
L.F.P. de Sarria e moi
especialmente do Semina-
rio de Educacion para a
Paz de Chantada (Lugo).
Como en ediciéns ante-
riores, a cita anual das per-
soas comprometidas cunha
cultura de paz en xeral e coa
educaciéon para a paz en
particular, estivo aberta a
todas aquelas persoas e gru-
pos que quixeron presentar
as suas experiencias, 0S8
seus materiais, ete. Os gru-
pos representados no En-
contro foron: Movemento
de Obxeccién de Con-

()

ciencia (MOC) de Galicia
e Portugal; Obxectores
fiscais; Mulleres de ne-
gro; Intermoén; Cruz Ver-
mella Xuventude (A Co-
runa); Escolas Asociadas
a UNESCO; Seminario de
Educacion para a Paz de
Chantada (Lugo); Sindi-
cato dos Professores do
Norte de Portugal e Nova
Escola Galega.

O venres, comezouse
cunha sesion de xogos coo-
perativos 4 que lle segiu a
Mesa Redonda: “E o move-
mento do 0,7% a version
moderna do Domund?”,
na que intervifieron repre-
sentantes de Entrepobos;
COSAL; Plataforma polo
0,7% de Lugo; Oikos (Por-
tugal) e do Consello Por-
tugués para Paz e a coope-
racao (CPPC).

A mana do sabado, como
vén sendo habitual nos lti-
mos anos, adicouse ao tem-
po para a reflexiéon. Nesta
ocasion o tema de debate
era “A resposta organiza-
tiva da Educacion para a
Paz”, que foi presentado por
Xesis R. Jares (Educa-
dores pola Paz). As cues-
tiéns prantexadas xiraron
en torno aos seguintes
temas: jen que contexto

organizativo debe desenvol-
verse un proxecto educativo
baseado nos valores da
Educacién para a paz?; ;cal
debe ser a nosa resposta
respecto da elaboracién dos
PECs; da participacion;
ete.?; jcomo afrontamos os
conflictos que desde o punto
de vista organizativo se pro-
ducen nos centros?

Noutra orde de cousas
tamén se abordou a propia
organizacién do movemento
das/os educadoras/es pola
Paz a nivel de Estado. Neste
senso fixose referencia ao
documento de traballo pre-
sentado no III Congreso
Estatal de Educacién
para a paz celebrado en
Valladolid e realizado polo
mesmo ponente asi como a
proposta de creacién dunha
Coordenadora estatal de
educacion para a Paz, a
que facemos referencia
neste mesmo nimero.

No apartado de presen-
tacion de experiencias/co-
municacions hai que sina-
lar non s6 a cantidade senén

-a calidade das mesmas,

tanto no seu contido como
na sda forma de presenta-
cion. Asi, nesto ultimo, hai
que facer constar como cada
vez se preparan mellor a

presentacién das experien-
cias: uso de retroproxecto-
res; diapositivas; videos; etc.
As experiencias/comunica-
ciéns presentadas foron as

seguintes:

— “Semana da solidarie-
dade”. Niti Fuente Lai (I.B.
de Ribeira, A Coruna).

—"“0O Plano de escolas
asociadas a UNESCO”. Flo-
ra Fondevila (Pontevedra).

— “A semana dos dereitos
das nenas e dos nenos”. José
L. Gonzalez (C.P. Bergan-
tinos. Carballo. A Coruna).

— “A Resolucién de con-
flictos entre estudiantes: Un
proceso de paz na accion.
Unha experiencia en San ’
Francisco (California)”.
Robert Linquanti (Ponte-
vedra).

— “Viagem a través do
rostro da humanidade”. Isa-
bel Lima (O Seixal. Por-
tugal).

— “Semana da solidarie-
dade”. Pili Perreiro (C.P. de
Ribeira. A Coruna).

— “Mulleres ao longo da
historia”. Concepcién Loren-
zo Souto. (C.P. Aguino. A
Coruna).

— “A busca da paz no
mundo”. Ana M? Maduro
(Portugal).
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— Presentacién da Re-
vista Galega de Educacion.
Antén Costa (Santiago).

— “Analise dos valores e
actitudes nas aulas a través
das actividades lectoras”. M*
Montserrat Castro Rguez. e
Xesus Rguez. Rguez. (San-
tiago). 3

= “Un mundo de crian-
cas”. Armindo Dias Gregorio
(Lisboa).

— “Educacién intercultu-
ral”. M? Nieves Pardo Diaz
(A Coruna).

— “Culturas e saberes.
Escola multicultural”. Anto-
nia Rosa Franco Tereso
(Baixa da Banheira. Por-
tugal).

— “Educacién para a
diversidade”. Lili Pumarino
Vilela (Lugo).

Cinco foron os obradoiros
(talleres) que se fixeron si-
multaneamente entre a
tarde do sabado (12 sesion) e
a mand do domingo (2°
sesion):

— “Outra forma de ver.
Artes plasticas”. Isabel Li-
ma. (O Seixal. Portugal)

—“Interculturalismo” Pe-
dro Rial e Enrique (A Co-
runa).

— “A poesia na educacién
para a paz”. Raquel Pérez
Noche e Anxos Rguez. Mou-
renza (Vigo).

— “A danza creativa na
cooperacao e a solidarieda-
de. Danzas Zeca”. M? Vir-
ginia Rodrigues (Lisboa).

~ “Resolucién de conflic-
tos”. Xesus R. Jares (Vigo-A
Corufa).

Ademais do resenado,
non faltaron os xogos coo-
perativos, a exposicion e
venda de materiais, custo-
diada por Olga Arranz e a
festa pola paz, na que
neste ano primou a grata
sorpresa dos xogos e danzas
que nos ensinaron Anxos

Rguez. Mourenza e Raquel
Pérez Noche de Educadoras
pola Paz.

VALORACIONS

Tanto no plano mais
“formal” na Asamblea
Xeral do ultimo dia como a
nivel de “pasillos” considera-
mos que houbo unanimida-
de en valorar moi positiva-
mente a organizacion e
resultados deste edicidn.
Especialmente valorouse
como moi positivos as novi-
dades organizativas intro-
ducidas nesta ocasi6n: a
presentacion de experien-
cias/comunicacions simulta-
neas asi como o de ter que
escoller un unico obradoiro
(taller) para todo o En-
contro. A limitacién de
matricula a 150 persoas
tamén se valorou positiva-
mente. Recollemos a conti-
nuacién as intervencions
habidas nesa Asamblea
xeral do domingo pola
manan. Metodoloxicamente,

odan

dividimos as intervenciéns
en tres grupos: O que nos
gustou do Encontro; o
que non non gustou e, en
terceiro lugar, as propos-
tas que suxerimos.

No primeiro grupo, o
que nos gustou do En-
contro, a primeira inter-
vencion foi a de Lili (Lugo),
que valorou moi positiva-
mente tanto a organizacién
das experiencias e dos obra-
doiros de forma simultanea
e sobre todo a confraterniza-
cién que se vive nos En-
contros. Fatima (Amadora)
sinalou que, dos cinco que
leva asistindo este foi 0 ano
que mais lle gustou debido
ao expresado anteriormente,
ter méis tempo e menos
canso o programa. Tamén
gustou moito dos novos

‘xogos. Pilar (Lisboa) desta-

cou no que mais lle gustou o
desenfado e a participacion
dos asistentes. Tamén a pre-
sentaciéon simultanea de
experiencias. Luis (Ponte-
vedra) sinalou os obradoiros
como o que mdis lle gustara.

O

Lourdes (Vigo) resaltou
tres cousas: o conecer perso-
as de distintos lugares; a
convivencia cos portugueses
e a sesnsacion “chachi” que
tina a nivel persoal. Mila
(Amadora) destacou o ben
que estaban instalados; o
numero de persoas, conside-
rou que o ano pasado en
Lisboa féramos demasiadas
persoas; a presentacion de
experiencias simultédneas,
que facilitou non s6 menos
agobio do programa sendn
tamén maior participacién
nas experiencias. Tamén
resaltou 0 contacto
galego—portugués. Nieves
(A Coruna) felicitou a orga-
nizacién, valorando moi
positivamente os cambios
organizativos introducidos e
o ambiente tan positivo nas
relacions interpersoais.
Pedro (Vigo) valorou moi
positivamente o salto cuan-
titativo e cualitativo que se
dera este ano co contido das
carpetas. En definitiva ha-
bia consenso en sinalar
como aspectos positivos e
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que fan do Encontro algo
totalmente diferente a outro
tipo de convocatorias: o
ambiente de comunicacién
que se consigue entre os
asistentes; levar a practi-
ca os principios da Edu-
caci6én para a Paz, como
sinalou Robert Linquanti
(USA-Pontevedra); o contac-
to galego-portugués, como
algo especifico do Encontro;
a presentacion simultanea
tanto das experiencias/co-
municaciéns como dos obra-
doiros; a propia calidade das
experiencias e dos obradoi-
ros presentados, moi ben
valorados polos asistentes; o
equilibrio no reparto de
tempos entre os momentos
para a reflexién, a practica e
a convivencia (facermos do

encontro un auténtico ,

encontro).

No segundo turno de
intervencions, o que non
non gustou, Nieves (A

Coruna), sinalou a Festa

pola Paz; botou en falta o
estarmos todos xuntos e que
a festa ia a menos. Pilar

(Lisboa) o tempo morto en-
tre o remate da cea e o co-
mezo da obra de teatro. Ade-
mais considerou que o tea-
tro rompeu o que era a Fes-
ta pola paz. Anxos (Vigo),
entende que o sucedido o
ano pasado si rompeu o
grupo e o que pretende ser a
Festa pola Paz. Neste senso
pensa que se adecia mellor
os sitios pequenos que as
grandes cidades. Tosé
(Portugal) botou en falta

' persoas que non viferon

este ano ao Encontro e a
falta das canciéns na Festa
pola Paz.

No terceiro turno de
intervencions, propostas,
Nieves (A Coruna) propon
facer a Festa o primeiro dia
para facilitar a comunica-
ci6n entre os asistentes.
Anxos (Vigo), entende que
a opcion de facer a festa o
venres é moi precipitada e
poderia hipotecar o traballo
do dia seguinte. Pili (San-
tiago) que haxa tempo para
o café. Lili (Lugo) que se
faga en sitios pequenos e

bonitos e sen discoteca. M2
José (Illa de Arousa) felici-
tou 4 organizacion e comen-
tou que era a primeira vez
que vifia e que para ela foi
unha sorpresa moi agrada-
ble. Sen embargo, o primei-
ro dia sentiuse un pouco
descolgada. Propon por isto
facer uns xogos, non a festa,
despois da cea do venres.
Quique (A Coruna) propon
que se busquen outro tipo
de establecementos menos
luxosos, tipo albergues, e
contemplar aos vexetaria-
nos nas comidas. Pilar
(Lisboa) propén que para os
actos en gran grupo que se
consiga unha megafonia; en
segundo lugar que haxa
unha continuidade nos obra-
doiros; rexistrar a avalia-
ci6n do Encontro e, en cuar-
to lugar, propén un obradoi-
To para 0 ano que vén: un
obradoiro especifico sobre
x0gos cooperativos no que se
conxugue a practica coa teo-
ria. Carmen entende que a
obra de teatro foi un proble-
ma organizativo non do

grupo teatral e que deberia
aproveitarse para facer de-
bates, etc. Maira tampouco
é partidaria de Hoteis. Pili
(Santiago) subscribe as
intervenciéns de Maira e .
Quique. Antén (Santiago),
propon facer mais conscien-
te ao entorno onde se fai o
Encontro. Considera que
deberia haber maior 6smose
entre o Encontro e o entorno
onde se fai, e mdis particu-
larmente cos ensinantes de
Sarria. Suso (Vigo—-A Coru-
na), comenta os problemas
organizativos que ocasionou
o grupo de teatro; considera
necesario recuperar o rexis-
tro avaliador do Encontro e
fai mencién aos intentos
fallidos: cos ensinantes de
Sarria. Tomou a palabra
Roman (Xefe de estudios do
IFP de Sarria) para explicar
a sua vision de por qué era o
tnico representante dos 150
profesores/as que imparten
clases en Sarria, facendo
fincapé no problematico que
é a zona. Finalmente Suso
fixo uso da palabra para
agradecer en nome da orga-
nizacién a asistencia, o tra-
ballo e o afecto vivido. Fixo
un chamamento para pro-
fundizar, no futuro inmedia-
to, na consolidacién da cola-
boracién galego—portuguesa.
Deu a palabra a Daniel
(Porto) para que presentase
a realizacién do préximo
Encontro que sera organiza-
do polos companeiros/as do
Porto. O tema de debate que
proponen é o do multicul-
turalismo. Estades, pois,
desde xa convocados a pre-
parar e participar no X
ENCONTRO GALEGO E
II. GALEGO-PORTU-
GUES DE EDUCADO-
RAS/ES POLA PAZ a cele-
brar no Norte de Portugal.
X.R.J.
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Nova Escola rechaza a lei de Participacién, Avaliacién e Goberno dos Centros Escolares

O profesor Xosé M. Cid Ferndndez, novo
presidente de Nova Escola Galega

. 0O DECURSO
" da XII* Asam-
blea Anual ordi-
naria da Asocia-
cion Pedagéxica
Nova Escola
Galega, que contou cunha
notable asistencia de profe-
sionais da educacién de
toda Galicia, realizada no
mes de maio, logo de apro-
bar as distintas memorias e
informes relativos 4 dindmi-
ca de actividades desenvol-
vidas pola Asociaciéon no
ultimo ano, aprobaronse
tamén as linas de accién a
impulsar ata a primavera
do 1996 e distintos obxecti-
vos de actuacion: celebra-
cion de Escolas de Veran
nas Marinas e no Morrazo,
celebracion do IV® €ongreso
Mundial de Pedagoxia da
Imaxe na Coruna, celebra-
cion de Xornadas de
Educacién pola Paz en
Ourense e no Norte de
Portugal, celebraciéon dos
primeiros Encontros de
Orientacion escolar e
Titoria, participacién nas
Plataformas Galegas en
defensa do Ensino Publico e
da Galeguizacion Educa-
tiva, promocién de diversos
grupos de traballo didéctico,
celebracion do Centenario
de Celestin Freinet, cele-
bracién dos 10 anos da
Revista Galega de Educa-
cion e ampliacién da sua
difusion, participacion na
Confederaciéon de APAS de

Centros Publicos e diversas
accions de impulso favora-
bles 4 galeguizacién e a
renovacion educativa.

A Asociaci6n renovou
tamén o seu Secretariado
Galego composto por un
total de doce persoas en
diversas responsabilidades
de Secretaria e de represen-
tacion territorial, entre os
que se encontran o novo
Presidente, D. Xosé Manuel
Cid Fernandez, Decano da
Facultade de Humanidades
e Doutor en Ciencias de
Educacion en Ourense, e
como Secretario, D. Xosé
Ramén Bernardez, profesor
de educacion primaria na
Comarca do Morrazo, mem-
bro do Consells de Re-
dacciéon da Revista Galega
de Educacion e do equipo de
organizacion das Xornadas

de Ensinantes do Morrazo. -

Noutra orde de cousas, a
Asociacién estudiou un
Documento de traballo ela-
borado polo Secretariado
Galego arredor do Proxecto
de Lei de Participacion,
Avaliaciéon e Direccién dos
Centros Escolares, decidin-
do amosar a sua plena opo-
sicién a tal Proxecto. Nova
Escola Galega que dera o
seu apoio critico as anterio-
res leis da LODE e da
LOXSE, considera, sen
embargo, que o presente
Proxecto interrumpe a ante-
rior lina lexislativa, ao
desaparecer os principios de

XOSE MANUEL CID FERNANDEZ FOI ELIXIDO PRESIDENTE DE NOVA ESCOLA GALEGA

corresponsabilidade coope-
racién e protagonismo da
comunidade escolar que
deben orientar unha autén-
tica xestién democratica da
Educacién e dos centros
escolares. Considerando
que é precisa unha revision
de diversas aspectos relati-
vos a direccion e avaliacion
institucional dos centros
escolares, sen embargo, o
actual proxecto impulsa o
directivismo administrati-
vo, a burocratizaciéon das
actividades de xestion esco-
lar, esquece a realidade do
centros escolares nos me-
dios rurais, propicia o
desenvolvemento de centros
publicos de diversas catego-
rias, non garantiza a finan-
ciacion suficiente para a
implantacién con garantias
da Reforma Educativa, difi-

culta a xestion democratica
e participativa, ao introdu-
cir elementos de xerarqui-
zacion na profesion docente,
aposta por un servicio de
inspeccion fiscalizador e
mesmo invade competen-
cias das Comunidades Au-
tonomas.

Nova Escola Galega
chama aos sectores progre-
sista na educaciéon a mani-
festar o seu rechazo a tal
proxecto, ao tempo de incor-
porarse con enerxia as dina-
micas que signifiquen o
potenciamento de proxectos
de goberno e de xestion
democratica dos centros
escolares, para asi fortale-
cer un modelo de escola
publica galega democratica

e galeguizadora.
3
7 EG? DE € JICACION + 23]
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~Colectivo Galego do Menor
‘ - Memoria 1994 ' '

O Colectivo Galego do
Menor é unha asociacién
que engloba 4 maioria dos
centros e servicios que aten-
den a menores en situacion
de desproteccién social en
Galicia, e tamén a un consi-
derable nimero de educado-
res e persoas interesadas en
xunguir esforzos na procura
do benestar e da mellora da
calidade de vida da infancia
menos favorecida en Gali-
cia. A modo de Casas de
Familia, Mini residencias,
Fogares, Centros e Residen-
cias, o numero de Centros e
mais 0 de Educadores e pra-
zas existentes en Galicia é o
que se sinalan no cadro 1.

En colaboracién coa
Conselleria de Familia, Mu-
ller e Xuventude desenvol-
ven as instituciéns implica-
das e os educadores unha
ampla diversidade de actua-

ciéns entre as que se con-
tan: a atencién a menores
en institucions, a formacién
mediante cursos e encontros
dos propios educadores, ta-
refas de informacion e docu-
mentacién con elaboracién
documental, programas de
reinsercion familiar cun al-
cance de case 200 menores
na actualidade, e outras va-
rias acciéons de sensibiliza-
cion.

O Colectivo Galego do
Menor ten unha Xunta Di-
rectiva, sendo actualmente
Angel Martinez Puente, o

seu Presidente, José A.:

Fdez. Gran, o seu secreta-
rio, e Juan L. Medin, o cor-
denador de programas. A
sua oficina central esta na
rua Salvador de Madariaga
45, baixo, 15008 A Coruna,
Tel. 105444.
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A Encbntr;jg eXornadas s

- — Os dias 9 a 11 de
marzo pasado celebraronse
en Santiago as XI Xornadas
de Inglés organizadas por
APIGA, contando unha vez
mais coa asistencia de va-
rios centos de profesoras e
profesores de inglés de toda
Galicia e coa presencia de
didactas de inglés vidos de
divesos lugares de Europa.

XPLORING PATHS OF LEARNING

— O Consello Escolar de
Galicia convocou no mes de
marzo unhas xornadas
sobre profesionalizacion e

Deontoloxia da Funcién
Docente, como marco de
reflexion dos distintos sec-
tores da comunidade educa-
tiva arredor da funcién edu-
cativa dos profesores.

— O Seminario Per-
manente de Educacion para
a Paz ligado 4 CIG convo-
cou tamén no mes de marzo
os X* Encontros de Edu-
cacion para a Paz, en San-
tiago, coa participacion de
experiencias de diversos
lugares do Estado espatiol.

NG 310 INLETNACIONA] dA COTErancia

A Aniversario go seminario Permanente

de Educacién para a Paz (1985-1995)

05-0e fouicacion paia a fa

SOBRE A TOLERANCIA

wigainea . VUNSELLU ESUULAR D waca

Ciencias da Educacid

— Unha vez mais, o
Dpto. de Didéctica e Orga-
nizacién Escolar da Univer-
sidade de Santiago organi-
zou unhas novas Xornadas
de Educaciéon Especial no

. pasado mes de abril, lugar

onde se presentaron docu-
mentos e traballos arredor
de : adaptacions curricula-
res e integracion, a afectivi-
dade e a comunicacién na
aula, os profesores, as aulas
e o medio, a satide e 0 me-
dio escolar , entre outros
asuntos, contando coa par-
ticipacion de especialistas
de distintos lugares e cen-
tros de Galicia.
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— A ASPGP de Ourense
organizou o VIII Ciclo de
Cinema Educativo-Didéac-
tico, coa proxeccién de cor-
tos e filmes e a realizacién
de debates arredor das
seguintes temaéticas: a her-
danza e o ambiente na edu-
cacion, a educacion infantil,
os docentes como modelos
de conducta, o mundo dos
nenos e 0s x0gos, o formento
da lectura nos nenos e o
papel das familias como pri-
meira célula educativa.
mais informacién: ARP

"ASPG", Apdo. 447, 32080 -

Ourense.

»

Vil CICLO DE CINEMA EDUCATIVO - DIDACTICO

UNNERS!DADE

MRF‘ ASPGP

namerto

ne D dac! u 32080 OUR)ENSE

!

1
|
“
* SUBSIDIA:
L Vicereitorado e Act \m_w)‘w uu
turals

Apdo. 429
32080 - OURENSE

* LOCAL: Sala Nobse do tu 1 m
¢ i) - B

— En Sarria celebrouse
o IX Encontro Galego e o II°
Portugués de Educadoras/es
pola Paz.

ix ENCONTRO GALEGO
RTUGUES
rOUCADURAS/ES POLA PAZ

U-PO

9 e st de Abril de 1995

LUbAK:

AsAON PROFESIONAL LE.P. DE SARRIA
ARRIA (Lugs)

f Alfwsew £}

wAmIEA,

¥ AZ-NOYA ESUDLA GALEGA ¢ MUVIMENT
ABORES PARA A PAZ DE PORTUGAL (MEP)

Unha orde de 24 de fe-
breiro de 1995 da Conse-
lleria de Educacién (DOG,
22-3-95) ven de autorizar a
implantacién do novo ba-
charelato, para dar conti-
nuidade nos estudios de
Eso, nos seguintes centros
de toda Galicia

— A ASPG e a CIG con-
vocaron con notable asis-
tencia as V* Xornadas de
Lingua e Literatura Ga-
lega.

V XORNADAS
DE LINGUAE
LITERATURA

Escola Universitarie de EX.B.
SANTIAGO DE COMPOSTELA

ORGANIZAN:

([0

COLABORAN:

— Tamén en Santiago
nos inicios do mes de maio
se celebrou o V° Congreso
de Psicoloxia Infancia e
Adolescencia coa tematica
"Calidade de Vida, Desen-
volvemento e Educacién”.

CALIDAD DE VDY
DESARROLLO Y ED; {

AC‘WﬁG
|.P.P Boiro X X
IESP Carifio X X
IFP Cee X X X
IBMonte das Moas, A Coruiia i X
IFP F. Wirtz, A Corufia X X
IESP Curtis X X
[ESPF. Esquio, Neda X X X
P Noia X X X
IESP Sta. Cruz, Olivos X X X
IFP Pontedeume X X
|FPRibeira X X X
IFP Someso, A Corufia X g
IPFf Conxo, Samruqo XX
Col Fugar Sta. Margarita X X X ) .
| 1B Adormideiras, A Corufia X o No pasado s de abril
A Voz na Escola" convocou
. i un novo Concurso de Xor-
IESP Sanxilloo, Lugo X X X nais Escolares, ao que acu-
IPFP Lugo X % X 3 70 X o Rt
IFP Agraria, Matodoso X X X ron ornais Kscolares,
IFP Daviria Res, Monforte X X X dos que 29 o fixeron no cam-
Eg; a"?"'eégoéo' X X po dos ensinos medios. En-
7P Ribadeo, & e : tre todo eles a Comisién do
IESP Quiroga X X xurado destacou o Pequenas
Colexio Fingoy X X X Dunas de Cobas, o IdesVer
OQurense i de Santa Baia de Boiro, o
ESP Allariz 7 = Altofalante do 1.B. Pontepe-
IFP A Farixa, Ourense X X X drifia de Santiago e o Mon-
[FP Xinzo X X tecastelo de Vigo, xunto a
Pontevedra outros da cidade da Coruna,
IFP O Porrifio X de Mondofniedo, de Pereiro
IESP Chapela, Redondela X x do Aguiar, de Ourense, de
1B Meixoeiro, Vigo X . & Ferrol, dé Monforte, de
IFPR. Mella, Vigo X X 3l 2 £
; Viveiro, de Padron e de Vigo.




Manvuel Dios Diz

Secretario Federal
da CIG Ensino
Membro da Mesa
Negociadora da

LOPEXCD

INGUEN LLE
pode negar 6
Secretario de
Estado de Edu-
cacién, Alvaro
Marchesi, capa-
cidade, competencia, espiri-
to de traballo, habilidade e,
incluso, certas dotes para o
trapecio. A verdade é que
negociar a chamada Lei
Pertierra lidiando, como el,
a tantas bandas, en pleno
tramite parlamentario, non
deixa de ser unha misiéon
imposible. o

Os teléfonos da Secre-
taria de Estado non paran.
Jerénimo Nieto, voceiro de
Educacién do PSOE no
Congreso, marca comba,
prorroga prazos para pre-
sentar emendas, consensta
con CiU, PNV e CC un texto
xa acordado previamente e,
agora, aparentemente modi-
ficado no articulado pola
Mesa Negociadora cos sindi-
catos de ensinanza que, con
metdédica regularidade, se
reune, cada luns, en Alcala
34. E asi serd, se é posible,
ata outubro, co compromiso
de incluir os acordos como
emendas durante todo o tra-
mite parlamentario en
ambas as Camaras.

As asociacions de pais e
nais, a CEPA moi especial-
mente, e o seu Presidente,
Paco Delgado, tamén susu-
rran con insistencia no oido
de Marchesi, e noutros finos
oidos do PSOE...

A situacién politica, de
“completa e absoluta nor-
malidade” en palabras-de
Jerénimo Nieto, a caédtica
situacion politica que nos
toca vivir, estd condicionan-

Lei Orgénica da Participacién, Avaliacién e Goberno dos -

Centros Docentes.

Diario dunha negociacién

do, tamén a tramitacién e o
resultado final deste Pro-
xecto de Lei que, non o
esquecemos, foi rexeitado
por maéis do 80% do profeso-
rado, o cal, de xeito inequi-
voco, pediu a sia retirada.
Marchesi foi incapaz de
asumir esta demanda. O
Goberno Central non quixo
pagar o custo de semellante
decisién. A oposicién non
puido impedir a sda trami-
tacion. O profesorado tam-
pouco; fundamentalmente,
pola pasividade da maioria
do sindicalismo estatal que
non aceptou convocar, como
propuxemos, unha Folga
que dese a puntina definiti-
va a este bodrio.
Nembargantes, gafiamos
tempo. Un tempo que 4 pos-
tre pode facerse marabilloso.
Salvamos o periodo vacacio-
nal, retrasamos a negocia-
cién ata outubro, propuxe-
mos melloras 6 Proxecto ou,
se queredes mdis acertada-
mente, formulas que rebai-
xaran a sua graduacién, ele-
mentos que atenuaran su
carcater xerarquizador,
burocratico e privatizador.
Cando levamos repasado
practicamente a metade do
articulado non podemos
negar que algo avanzamos
ainda que, nas cuestiéns
madis relevantes, os-cambios
positivos —froito da negocia-
cién— son exactos.' O texto
orixinal, o libreto, non era
para florituras. Non ofrecia,
dende logo, moitas posibili-
dades de mellora e asi o per-
cibiu a maioria do profeso-
rado.
Noés abordamos a nego-
ciacién con excepticismo.

Por que negalo. Ainda que
pretendimos ser constructi-
vos. Presentamos numero-
sas emendas, na lifia argu-
mental do defendido no
Consello Escolar do Estado.
Algunhas, é verdade, foron
aceptadas, de xeito parcial
ou gradual, por Marchesi.
As mais importantes, debe-
mos reconecelo, non prospe-
raron. Fundamentalmente
aquelas que buscaban un
modelo de direccion baseado
na xestion democratica e na
colexialidade, na recupera-
cion das competencias per-
didas polo Claustro de Pro-
fesores e, obviamente, en
contradiccién co cardcter
clientelas, burocratico e pre-
sidencialista, case xerencial,
da direccién, (acreditaciéns
previsas, consolidacién do
complemento especifico des-
pois de cesar, designacion
unilateral do equipo directi-
vo, incremento da duracién
dos mandatos e dos requisi-
tos, etc.)

O modelo de evaliacion
deseniado no Proxecto, forte-
mente criticado entre o pro-
fesorado, mellorou algo.
Nembargantes, o papel atri-
buido 4 Inspeccién Edu-
cativa, sigue sendo un exce-
so inxustificable. Igual que
a visién certamente culpabi-
lizadora do profesorado, a
vontade calificadora e clasi-
ficadora de centros e profe-
sores. Neste aspecto parece
que Marchesi esta en dispo-
sicion de asumir propostas
sindicais. Xa veremos.

No referido 4 manida
autonomia de xesti6n dos
centros, a posibilidade de
alugar recursos e instala-

ciéns para sufragar gastos
correntes, foi certamente
matizado por Marchesi
ainda que non resolto satis-
factoriamente, 6 noso
humilde entender, dado que
persisten posibilidades mais
que evidentes de discrimi-
nacion.

A incorporacién de ele-
mentos alleos 4 Comuni-
dade Educativa nos Con-
sellos Escolares (Admi-
nistrador, representantes
directos das APAs, empre-
sarios, agora con voz e sen
voto, probablemente) conti-
nuaré pois responde a unha
conviceién, parece que pro-
funda, do Ministerio, ou de
Marchesi, e por que non
comentalo, a susurros per-
sistentes de vascos e cata-
lans.

Nos primeiros dias de
xullo, paradoxicamente, o
Proxecto pode estar visto
para sentencia no Congreso.
As modificaciéns, ainda
posibles, seran pouco proba-
bles. E iso a pesar de que a
negociacién contindue.

Todos os elementos
apuntados con anteriorida-
de, xunto coas excasas
expectativas de modificar
significativamente o proxec-
to de lei, vician e condicio-
nan a negociacion, de xeito
que a sensacién que un ten,
e que comparten moitos pro-
fesores e profesoras, é de
frustracién.

Co novo curso, logo das
merecidas vacacions e reno-
vadas ansias, teremos que
continuar presionando para
impedir que este Proxecto
chegue a implantarse.

A ver se é verdade...
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Mais ala da Lei Pertierra

TRAMITACION
do proxecto de Lei
da Participacion
Avaliacién e Go-
berno dos Centros
Docentes entrou
nunha nova fase, caracteri-
zada por unha menor viru-
lencia publica. Abrironse
negociacions en diferentes
frontes, recuperando o Mi-
nisterio de Educaciéon un
dialogo cos sindicatos que
con anterioridade 6 10 de
maio se negaba a manter.

A celebracion do referén-
dum entre o profesorado de
todo o Estado e os incontes-
tables resultados sobre o
rexeitamento do proxecto de
Lei, permitiu este novo mar-
co de contraste, de enmenda
do articulado da iniciativa
lexislativa. No proceso de
informaci6n levado a cabo
nos centros de ensino de
Galicia, a Federacion do
Ensino de CC.0O. insistiu
nos riscos que se corrian co
texto presentado polo‘Minis-
terio de Educacién: posibili-
dade de captacién de alum-
nado, retroceso no modelo de
xestién democratica conquis-
tado na LODE, introduccion
de férmulas sobre autonomia
escolar de dubidosa intencio-
nalidade, falta de garantias
para a avaliacién dos centros
e restriccions para o acceso a
direcci6n dos centros.

O enfitico discurso sobre
o rexeitamento do proxecto
de lei non presentaba aristas
de ningin tipo e gozou
dunha undnime aceptacion
entre os traballadores e tra-
balladoras do ensino. Non
obstante, nas reuniéns e
asambleas insistiamos, des-
de CC.00. na necesidade de
buscar solucions, de buscar
alternativas a cuestions
tales como autonomia esco-

lar, avaliacién de centros e
xestion escolar. A razon fun-
damental para abrir esta
outra via de discusién parte
da constatacion da existen-
cia de enormes problemas na
xestion dos centros, dunha
crecente falta de participa-
ci6n dos sectores da comuni-
dade educativa e dun alar-
mante incremento de equi-
pos directivos designados
pola Administracién educati-
va ante a falta de candida-
tos. Esta tendencia acrecén-
tase cada curso escolar e asi
se pode corroborar nos infor-
mes que con certa periodici-
dade emiten os Consellos
Escolares das Comunidades
Auténomas e do Estado
sobre o sistema educativo.
Tamén nos traballos de in-
vestigacion das Facultades e
Escolas Universitarias rela-
cionadas coa Educacién pal-
pase dita preocupacion polo
descenso da implicacién na
dindamica cotid dos centros
de Educacién Infantil, Pri-
maria e Secundaria.
Xustamente o apartado
da “Lei Pertierra” mais bri-
llante, no entender do noso
sindicato, é a exposicién de
motivos inicial, na que se
realiza un diagndstico axus-
tado e preciso dos aspectos
previamente referidos. Ou-
tra cousa, efectivamente, son
as soluciéns que se aportan.
Poderiamos postular, en-
tén, que unha das virtudes
do proxecto de lei é que saca
4 luz deficiencias e atrancos
do sistema educativo 6s que
compre darlle solucidons.
Porque, efectivamente, ou-
tras Administraciéns educa-
tivas non semellan ter gran-
des preocupacions polo fun-
cionamento das escolas e ins-
tituto; Consellerias que
optan por politicas de “la-

tencia”, de parcheo 6s con-
flictos mais virulentos sen
outras pretensions de cam-
bio e de mellora da calidade
educativa.

E certamente os sindica-
tos progresistas do ensino, os
sindicatos que pelexan por
un ensino publico de calida-
de, os sindicatos que miran
por algo mdis cds condiciéns
laborais dos docentes, temos
que tomar a iniciativa e non
refuxiarnos nunha autocom-
placencia inmobilista. Tere-
mos que superar as posturas
resistencialistas que respon-

sabilizan 4 Administracion-

de todolos males, superar as
estratexias meramente de-
fensivas para abrir novos

caminos de transformacién

na vida diaria dos centros,

‘no labor dos departamentos,

na dinaminzacién dos claus-
tros e consellos escolares, na
apertura da escola 6 entorno
e na profundizacién dunha
escola participativa, compe-
tente e democratica.

As novas tematicas que
habera de abordar poden
semellar complexas, moles-
tas, mesmo tabus para algin
sector do profesorado que
defende posturas progresis-
tas en educacion. Asi, falar
de autonomia escolar desper-
ta receos polas posibles desi-
gualdades que se poidan
crear entre os centros. Abor-
dar a avaliacion dos centros
suxire a dificultade dos ins-
trumentos para realizala,
mesmo o cuestionamento de
que realmente se poidan
avaliar os centros educativos
e o traballo nas aulas. Dis-
cutir sobre a falta de candi-
datos para equipos directivos
conleva con frecuencia asina-
lar o desinterese, real, das
Delegaciéns provinciais en
apoiar o labor directivo.

Xosé G. Barral Sanchez
Responsable de

Politica Educativa

da Federacién Ensino

CCO0.

Non obstante, os mestres
e profesores progresistas
haberemos ser os principais
valedores do goberno demo-
cratico dos centros que
temos na actualidade. Es-
tamos plenamente convenci-
dos no noso sindicato de que
as modificacions que se poi-
dan introducir-no futuro van
supor un debilitamento e un
retroceso respecto 6 estipula-
do na LODE.

Tamén é necesario abrir
o camino da autonomia esco-
lar, porque a autonomia
pedagoéxica da LOXSE non
se pode-materializar en con-
diciéns sen autonomia econo-
mica e organizativa.

A oposicién a avaliar o
sistema educativo, a indagar
no labor desenvolvido polas
Delegaciéns provinciais e
pola inspeccion educativa,
polos centros educativos, non
conduce a unha mellora se-
ria e efectiva do ensino pu-
blico. E esta apreciacién sos-
témola a sabendas de que a
penas se ten avanzado nin
en Galicia nin noutras Co-
munidades auténomas en
materia de avaliacion, de
que esta non resulta nada
facil de concretar se previa-
mente non se delimita o para
que, o0 quen e o de que manei-
ra se pode efectuar.

As tematicas referidas
supofien o reto para agora,
para o futuro no que xa esta-
mos inmersos. Noutros pai-
ses comunitarios tamén se
estd a debater sobre estes
asuntos. Perdéndolle o medo
e vencendo o corporativismo
poderemos evitar que a esco-
la publica fique ancorada no
ostracismo e poida mellorar
a educacion e a formacién
dos seus cidadéns.

: Vigo, a 15 de xufio
de 1995.




O tempo
dos exames

Tefo para min que unha non
pode ser boa profesora (nin un bo
profesor) se non odia o tempo dos
exames, compartindo ese odio
coas stias alumnas e os seus alum-
nos. E unha (un) é decididamente
unha mala educadora (un mal
educador) se deixa que ese xusto
odio 6s exames das stas alumnas
e alumnos se traduza en odio
directo cara ela (cara el). ;Cantas e
cantos estdn dispostas/os a se
someter a esta proba? ;Cantas e
cantos aceptarian o seu veredicto?
Nada tera decisivamente cambia-
do no ensino mentres 0s exames
continden a ser trincheira aberta
entre dous exércitos enimigos,
desiguais en nimero e mais desi-
guais ainda en forza. Porque,
como por desgracia acontece en
case tédalas ordes da vida, ali
onde se amorean 0s mdis, estd a
febleza, a impotencia. E onde os
menos, a noxenta arbitrariedade
do poder. Febleza no lado do
alumnado. Poder arbitrario no do
profesorado.

Pero, ;cantas mestras e cantos

- mestres, cantas profesoras e cantos
profesores, admitiran a radical
inxustiza desta desigualdade?
sNon é mdis certo que a maiorfa
coincidiron cos sindicatos no
rexeitamento do proxecto de Lei
sobre Avaliacion e Goberno dos
Centros (a Lei Pertierra, para
entendérmonos), non tanto polo
que ten de ataque radical 4 xes-
tién democrético dos centros do
ensino, canto por un dos escasisi-
mos puntos que de progresista tina
esa Lei: a apertura da intervencion
de pais e nais, alumnos e alumnas,
nos labores de avaliacién do cen-
tro e... do profesorado? Quixera
equivocarme, pero témome-
acertar.

Confesarei (os diarios estdn para se
facer confesiéns, mesmo cando
tefien vocacion de publicos) unha
aceda sensacion que cada ano,
por estas alturas, tefio. Vexo a dis-
ciplente maneira en que as mais
das mifas compafeiras, e 0s mdis
dos meus companeiros, reparten
aprobados e suspensos, e non
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podo evitar preguntarme se real-
mente elas e eles foron algunha
VeZ Nenas e Nenos, rapazas e rapa-
ces. Calquera que conserve a
memoria de aqueles tempos de
tortura, mentres agardabdmo-lo
desvelamento do misterio das pre-
guntas, primeiro; mentres agarda-
bamos logo a decisién nunca
enteiramente previsible (tantas
veces, jai!, arbitraria) do examina-
dor ou examinadora, calquera que
mantefia viva esa memoria non
pode acepta-lo papel de torturador
(é dicir, de examinador) se non é
cun grave peso na conciencia.
Non, agds que se compraza no
pracer do resentemento e a vin-
ganza do propio mal sufrido na
reproducciéon do mesmo sufrimen-
to en novas victimas inocentes.
Cando vexo o relouco a penas
disimulado co que algunha e
algtn dictan as stas sentencias
(jinsuficiente! jmoi deficiente!),
paréceme estar vendo que atopan
estlipida satisfaccién en facer
pagar canto a ela e a el lle fixeron
sufrir. Son (penso) coma esas
almas xa instaladas no ceo que -
contanos o aquinate en paxina de
memorable sadismo que
Nietzsche evoca, coido que na
Xenealoxia da moral- gozan do
espectdculo de ver coma as almas
dos condeados se refriten no lume
incesante dos infernos. {Os meus
sufrimentos, os meus sacrificios, as
mifas renuncias do pasado, que-
dan compensadas por contempla-
lo sufrimento presente de quen
non aceptou sacrificio nin renun-
cial Ou simplemente: sufre ti
agora 0 mesmo que teno sufrido
eu antes.

E vén esSecialmente a conto a cita
do santo Tomas de Aquino porque
foi del o texto que se ofreceu 6s
sufridos estudiantes de COU na
proba da selectividade deste ano
(por certo, en competencia co
mesmisimo Nietzsche). E porque
ilustra unha vez mais unha vella e
negativamente significativa practi-
ca dos examinadores. Comezaba
o texto escollido coa seguinte
frase: “Deus non existe...”
Aceptemos que ningunha alumno
e ningtin alumno van caer na
trampa de pensar que esta frase,
por mais que leve abaixo a sinatu-

ra do santo, exprese 0 seu pensa-
mento. Pero indubidablemente
orientard a atencion dos exami-
nandos 6 problema da existencia

i de Deus, co qué previsiblemente a

maiorfa serdn tentados de se entre-

= garen a falar das probas tomistas.

Ou sexa: un exame “con trampa”,
con “truco”. llustracién de como
entenden moitos dos profesores e
profesoras os exames: non unha

férmula (por outra parte ineficien-

te) para discrimina-lo nivel de
desenvolvemento na aprendizaxe
do alumnado, senén para intentar
confundilo... e derrotalo. O ensi-
no, non coma unha actividade de
cooperacién entre profesorado e
alumnado, senén coma unha gue-
rra entre hostes enimigas, e o
exame final como a batalla
decisiva.

Ata que pechémo-los tempos
escuros dos escuros exames non
poderemos abrir nas escolas o
tempo luminoso da educacién. O
noso papel seguird a se-lo de clasi-
ficar nenos e nenas para os intere-
ses ordenancistas do poder, pero
non educar homes e mulleres
libres. Un berro para todas e todos
cantds aspiran a este cambio:
entre tanto non consigamos deste-
rra-la tortura das aulas, imantefia-
mos Vivo, e compartamos €os
alumnos e alumnas, o odio sagra-
do 6s exames-torturas! :

| Entre libros

Irresistible tentacién: perderse
unha vez mdis entre os andeis das
librerias, remexendo entre os
libros vellos pero sempre novos, e
entre 0S5 NOVOSs con aspiracion a
non envellecer nunca. Ritual obri-
gado: deterse na poesia e ve-los
novos titulos das coleccions feliz-
mente habituais. Glstame Espiral
maior pola coidada edicién dos
seus titulos, porque sempre me
sorprende.

Ali estaba, entre tédolos baloven-
tos bardos xa fosilizados, e era,
claro, muller: lolanda Castafo,
poeta mocifa corufesa. Deixo
levarme da man da sda palabra 6

paradiso perdido, aquel das urxen-
cias sensuais, da lucidez ambigua
das primeiras lecturas de -
Rimbaud, dos xogos primeiros e
transcendentes, dos descubrimen-
+4os nicos e liminares. Elevar as
palpebras, cereixa temperd coa

dozura dos primeiros soles
primaverais.

Para o outono, facer reserva de
endecasilabos. Baixeras por

“sempre. Luz acesa dfa e noite que

deu en mira-lo mar, mergullarse
nel, ser xa eternamente Nadador.
Fixo de aquel mar “queimado
polas fotografias” a inica morada
posible e, na terrible soidade de
escumas € augas axitadas, o seu
corpo ndufrago destila a mdis
madura poesfa do pais. Espido,
mollado, constrie ese seu
universo, sensible de mais, cara
os penedos onde di que ninguén
o agarda, onde todas e todos
somos agardados.

Dificil en cambio atopar literatura
feminista nas librerias deste pais.
Sempre, logo, facendo encargos s
amigas que viaxan a Madrid. E
mira por onde este Gltimo trimes-
tre, jsorpresa!, dous titulos segui-
dos e coa sinatura de autoras de
aqui e agora. O contradiscurso das
mulleres (Historia do feminismo),
de Carmen Blanco (Nigra Ensaio),
nace da investigacion que fai a
autora para a sua tese de doutora-
mento: Imaxes de mulleres na
literatura galega contemporanea

d luz dos discursos feministas.

Na primeira parte (“O feminismo.
Historia e concepto”), as orixes, 0s
textos matrices, as distintas estrate-
xias, a dialéctica ainda hoxe viva
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da igualdade/diferencia, os temas
fundamentais do feminismo, para
de seguido establece-las coorde-
nadas do feminismo sufraxista e o
feminismo da liberacion, con
especial atencion 6 desenvolve-
mento-particular en Espaiia e
Galicia. A segunda (“O proceso
feminista. Problemdtica termono-
l6xica”) é un intento de aborda-la
dificil clasificacion da diversidade
feminista e un percorrido polo
proceso da conciencia feminista.
Libro que serve para un primeiro
achegamento 6 tema do feminis-
mo, entende a historia deste
movemento non s6 como politico,
senén como cambio na vida da
muller e como avance nunha
liberdade hoxe abafada no cons-
tructo cultural do sexo-xénero.
Escrita da certeza. Por un feminis-
mo optimista, de Maria Xosé
Queizén (Espiral Maior Ensaio),

reflexiona sobre a construccién do

pensamento feminista que, desde
a evidencia de sexo oprimido, se
elabora a si mesmo tomando con-
ceptos, imaxes, valores, desexos e
simbolos da ideoloxfa patriarcal
dos “Sabios Sentados”. Ideoloxia -
que nos converte en perversas
Evas ou infantis e inocentes
Marias. Contra iso, Maria Xosé.
Queizan chama a unha revolucién
da linguaxe e unha vindicacion da
ética que foxada violencia e a '
revancha, unha teorfa da libera-
cién que, 4 par da praxe, modifi-
que as relacions sociais. Unha
posicion intelixente, critica e poli-
sémica que nos alonxa dos tépicos
xeradores do autoodio. Coa certe-
za da utopfa, certeza como opti-
mismo, as mulleres non so tere-
mos ventres para parir, senon
tamén mentes para crea-lo noso
propio ser que se nos nega, 0s
Nosos propios conceptos.

No teatro

Non puiden ve-la montaxe que
Manuel Lourenzo preparou co
Copenhage de Cid Cabido e
Andrés Vila. Eu rinme moito coa
lectura do texto (mesmo con algdn

sucio chiste machista: o “eviden-
cialismo”, supofo, ten esas esi-
xencias), pero quedoume a dubida
de se ese humor, eminentemente
verbal, resistirfa o traslado 4 escea.
Quédame ainda a dbida.

Vin en cambio a adaptacién que
Teatro de-Ningures fixo, con
direccion de Etelvino Vizquez, de
Tic-Tac, a novela de Suso de Toro.
E, sinto dicilo, decepcionoume. Eu
pensara xa, lendo a novela, que
estaba a reclamar unha posta en
escea. E non é que me decepcio-
nara este Tic-Tac porque a elec-
cién de dramaturxia feita por
Etelvino e Xosé Manuel Pazos
contradicira 4 imaxinaria mifa,
senon porque, na mifia opinion,
optaron pola via fécil do costumis-
mo e a comicidade, contra a carga
madis dramética e a radical ruptura
estética do texto de orixe. E isto
tltimo resultoume especialmente
decepcionante nun home coma
Etelvino, comprometido nalgunha
das experiencias mais anovadoras
do teatro independente do pasado
recente.

A montaxe ofrece un prélogo e
un epilogo que amosan un cami-
no -esteticamente moito mdis
arriscado- que o resto vai des-
mentir. O resto vén sendo unha
louvable viaxe & memoria senti-
mental e crudelisima da infancia
no franquismo (na que, non obs-
tante, para min sobra o recurso
facil & parodia guifiolesca e esa-
xerada, na construccion dos per-
sonaxes) pero que pouco ten que
ver, agas o préstamo das pala-
bras, coa fondura negrisima da
novela orixinaria. A traicién 6
espirito da obra orixinal advirtese
sobre todo na elaboracién do per-
sonaxe masculino: amédlgama de
personaxes que son moitos e moi
dispares na novela, remata por
imp6r unha unicidade psicoléxi-
ca contra a complexisima dialéc-
tica das plurais, ambiguas, impre-
cisas e mesmo contradictorias
psicoloxias desta. Queda claro,
logo, que para min a obra teatral
estd moi por debaixo do texto
que procuraron como inspirador.
Pero, se se esquece isto, queda
como unha peza nada desprecia-
ble e que merece verse.

Cine

Hai por ai unha pelicula de asasi-
no en serie que se presta a ser mal
interpretada, despois da perversa
moda dos Asasinos natos e Pulp
fiction. Falo de Kalifornia. De
feito, mdis dun espectador novifio,
educado (maleducado) na violen-
cia falsa de debuxos animados
modelo Tarrantino, ceibou algtin
riso descolocado nalgunha das
secuencias violentisimas desta
Kalifornia, a noite que eu fun vela.
Pero pronto se decataron de que
non habia nada de que se rir.
Pelicula durisima, nace dunha
idea que poderia ser utilizada pola
via dun comercialismo fécil (via
Stone e Tarrantino), pero que aqui
se desenvolve pola mais dificil e
esixente. Unha viaxe dunha pare-
Ila de escritor e fotGgrafa que
investigan sobre famosos crimes
de asasinos en serie, se troca
nunha inesperada viaxe 6 interior
dun auténtico asasino en serie
(magnificamente interpretado por
Brad Pitt, aquf lonxe dos seus
habituais papeis de guapo de
moda). Unha viaxe condeada 6
fracaso, porque a mente do asasi-
no resulta ser opaca 4 ollada refle-
xiva do investigador. O final resul-
ta dunha ambigtiidade un punto
reaccionaria. Por unha parte, ese
recofiecemento de que hai mentes
perversas que se resisten a ser
reducidas a explicacions racio-
nais, no fondo autotranquilizantes:
0 asasino teria que ser sempre fillo
de pais violentos, alcohdlicos, un
neno ou unha nena de infancia
triste e desgraciada, infancia sen
infancia; o asasino victima da

sociedade. Pero ese reconecemen-
to de que a complexidade da
mente escapa das redes racionali-
zadoras que a analitica cientifista
lle tende, conduce a unha perigo-
sa e reaccionaria conclusion,
nunha derradeira secuencia
absolutamente supérflua e mora-
lista: eles, os asasinos, simplemen-
te non son coma nGs porque,
carecen da capacidade de ter
remorsos, é dicir, da capacidade

i de xuizo moral. De af 4 xustifica-

cién da pena de morte (posto que
son irreduciblemente “outros”,
irreduciblemente “malos”, non
existe outra solucién con eles que
a sta eliminacion fisica) non hai
nin un paso, que na pelicula se
da no enlace que esta derradeira
secuencia mantén coa inicial,
onde o escritor protagonista
combate a pena de morte con
argumentos que a stia experiencia
posterior parece botar por terra.
Mégoa de final, pois, para unha
grandisima pelicula.

Xuncos salvaxes, pelicula francesa
de André Techiné, é outra peli a
recomendar. Mandade 6s vosos
alumnos e as vosas alumnas a
vela. Unha rara ocasién en que a
adolescencia atopa un reflexo
axeitado e esixente na pantalla,
lonxe das versions subnormalizan-
tes do cine USA. Pelicula sobre a
adolescencia, sobre a dificil
eleccion da identidade sexual,
sobre 0 nacemento 6s afectos

-a amizade, 0 amor-, pero tamén
sobre a escura complexidade do
mundo, sobre as fronteiras, mdis
imprecisas do que quixéramos,
entre opcién politicas e morais,
entre 0 ben e o mal.
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XV Xornadas
de ensinantes
con xitanos.

Baixo o lema “Vivamo-lo
distinto. Enriquecendo o comin”
celebraranse en A Coruna, na
Facultade de Humanidades,
desde 0 2 6 5 de setembro, as XV
Xornadas de ensinantes con
xitanos. Como ponentes partici-
paran Carme Garriga, profesora
da Escola de Traballo Social de
Barcelona, “Mddulos especificos
en intervencion social”; José
Eugenio Abajo, profesor

de primaria, “Escolarizacién con
nenos e nenas xitanos en Aranda
de Duero” e Jurjo Torres,
catedrético de Diddctica de a
Corufia, “Curriculo e inter
disciplinariedade”. Nas Xornadas
habera presentacién de diversas
experiencias realizadas por
grupos de ensinantes con xitanos
de todo o Estado. Pode solicitarse
mais informacién sobre as
xornadas a través das vocalias da
Asociacién Chavés en Ferrol ou
Santiago: Vila do Conde T-2,
baixo. 15406 Ferrol. teléfono:
(981) 316806; ou Costa do
Veedor 47, baixo. 15703
Santiago. Teléfono: (981)
560747. Ou na Secretaria das
Xornadas: R/Menéndez Pidal 3,
baixo. 15007 A Corufia. teléfono:
(981) 151093.

I° Congreso
de Innovacion
Educativa

Organizado polo Departamento

de Didactica e Organizacion

Escolar da Universidade de

Santiago celebrarase o I2
Congreso de Innovacion

Educativa, do 7 6 9 de setembro.
Como ponentes participardn José
‘R. Niifiez Centella, director da

Casa das Ciencias e da casa do
Home de A Corufa, “Os novos
museos da Ciencia”; José A.
Caride, Universidade de
Santiago, “Avaliacion de
experiencias e programas de
Educacion Social”; Miguel
Fernandez Pérez, Universidade
Complutense, “Avaliacion e
Innovacion educativa”; José M.
Vez Jeremias, Universidade de
Santiago, “Aspectos innovadores
na drea de lingua estranxeira”;
Saturnino de la Torre,
Universidade Central de
Barcelona, “O proceso
innovador. A dindmica do
cambio”; Miguel Zabalza,
Universidade de Santiago,
“Innovacion e cambio nos
centros educativos. Modelos
tedricos e contradiccions
practicas”.

Pode solicitarse mdis
informacion sobre o Congreso
dirixindose a: Secretaria do
Congreso de [nnovacion
Educativa. Facultade de Filosofia

e Ciencias da Educacion.
Departamento de Diddctica e
Organizacion Escolar. Campus
Sur. 15706 Santiago de
Compostela. Teléfono: 981)
563100. extension: 3829.

Pé de imaxe

Pé de imaxe. IV° Congreso
Internacional de Pedagoxia da
Imaxe, celebrarase do 4 6 8 de
xullo na facultade de
Humanidades de a Coruna.
Organizado por Nova Escola
Galega, a Escola de Imaxe e Son
e a Universidade Nacional de
Educacion a Distancia,
celebrarase paralelamente o
Encontro Mundial de Educacién
e Medios Audiovisuais co
obxectivo de discutir linas de
traballo para o ensino dos
medios, estratexias de introduc-
cién nos curricula, o estado da
cuestién no mundo e a posible
cooperacién conxunta no futuro.
Reunira a representantes de dife-
rentes paises dos cinco con-
tinentes. O Encontro informara
diariamente das stas discusions 6

TV CONGRESO INTERNACIONAL DE PEDAGOXIA DA m.\x:;
z

Ho

EDUCACION E MEDIOS AUDIOVISUALS

@
Pé de imaxe

48/ VIl / 1995
FAC. DE HUMANIDADES - A CORUNA

GRESO INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA DE LA IMAGEN
EDUCACION Y MEDIOS AUDIOVISUALES

NOLUVINISTEEI 40 SID0OVES LKL NO SSTEINOD TYNOLIYNHAINI

ORGANIZAN
__ ORGANIZAN
b
l“llAl’.lw\ll\(-

om0 TR
&¥

ANVERISIOND NACIONAL DE ELICAGION A DISTANGIA

Congreso e o Gltimo dia
presentara os seus resultados.

O esforzo organizativo sen prece-
dentes por parte dos organizado-
res e a calidade da némina
internacional dos ponentes'fan
deste Congreso Pé de Imaxe tinha
das actividades mdis importantes
das realizadas no ambito
educativo en Galicia.

Pode solicitarse mais informacién
na Secretaria do Congreso: Pé de
Imaxe. Escola de Imaxe e Son.
Someso 6. 15008 A Coruna.

Premios Xerais
e Merlin

Edicions Xerais de Galicia convo-
ca a XII2 edicion do Premio
Xerais de Novela, dotada con
1.500.000 de pesetas e a

X2 edicion do Premio Merlin

de Literatura Infantil, dotado
con 750.000 pesetas.

Os orixinais deberdn ser
presentados antes do dia 10 de
setembro, nos locais da editorial:
Edicions Xerais de Galicia. Dr.
Maranén 12 baixo. 36211 Vigo.
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Cursos de Espectalizacion en Psicopedagoxia

DIAS: 11, 12,13, 14, 15 ¢ 16 de Setembro de 1995

[ CONGRESO GALEGO/PORTUGUES { ¢ Beraza, “Curriculum e calidade
DE PSICOPEDAGOXIA da ensinanza: o reto de final de
o século”.

Portugal”; e Miguel Zabalza

Paralelamente 6 congreso
realizaranse tres cursos de
especializacion en
Psciopedagoxia, de 30 horas:
“Neuropsicoloxia da Linguaxe e
Intervencion Cognitiva en nenos
con dificultades de aprendizaxe”,
“Técnicas de Intervencién
Logopédica nas dificultades de
aprendizaxe escolar” e
" “Orientacion Psicopedagdxica e
Técnicas de Tutoria na EXB e na
Educacién Secundaria”. Pédese
recabar mdis informacion sobre
estas actividades no Dpto. de
Psicoloxia Evolutiva e da
Educacion. Campus de Elviiia s/n°.
15701 A Coruna. Teléfono: (981)
100457. Extensiéns: 1835-1853.

I Congreso
Galego/
Portugués de
Psicopedagoxia

Organizado polo Departamento
de Psicoloxia Evolutiva e da
Educacién da Facultade de
Humanidades da Universidade da
Coruna tera lugardo 11 6 16 de
setembro de 1995 o I° Congreso
Galego/Portugués de
Psicopedagoxia e Cursos de
Especializacion en
Psicopedagoxia. Dentro do
congreso realizaranse conferencias
plenarias a cargo de Julio
A.Gonzalez-Pienda, “Factores e
determinantes da aprendizaxe
escolar”; Agustin Dosil Maceira,
“Reflexions e prospectiva sobre o
sistema educativo actual”;
Leandro de Almeida, “Novos
enfoques na estimulacién
cognitiva e proceso de
aprendizaxe escolar”; Antonio
Lépez Castedo, “Situacion actual
e futuro profesional da
psicopedagoxia en Galicia e

V¢ Simposio
de Historia
e ensino
das ciencias

O Seminario de Estudios Galegos,
a fravés do Grupo de Traballo
“R.M.Aller" de Historia das
Ciencias e das Técnicas, a
Sociedad Espanola de Historia de
las Ciencias y de las Técnicas e a
Universidade de Vigo, convocan
o0 V2 Simposio de Historia e
Ensino das Ciencias. O Simposio
celebrarase en Vigo, nos locais do
centro Cultural Caixavigo, entre
os dias 13 6 16 de setembro de
1995

No Simposio poden participar
todalas persoas especialistas en
Historia das Ciencias e das
Técnicas, profesionais do ensino e
estudiantes de nivel universitario,
asi como aqueloutras que desen-
volvan a sda actividade profesio-
nal ou técnica noutros eidos e
desexen presentar comunicacions
e/ou asistir &s sesions do

i Galicia.
Pédese recabar mais informacion

A Associaci6 de Mestres Rosa

ZO#

Seminario
de Estudos Galegos

vigo, do 13 616 de setembro de 1995

S
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V.SIMPOSI0 DE HISTORIAE ENSIND

SOCIEDAD ESPARCLA DE WISTORA
DE LAS CIENCIAS ¥ DE LAS TECNICAS

Ministerio de Educacién e
Ciencia, o Departament d’
Ensenyament de la Generalitat de
Catalunya, Edicions 62 e Celeste
Ediciones, convoca a décimo
quinta edicién do Premio Rosa
Sensat de Pedagoxia, para
incentiva-lo traballo innovador
de mestres e mestras e outros
profesionais da educacion que,
individualmente ou en grupo, e a
partir dunha analise da practica
escolar, contribta & mellora da
calidade educativa e & renovacion
pedagoxica.

Premio
Rosa Sensat
de
Pedagogia
1995

Simposib.
O Simposio estard estructurado en
catro grandes areas tematicas:

— Ideoloxia na Ciencia e no ensi-
no cientifico. As discriminaciéns
sociais, raicias, sexuais...

— Institucions cientificas e
Patrimonio no ensino das
Ciencias. A
—Incorporacién da Historia das
Ciencias e das Técnicas 6 ensino.
- As Ciencias e as Técnicas en

sobre o Simposio no seguinte
enderezo: Ana Gago Martinez.
Departamento de Quimica
Analitica e Alimentaria. Facultade
de Ciencias. Apartado 874. 36200
Vigo. Teléfonos: (986) 812286 e
812310. Fax: (986) 812382.

.Premio
Rosa Sensat
de Pedagoxia
1995

Sensat, coa colaboracién do

L'Associocio de Mestres Rosa Sensat, con la
colaboracién del Ministerio de Educacién y
Ciencia, el Departoment d'Ensenyament de lo
Generdlitat de Catalunya, Edicions 62 y Celeste
Ediciones, convoca per quincena vez el Premio
Rosa Sensat de Pedagogia, para incentivar el
rrabcuo innovador de maestros y maestras y
olros profesionales de la educacion que,
individualmente o en grupo, y a parfir de un *
andlisis de la practica escolor, contribuya o la
mejora de lo calidad educativa y a la renovacion
pedagégica

Os traballos poderan estar
redactados en calquera das
linguas do Estado espaol,
acompanandose traduccién en
castelan. Terdn como minimo
unha extension de 100 paxinas e
unha méxima de 200. A data
limite de envio de orixinais serd
0 13 de coutubro de 1995. Mais
informacion: Associacio de
Mestres Rosa Sensat. C/Cérsega,
271, baixos. 08008 Barcelona.
Teléfono: (93) 2370701. Fax: (93)
4153680.
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"Eu penso que un home
debe vivir de acordo

O tempo en que nace,
de acordo coas
necesidades do seu pais
e mesmo tamén coas
solicitaciéns interiores
que o levan a unha loita
xenerosa, a unha
imvestigdcion."
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A dixitalizacion destes documentos foi posible grazas a axuda concedida a
Nova escola Galega da Secretaria Xeral de Modernizacion e Innovacién
Tecnoldxica (Conselleria de Industria - Xunta de Galicia), do Ministerio de
Industria, Turismo e Comercio, asi como do Plan Avanza e do Fondo Europeo
de Desenvolvemento Rexional (FEDER), ao abeiro da Orde do 31 de
decembro de 2008 pola que se establecen as bases reguladoras para a
concesion, en réxime de concorrencia competitiva, das subvencions
destinadas a entidades de dereito publico e privado, sen animo de lucro, para
impulsar a realizacién de actuacions de difusién e formacion relacionadas
especificamente co desenvolvemento e implantacibn da sociedade da
informacion na Comunidade Auténoma de Galicia, no marco do Plan
Estratéxico Galego da Sociedade da Informacion e o Plan Avanza, e se
procede a stia convocatoria para 2009 (cédigo procedemento IN521C)

As publicacions estan dispoiiibles baixo unha licenza Recofiecemento-Non
comercial-Compartir baixo amesma licenza 3.0 Espafa de Creative Commons
quereza:

Vostede é libre de:

- Copiar, distribuir, exhibir e executar a obra.

- Facer obras derivadas.

Baixo as seguintes condiciéns:

-Vostede debe atribuir a obra na forma especificada polo autor ou o licenciante.
Isto quere dicir que tanto os textos como as imaxes da Web poden ser
utilizados por calquera, sempre gue se cite a sUa orixe, sempre que non se

obtefia un beneficio econdémico directo ou indirecto dese uso, e sempre que se
inclia no produto resultante amesma licenza CC-NEG.

0 XUNTA DE GALICIA B e s
- - = DE ESPASIA OF SDLURTRIA, TUS RO
_*+ PRESIDENGIA ™ i
Secretaria Xeral da Modemizacion
& Innovacion Tecnolxica
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Fondo Europeo de
Deservolvemento Rexional
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