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Declaracion en favor
da educacion

ATXO o auspicio
' da madrilefia
’ Fundacién
Encuentro,
un amplo

conxunto de organizacions
sociais ligadas

ou relacionadas co mundo
educativo, con alcance
estatal, firmaron

no pasado mes -

de setembro

unha Declaracién a favor de
un Pacto Escolar para la
aplicacion flexible

de la Reforma en marcha;
un relevante documento por
algunhas das posiciéns ali
sostidas e pola importancia
das entidades firmantes.
Un manifesto que, sen
embargo esta

a suscitar algunhas
controversias as veces,
mesmo no seo de algunhas
das entidades firmantes,
€omo € 0 caso

da Confederacién Espanola
de Movementos de
Renovacion Pedagoéxica.

Compre salientar que
a Declaracion asinada
por organizacions
tradicionalmente
vinculadas a defensa
do Modelo de Escola
Publica, conta tamén nesta
ocasion coa sinatura de
entidades como
a FERE, a “Confederacion

revista

de Centros de Educacion
y Gestion” (E y G), ANPE,
FSIE, CSIF, Secretariado
da Escola Cristiana de
Cataluna e USO, entre
outras. Nace

a Declaracion, por outra
parte, nun contexto

de incerteza con respecto
4 politica educativa do PP
en particular no relativo
4 aplicacion

e desenvolvemento

da LOXSE. Ante isto,

un conxunto

de organizacions afirman
a sua fundamental
correccion como
instrumento ordenador
da politica educativa,
destacando asi, entre outros
asuntos os seguintes:

— cémpre un clima
de concordia e estabilidade
para o logro
do desenvolvemento
educativo,

— respaldo das linas
basicas da reforma,

— a educacion como
obxecto dunha politica
de Estado, alén das
conxunturas politicas
e econéminas,

— mantemento
da obrigatoriedade
e gratuidade ata os 16 anos,
comasi da estructura actual
da ESO, co seu caracter

comprensivo, compatible
cunha progresiva
diversificacion,

— unha politica
educativa antisegregante,

— a participacion social
na planificacion da rede
de centros,

— a imparticion da ESO
nos centros de secundaria e
centros integrados,

— a atencion
a configuracion dun sistema
integrado de formacién
pofesional,

— 0 necesario incremento
financieiro no ensino
publico, en todos
0s seus sectores e servicios
complementarios,

— a iniciacién dun novo
sistema de incentivos
profesionais aos profesores,

— plenas garantias
de apoio para o dereito
da ensinanza privada
a recibir fondos publicos
a través de concertos
educativos, ampliados
ata o fin da ensinanza
obrigatoria,

—un plan
de financiacion de cinco

anos de duracion,

— 0 logro da analoxia
retributiva do profesorado

de centros concertados
cos dos centros publicos,

— a autonomia
dos centros para
o0 establecemento
dun proxecto educativo
propio, elaborado
coa participacién
da comunidade educativa,

— o0s poderes publicos
deberan ampliar os
seus programas
de educacién
compensatoria.

Nun tempo
de incerteza, entender que
o desenvolvemento
e as grandes orientacions
da politica educativa
dun Estado deben ser
abordadas, na hora
presente, como politica
de Estado é importante.
Sen dubida, e con maior
razon, mesmo debia ser
abordada con tales criterios
a politica educativa en
Galicia,
en canto 4s suas grandes
cuestions, anque non
sabemos se os asinantes
pensaron na posibilidade de
federalizacion do Estado
espanol, con todo o que tal
conleva.

Lograr que diversas
organizaciéns sociais,
ata o presente distanciadas
do Modelo de Escola
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Piblica, que alimenta os
aspectos mais progresistas
da LOXSE, asuman
aspectos de progresividade
social no entendemento

da politica educativa,
porque é ademais 0 méis
congruente

co fortalecemento

dunha sociedade mais xusta
e democrética é algo valioso,
que contribte

a relevancia da Declaracion.

Pero é posible que
puidera haber
unha asuncion tramposa.
E posible que “o custe
da declaracion” sexa
excepcionalmente caro para
aquelas organizacions
tradicionalmente
defensoras da Escola
Publica.

Constitucionalizada
a presencia da iniciativa
privada educativa,
reafirmada na LODE, non é
menos certo que moi
diversas organizacions
sociais progresistas
mantiveron a afirmaciéon
clara dos significados
multiples e positivos
da Escola Publica,
superiores aos da Escola
Privada, sen por iso
desconiecer valores propios
4 escola privada.
S6 pretexto de non falar
da iniciativa privada
nom esTreeTEads,
é a primeira vez que
a concertada recibe un tan
amplio aplauso social, e por
contra ningunha critica,
esquecéndose que dentro
da rede concertada estan
tamén os centros que gozan

de concerto singular,

a miudo dmbitos de
privacidade e de exclusién
social. Esquecéndose

do que o alumnado
inmigrante, xitano, con
necesidades educativas
especidis, con poblemas

de fracaso escolar, se
nalgun sitio se encontra é
no ensino publico, fronte

a unha presencia simbélica
na rede privada.
Esquecéndose de que

na maior parte

da educacién privada

se ponen balados constantes
a recuperacion
galeguizadora,

a o laicismo.

Outros aspectos como
o silencio sobre o corpo
unico de ensinantes
e o favorecento
dunha cultura profesional
asentada
na competitividade,
obrigannos tamén
a pensar sobre o custe
da declaracién. Polo de
pronto, e por razéns aqui
indicadas, diversas
organizacions sociais
de Galicia, tanto do terreo
sindical como pertencenes
a renovacién pedagoxica,
non asinaron
a Declaracion.

(Por que dar por perdida
a batela de Medelo
de Escola Publica (galega)?
E unha batalla sostida
pola intelixencia e un algo
de utopia. Paga a‘pena
non se deixar levar
do neo-liberalismo
conservador.

O Plano

das
Humanidades

PROXECTO

de Real Decreto

da Ministra

de Educacion

Esperanza

Aquirre levantou
unha espesa polémica.

A exhaustividade
dos contidos a estudiar
pasando, por exemplo,
de 25 a 174 os contidos
minimos a estudiar en
Historia, o fortalecemento
dunha “historia espanola”,
a desconfianza que
se manifesta con respeco
as Comunidades
Auténomas e os centros
escolares en canto ao uso
das suas capacidades
de autonomia curricular
e pedagoxica, ponen de
relevo tanto a non asuncién
global da filosofia curricular
da LOXSE, como tampouco
da diversidade cultural,
lingiiistica e histérica
do Estado Espanol.
Sen dubida hai

un patrimonio comun, mais

amen NoUDo conTictos
graves, que se queren
agochar no Proxecto.
E hai un patrimonio comun,
mais ainda esta por
formular adecuadamente,
porque alguén considera
que poste a cabeza

e o corpo do leon, ao tempo
de entender que os demais
aportan as unllas. “Que
todos los escolares espanoles
conozcan a Rosalia

(de Castro) es deseable”
dicia en tertulia radiof6nica
Esperanza Aguirre.

E ficaba tan contenta

polo expresado. “Teniamos
un problema y ya lo hemos
solucionado” xa os libros

de literatura esparnola

do franquismo citaban,

polo xeral, a Rosalia. Asi,
pois, agora debe tratarse '
de outra cousa.

Entre tanto,
os universitarios galegos
desconecen gravemente
e polo regular a historia
xeral de Galicia e do mesmo
modo outros aspectos
non menos relevantes
da nosa cultura, sen con iso
esquecer que, cando menos,
desde o século XVI non
se podera conecer ben
a historia xeral e cultural
de Galicia, sen ao mesmo
FETPO fBthecer A historia
de Espana.

E mais que posible que
o Real Decreto —proxecto
ainda— vaia por camino
confundido. Agardamos
que pregunten, en serio,
e non s6 en Valladolid.



Carta de Luis F. Iglesias

Unha vida de educador

Escribiunos xa hai tempo o noso pedagogo galego-arxentino, fillo de galegos emigrados

e cunha vida adicada 4 educacion popular, da que dimos conta no nimero 26

da Revista Galega de Educacion, sobre a Pedagoxia Freinet.

ONTINUANDO o
dialogo, con aquel
artigo, exprésa-
nos agora —e tra-
ducimos— algun-
has cousas como
as seguintes:

“Cando escomezaba as’

mifias experiencias na esco-
lina de Tristan Sudarez, s6
conecia escasas referencias
de Freinet. A sua indeclina-
ble militancia de esquerda,
determinaba a mesquina
referencia no mundo peda-
goxico, ademais dunha
subestimacion de moitos
anos 4 que tan propensos
son os medios de altos estu-
dios, cando se trata de
obras de creacion non aca-
démicas, “cientificas”...
Tarde, no 1947 lin (je relin,
relin!) o libro de Almendros
La imprenta en la escuela,
que Luzuriaga tina publica-
do no 1936. Desde logo
incorporei aos meus ensaios

e practicas canto fun cone-
cendo despois da pedagoxia
de Freinet, lido en espanol,
italiano ou francés, alboro-
zado con tan asombrosas
coincidencias. Nalgun lugar
dos meus libros digo que se
cadra non tivera realizado
(inventado) materiais que
por neeesidades urxentes
naceron da mina inventiva,

‘de ter conecido con anticipa-

cion as ferramentas didacti-
cas da Escola Freinet (en
matematicas, por exemplo).

O meu compromiso na
escolina unitaria foime
planteando, inapelablemen-
te, ano tras ano, a busqueda
e o uso de didacticas e ferra-
mentas para avanzar na
conduccion do traballo dia-
rio (dentro e féra da escola)
de sete grupos de nenos cre-
cidos nun medio de caren-
cias culturais a ras do chan.
Aprendin o meu oficio de
mestre lendo e creando,

Creo pertencer a esforzada caravana

dos que loitan por unha escola renovada,

nova, activa, nacida da ciencia e da arte da ensinanza

e da aprendizaxe, creadores, humanistas.

N
eviio [

avanzando e retrocedente,
afirmando e rechazando,
animado e deprimido, triste
e feliz. Creo que por ese
camino nos atopamos o0s
mestres que de raiz nacia-
mos comprometidos coa
esencia mesma da nosa
humilde e fermosa profe-
sion. Tarde ou cedo atopa-
monos nalgin instante con
Freinet, con Pestalozzi, con
Lodi, con Sujomlinski, coas
irmas Cossettini, con Cou-
sinet e jtantos anénimos!
Realmente, nunca me
sentin comodo, toda vez que
se me asigna unha ubica-
cién determinada no mapa
pedagéxico, por distinguido
que fose. Creo pertencer a
esforzada caravana dos que
loitan por unha escola reno-
vada, nova, activa, nacida

da ciencia e da arte da ensi-
nanza e da aprendizaxe,
creadores, humanistas”.
“Enfin, queridos amigos
de Nova Escola Galega...
iMe queda tanto por dicir! A
veces tengo miedo de que-

- darme sin terminar el relato

de mi inolvidable aventura.
Por suerte quedan mis
libros. Cuando encuentran
algin lector auténtico, por
caminos impensados se
entabla el didlogo, la rela-
cion directa, valiosa. Solo
escribiendo quedo con la
tranquilidad de la tarea
cumplida. Como me gustaria
que en Galicia (jen Galicia!)
mis libros encontraran lecto-
res amigos, como lo son Uds.
A mis ochenta anos,
jquiero estar con Uds.!

Luis
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A dimension europea
da nosa educacion

Al varios anos, a
Revista Galega de
Educacion adicou o
seu numero 17 a
“dimension interna-
cional da nosa edu-
cacion”, facendo un esforzo de

aproximaciéon ao marco educati-
vo internacional, que configura
unha parte significativa do noso
contexto educativo.

O ritmo acelerado da euro-
peizacion e da mundializacion,
fai que nos sintamos excepcio-

SOCRATES

nalmente inseridos na escea
internacional e non sempre,
infelizmente, de modo auténo-
mo e protagonista.

En tanto que peleamos por
ser nds mesmos, por ser prota-
gonistas e auténomos, e que
queremos trasladar esta men-
saxe ds aulas e ao ensino, debe-
mos ser conscientes de que o
noso contexto e horizonte so-
ciais e culturais van moito mais
ala do actual estado espanol. E
por iso que sentimo-la necesida-
de de promover tamén a dimen-
sion europea da nosa educacion.

E con tales preocupaciéns
ofrecemos no presente numero
da Revista Galega de Educacion
unha informacién actualizada e
de sintese relativa aos actuais
Programas Educativos Euro-
peos, tanto na vertente da
formacion xeral como na da for-
macion profesional; atendendo
tamén ds unidades e procede-
mentos de xestién para favore-
cer os intercambios pedagéxicos,
dando a voz finalmente a algins
dos protagonistas dalgunhas
das experiencias pedagoxicas de
intercambio europeo. Aqui e
acold distintas referencias
informativas e enderezos ofre-
ceran, é de esperar, pistas e
posibilidades para 4 intensifica-
cion dunha orientacion interna-
cional que, arestora, atopou xa
un eco moi salientable tanto
nas nosas escolas e centros edu-
cativos como entre os cidadans
galegos.

Luis Otero
Gutierrez

Responsable de
“O Tema”
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Luis Otero

“= Qs Programas Educativos

N E S :
Jrop e
Leonardo Da Vinci
Un percorrido descriptivo e procedimental que orienta sobre as diversas accions
incluidas nos Programas Educativos Europeos.
COMENIUS ACCION 1 comunicacién, ete. Co obxecto de
PROGRAMA AS ASOCIACIONS ESCOLARES ~ concreta-lo proxecto os profeso-
EUROPEO DI . E OS PROXECTOS EDUCATIVOS res pgden realizar visitas prepa-
EDUCACION = EUROPEOS ratorias. .
: — As act1v1da§1es realizanse
SOC RATES Slecoitivon durante un periodo do curso

\\);; N iul()\)

ENSENANZA
ESCOLAR HEses

escolares

Promove-la cooperacion entre
centros escolares.

Fomenta-los contactos entre
estudiantes de diferentes paises.

Fomenta-la mobilidade do
profesorado.

Promover unha mellora no
connecemento das culturas e
idiomas dos paises europeos.

¢A quen vai dirixido?

Todo tipo de centros escola-
res incluidos os de ensinanza de
adultos, educacion especial e
escolas de turismo

;En que consiste?

— Os centros deberan formar
unha asociacién con alomenos
outros dous centros pertencen-
tes a outros dous paises europe-
os. Un dos centros actuara como

dario, metodoloxia, formas de

escolar e deben estar insertadas
na actividade normal do alum-
nado ainda que se poidan pre-
ver actividades especificas.

— O longo do proceso poden
realizarse visitas de estudio e
intercambio por parte dos profe-
sores e profesoras.

— O proxecto pode ter unha
duracién de tres anos suxeito a
revision anual.

sComo se financia?

— Cada centro participante
recibe 2000 ecu anuais. O centro
coordinador recibe 3000 ecus.

— Os gastos xustificanse con
material, luz, comunicacions,
ete.

— As visitas preparatorias,
de estudio e de intercambio
reciben axudas variables entre

: 500 e 1500 ecu dependendo da
COMENIUS coordinador. duracién e os paises.
' — Habera que elaborar un
_ proxecto educativo europeo no  ;Que pasos hai que dar?
1 que quede definido o tema co- " _ Formar un grupo de traba-
; mun que se vai traballar. O Pro-  1lo cos profesores interesados.
ACCION xecto educativo ten que definir — Completar a informacién
ll:l\lll‘l‘lll::kl:":;t: os obxectivos, as actividades a  (Ver cadro)
entre centros realizar polo alumnado, calen- — Buscar socios ben a través

de contactos informais ou ben a



través do sistema de busca da
axencia Socrates.

— Confecciona-lo proxecto
(caso de seren coordinadores) ou
participar na sua elaboracion.

— Cumplimentar os requisi-
tos esixidos pola Conselleria e
presentar a documentacion den-
tro dos prazos fixados.

Outras caracteristicas

— O profesorado participante
recibira un certificado de parti-
cipacion de 30 a 50 horas.

— A participacién é mérito
preferente para a solicitude
doutros programas individuais.

Exemplos de temas abordados
Paxaros sen fronteiras.
Como facer escritores como

parte da educacién literaria

nun contexto europeo

Intercambios de patrimonio
cultural

Atencion a diversidade

Cidades europeas: compara-
cion historica

O vulcanismo

Vida diaria na comunidade
pesqueira

EUROPEAN TEACHER PLACEMENT
IN ENTERPRISE
(ESTANCIAS EN EMPRESAS)

Integrado na accién I de
Comenius este programa ven
funcionando desde o curso
1996/97

Obxectivos

Mellorar o conecemento do
mundo empresarial.

Desenvolver as competen-
cias profesionais.

Promover a relaciéon entre
ambitos europeos que poidan
dar lugar a proxectos de coope-
racion.

;A quen vai dirixido?
Profesorado de primaria,
secundaria, de tecnoloxias espe-
cificas e profesores técnicos de
formacién profesional. Teran
preferencia os participantes nun
proxecto educativo europeo.

Os centros deberdan formar unha asociacion

nas que participen alomenos dous centros de fres paises diferentes.

Sen embargo, dependendo das caracteristicas do proxecto admitense excepcions.

Un dos centros actuard como coordinador.

sEn que consiste?

Estancias de tres, duas o
unha semanas. Repédrtese o
tempo entre un centro educati-
vo e unha empresa. Na medida
do posible debe haber reciproci-
dade.

;Como se financia?

A financiaciéon é de 1.500,
1,000 ou 750 ecu para estancias
de 3, 2 ou 1 semana.

;Que pasos hai que dar?

Se se participa nun P.E.E.
dentro de Comenius I, os intere-
sados poden pedir axuda 6s
seus socios para delimitar o
programa formativo a realizar
durante a visita asi como a con-
firmacion de acollida por parte
da empresa solicitada.

No caso de profesores non
particpantes en PEEs deberan
solicitar a sua incorporacién a
Unidade de Programas Euro-
peos da Conselleria de Educa-
cion e acollerse 6 seu sistema
de busqueda de socios. A admi-
nistracion realizara unha pre-
seleccién de acordo co dominio
do idioma, a docencia que
imparte, a disponibilidade do
seu centro para acoller a outros
profesores e a idoneidade das
empresas.

Outras carateristicas

Os partcipantes compreme-
tense a elaborar unha memoria
xustificativa da sua actividade.

COMENIUS ACCION 2
EDUCACION DOS FILLOS
DE TRABALLADORES MIGRANTES,
TRABALLADORES ITINERANTES,
VIAXEIROS E XITANOS.
EDUCACION INTERCULTURAL.

Obxectivos :

— Mellora-la calidade d
educacion dos fillos de traba-
lladores migrantes, traballado-
res itinerantes, viaxeiros e
xitanos.

— Promove-la dimension
inter-cultural da ensinanza
para preparar 6s alumnos para
unha sociedade diversa cultural
e lingiisticamente, reforzando
a comprensién mutua e a soli-
dariedade, combatendo o racis-
mo e a xenofobia.

;A quen vai dirixido?

Centros escolares, univer-
sidades, centros de formacion
continuada do profesorado,
organismos locais e rexionais,
asociacions (de pais, de estu-
diantes, de profesores..) e sin-
dicatos comprometidos na
loita contra o racismo e a xe-
nofobia.

;En que consiste?

— Os centros deberan formar
unha asociaciéon nas que parti-
cipen alomenos dous centros de
tres paises diferentes. Sen
embargo, dependendo das ca-
racteristicas do proxecto admi-
tense excepcions. Un dos cen-
tros actuara como coordinador.



— Elaboracién dun proxecto
de educacién intercultural co
obxecto de promover:

a) mellora da escolarizacion
e calidade de ensinanza dos
colectivos especificos,

b) promociéon da dimension
intercultural na ensinaza e a
introducciéon de practicas inno-
vadoras para a educacién inter-
cultural.

— Desenvolvemento das acti-
vidades previstas con intercam-
bio constante de materiais e
informacion.

;Como se financia?

— Os proxectos poden recibir
subvenciéns por un periodo de 3
anos, con revisiéon anual. A
axuda pode variar, estimandose
a media en 25000 ecus non
podendo ser superior 6 50% do
custo total do proxecto.

— Tamén se financian visitas
preparatorias para a constitu-
cion da asociacion e financia-
cion do proxecto. -

;Que pasos hai que dar?

— Formar un grupo de traba-
llo cos profesores interesados.

— Completar a informacion
(Ver cadro 1)

— Buscar socios ben a través
de contactos informais ou ben a
través do sistema de busca da
axencia Sicrates.

— Confecciona-lo proxecto
(caso de seren coordinadores)
ou participar na sua elabora-
cién.

— Presentacién da documen-
tacion esixida dentro do prazo
previsto na Axencia nacional
Socrates.

COMENIUS ACCION 3
FORMACION CONTINUA PARA O
PERSONAL DOCENTE

Obxectivos
— Reforza-la dimensién euro-
pea da formacién continua do
profesorado e personal docente.
— Promove-la cooperacion
entre centros que participen na
actualizacion e mellora do per-

sonal docente

— Fomenta-la participacién
en actividades de formacién
continua transnacionais.

;A quen vai dirixido?

Existen dous tipos de
accions:

— Accién 3.1: para centros
implicados na formacién conti-
nuada do persoal docente

— Accion 3.2: para profesora-
do individualmente e todo tipo
de personal docente (inspecto-
res, asesores, orientadores, etc)

¢sEn que consiste?

Accion 3.1: Proxecto Europeo
de Formacion Continuada.

— Precisase a colaboracion
de alomenos un centro en tres
paises. Un deles actuara como
coordinador.

— Deberan acordar a celebra-
cion dunha actividade de forma-
cion dunha seman de duracién
dirixida a un colectivo do profe-
sorado.

— Elaboran un proxecto
donde se especifique a progra-
macion, desenvolvemento e ava-
liacion das actividades.

— Os proxectos poden entrar
en duas grandes categorias:

a) Centrados no desenvolve-
mento da dimension europea na
formacion continua do profeso-
rado e o personal docente

b) Actualizacion e perfeccio-
namento do profesorado espe-
cialmente para o incremento do
rendemento escolar e tratamen-
to de nenos e nenas con necesi-
dades educativas especiais.

Accion 3.2 Becas individuais
de participacion nas actividades
e cursos de Formacion Continua
Europea.

— Asistencia as actividades
propostas no marco da accién
3.1

:;Como se financia?

Accion 3.1: A financiacion
pode xirar arredor de 25000 ecu
e non pode superar o 50% do
custo do proxecto. Pode haber
financiacions superiores.

Accion 3.2: As bolsas cubren

os gastos da matricula, viaxe e
estancia e non seran superiores
6s 1500 ecu dependendo sempre
das caracteristicas da activida-
de e do pais organizador.

;Que pasos hai que dar?

Accion 3.1

— Formar un grupo de traba-
llo coas persoas responsables.

— Completar a informacion
(Ver cadro)

— Buscar socios ben a través
de contactos informais ou ben a
través do sistema de busca da
axencia Socrates.

— Confecciona-lo proxecto
(caso de seren coordinadores)
ou participar na sua elabora-
cion.

— Presentacién da documen-
tacion esixida dentro do prazo
previsto na Axencia nacional
Socrates.

Accion 3.2

— Elexir no catalégo de acti-
vidades aquelas mais relaciona-
das cos intereses persoais. (Ver
cadro “Completar informacién”)

— Encher o formulario e pre-
sentar a solicitude na Axencia
Socrates.

— A seleccion faise de acordo
cun baremo publicado no DOG
(7/3/97). Teran preferencia os
participantes noutros progra-
mas europeos.

Exemplos abordados
Motivacién do alumnado
Orientacion académica e

profesional na ensinanza secun-

daria.

A clase coma un taller inte-
ractivo de aprendizaxe.

Desenvolvemento da ensi-
nanza intercultural.

Calidade nas escolas.

LINGUA- ACCION A
PROGRAMAS EUROPEOS
DE COOPERACION
PARA A FORMACION
DE PROFESORES DE LINGUAS

Obxectivos
— Fomenta-la cooperacion
entre centros de formacion ini-
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cial e continua para a formacion
de profesores ou futuros profe-
sores de linguas.

;A quen vai dirixido?

— Escolas de idiomas, cen-
tros de formacién do profesora-
do, departamentos universita-
rios de Facultades de educacion
e Escolas Universitarias, cole-
xios profesionales.

sEn que consiste?

— Mediante a asociaciéon de
centros pertencentes a alome-
nos dous paises planificanse un
conxunto de acciéns para un
periodo duns tres anos.

— Un dos centros participan-
tes desempena a coordinacion
responsabilizdandose da elabora-
ciéon do programa, solicitude de
axuda, firma do contrato e
seguimento do proceso.

;Como se financia?

— A financiacion depende
das caracteristicas do programa
e, en todo caso, s6 pode cubrir o
50% do custo estimado.

— Existe financiacién adicio-
nal para as visitas preparato-
rias.

;Que pasos hai que dar?

— Formar un grupo de traba-
1lo coas persoas responsables.

— Completar a informacién
(Ver cadro).

— Buscar socios ben a través
de contactos informais ou ben a
través do sistema de busca da
axencia Sécrates.

— Confecciona-lo proxecto
(caso de seren coordinadores)
ou participar na sua elabora-
cion.

— Presentacion da documen-
tacion esixida dentro do prazo
previsto na Comisiéon Europea
Exemplos de temas aborda-
dos

— Desenvolvemento conxun-
to de plans de estudio

— Produccion de material
didactico.

— Desenvolvemento
modulos de formacion.

de

LINGUA- ACCION B
FORMACION CONTINUA
NO CAMPO DA ENSINANZA
DE LINGUAS ESTRANXEIRAS

Obxectivos

— Mellora-la competencia
dos profesores para ensinar
unha/nunha lingua estran-
xeira.

;A quen vai dirixido?

— Profesores de linguas
estranxeiras que ensinaron du-
rante alomenos tres anos unha
lingua estranxeira tres horas
semanais.

— Personal docente que esta
a ser reciclado para o ensino de
linguas estranxeiras.

— Personal docente que esté
ensinando ou tefia a intencién
de ensinar nunha lingua
estranxeira.

— Inspectores ou asesores
das areas de lingua.

sEn que consiste?

— Participacion en cursos de
inmersién de duas a catro sema-
nas de duracién ou ben en acti-
vidades comprendidas dentro da
Accion A do programa Lingua.

;Como se financia?

As bolsas cubren os gastos
da matricula, viaxe e estancia e
dependerdn sempre das carac-
teristicas da actividade e do
pais organizador.

SOCRATES

Guia
del candidato
1997

|revista



CADRO1.
COMPLETAR INFORMACION

. A Conselleria de Educacion publica as convocato-

rias dalguns dos programas no Diario Oficila de
Galicia. (Ver o de 7/3/97)

. Nos CEFOCOPs pode atoparse informacién com-
plementaria. Por exemplo catélogos de actividades,
exemplos de proxectos e toda clase de formularios
de solicitude.

. A Conselleria de Educacién ten unha unidade
especifica para estes temas:

UNIDADE DE PROGRAMAS EUROPEOS
DIRECCION XERAL DE ORDENACION EDUCATI-
VA E FORMACION PROFESIONAL

San Lazaro, 107. 155771 Santiago

Tel 981-546545 Fax 981-546542

hitp:/ /www.ceoug.org

. En tédolos paises existen axencias do programa
SOCRATES donde se pode obter informacién:
AGENCIA NACIONAL SOCRATES (OEl)

¢/Bravo Murillo, 38 - 28015 Madrid

Tel 91-5944682 Fax-91 5943286

e-mail: socrates@oei.es

No Instituo Cervantes pode atoparse informacién
sobre o programa LINGUA D.

. En Bruselas tamén pode atoparse inforrr]ocién:
OFICINA DE ASISTENCIA TECNICA SOCRATES y
JUVENTUD

Rue Montoyer 70/ Montoyerstraat 70

B-1000 BRUSELAS

Tel 3222330111 Fax 322-2330150

http:/ /europa.eu.int/en/comm/dg22/socrates. ht
ml

COMISION EUROPEA
Direccion General XXII
Education, training and youth
rue de la Loi 200 (Belliard 5-7)
B-1049 Bruselas Belgica

. En todo caso a consulta con compafieiros e com-
pafieiras que xa estan participando nestes progra-
mas é unha via axeitada e recomendable. Unha
relacién de centros e profesorado que participan
durante este curso pode atoparse no D.O.G. do 7
de agosto de 1997.

;Que pasos hai que dar?

— Completar a informacion
elexindo as actividades de inte-
rese.

— Enviar as solicitudes a
Axencia nacional Socrates.

LINGUA-ACCION C
AXUDANTIAS PARA FUTUROS
PROFESORES DE LINGUAS

Obxectivos

— Formacion de futuros pro-
fesores de linguas.

— Mellora do ensino da lin-
gua no pais de acollida median-
te o contacto de alumnos/as co
profesor nativo.

A quen vai dirixido?

— Persoas que tenan un titu-
lo que lles permita impartir cla-
ses de lingua estranxeira e que
non tenan traballado nese
campo

— Estudiantes que tenan
realizado alomenos dous anos
de estudios co obxecto de impar-
tir linguas estranxeiras

sEn que consiste?

— As persoas seleccionadas
serdn destinadas a un centro no
pais seleccionado onde desen-
volveran tarefas relacionadas co
ensino da lingua e da cultura do
seu pais de orixe.

— As estancias poden ser de
3 a 8 meses e no decurso das
mesmas a persoa pode desen-
volver a sda actividade en mais
dun centro.

;Como se financia?

— Existe unha bolsa para
gastos de viaxe e unha contri-
bucién 6s gastos de estancia.

;Que pasos hai que dar?

— Completar a informacién
(Ver Cadro 1)

— Enviar a solicitude a
Axencia nacional

Outras caracteristicas

— Importante: Os centros
educativos poden solicitar o
envio de axudantes.

LINGUA ACCION D
DESENVOLVEMENTO
DE INSTRUMENTOS
PARA O ENSINO/APRENDIZAXE
DAS LINGUAS E A AVALIACION
DAS COMPETENCIAS
LINGUISTICAS

Obxectivos

— Fomentar a elaboracién e o
intercambio de plans de estu-
dio,metodoloxias, materias
didacticos e instrumentos de
avaliacién no campo das lin-
guas estranxeiras.

sA quen vai dirixido?

— Existe unha variedade
amplia de organismos e centros.
Como exemplos: centros de ensi-
nanza de idiomas, organismos
de planificacion , departamentos
de investigacion, editoriais, etc.
Alomenos un dos centros debe
demostrar que estd interesado
na aplicacion dos resultados.

sEn que consiste?

— Os centros e/ou organis-
mos implicados deberdan aso-
ciarse pertencendo a dous pai-
ses diferentes e sendo un deles
no que se fale a lingua obxecto
do traballo.

— Un dos centros participan-
tes desempena a coordinacién
responsabilizandose da elabora-
ci6n do programa, solicitude de
axuda, firma do contrato e
seguimento do proceso.

— Os materiais e productos
elaborados dirixense 6 alum-
no/a e nunca 6 profesorado.

;Como se financia?

— As subvencions dependen
das caracteristicas do proxecto
e non cubriran mais do 50% do
custo total do proxecto.

— A subvencién pode reno-
varse por periodos anuais.

— Existe fiananciacién adicio-
nal para visitas preparatorias.

;Que pasos hai que dar?

— Completar informacion
(Ver cadro)

— Enviar a solicitude 4 comi-
sién europea.
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PROGRAMA SOCRATES
PRESENTACION SOLICITUDES AcciOns DATA Limie PerioDO DE ACTIVIDADE
Unidade de Programas Europeos COMENIUS - Accion 1 20 de marzo de 1988 1/9/1998-30/06/1999
Conselleria (Proxectos Educativos Europeos) 3 de novembro de 1988 1/3/1998-28/2/1999
(Renovacions: 1 ano posterior & solicitude)
COMENIUS - Accion 1 20 de marzo de 1998 1/6/1998-30/10/1999
(Intercambios/mobilidade de profesores, 20 de xuiio de 1998 1/2/1998-28/2/1999
visitas de estudio e visitas preparatorias) 20 de outubro de 1998
COMENIUS - Accién 2 Subvencions de proxectos: 1 de febreiro de | 1/9/1998-31/8/1999
(Educacion Infercultural) 1998.
COMENIUS - Accién 3.1 Subvencons de proxectos: 1 de febreiro de | 1/9/1998-31/8/1999
(Proxectos de formacién continua) 1998.
COMENIUS - Accién 3.2 1 de xufio de 1998 1/9/1998-30/6/1999
(Becas para parficipantes) 1 de febreiro de 1999 1/7/1999-31/12/1999
Visitas preparatorias relativas as acciéns 2 e| 1 de marzo de 1998 1/7/1998-31/10/1998
3.1 de COMENIUS 1 de xufio de 1998 1/10/1998-31/1/1999
1 de sefembro de 1998 1/1/1999-30/4/1999

1 de decembro de 1998

1/4/1999-1/7/1999

ARION (Visitas de estudio) 1 de xufio de 1998 1/91 998-30/ 6/1999
OF. As. Tec. Bruselas. Copia: LINGUA - Accién A Subvenciones de programas: 1 de febreiro | 1/9/1998-31/8/1999
Unidade de Programas Europeos (Programas Europeos de Cooperacion) de 1998
Unidade de Programas Europeos LINGUA - Accién B 1 de marzo de 1998 non antes do 1/7/1998
Conselleria (Formacién Confinua no émbito da
ensinanza de linguas estranxeiras)
LINGUA - Accién C 1 de febreiro de 1998 (Candidatos e centros | curso académico 1998/99
(Axudantias para futuros profesores de de acollida)
linguas) -
Of. As. Tec. Bruselas LINGUA - Accién D Subvenciéns de proxectos: 1 de xullo de 1/2/1998-30/11/1999
Copia: (Instrumentos para a ensinanza das linguas) | 1998
Unidade de Programas Europeos e a avaliacién das competencias lingUisticas)
Unidade de Programas Europeos LINGUA - Accién E 1 de novembro de 1997 1/1/1998-30/6/1998
Conselleria (Proxectos Educativos Conxuntos para 1 de marzo de 1998 1/7/1998-28/2/1999
aprendizaxe de linguas) Visitas preparatorias: os mesmos prazos
Of. As. Tec. Bruselas ENSINANZA ABERTA E A DISTANCIA Subvenciéns de proxecto: 1 de febreirode | 1/9/1998-31/8/1999
Copia: 1998.
Unidade de Programas Europeos =
EDUCACION PARA ADULTOS Subvencions de proxecto: 1 de febreirode | 1/9/1998-31/8/1999
1998.
Comision Bruselas ANALISE DE TEMAS DE INTERESE COMUN | Contactar coa DG XXII, Unidad Al Contactar coa DG XXIl,
Copia: Unidad Al

Unidade de Programas Europeos

ARION (Actividades de efecto multiplicador

4 meses antes do inicio de acfividades

MEDIDAS COMPLEMENTARIAS

a)1 de febreiro de 1998
b) 1 de xufio de 1998
¢) 1 de outubro de 1998

a) inicio despois do 1/6/1998
b) inicio despois do 1/10/1998
¢) inicio despois do 1/2/1999

Of. As. Tec. Bruselas

Copia:

Unidade de Programas Europeos
Conselleria

Visitas preparatorias relativas a:
LINGUA Acciéns Ae D
Ensinanza Aberta e a Distancia
Educacion de Adultos

1 de marzo de 1998

1 de xufio de 1998

1 de sefembro de 1998
1 de decembro de 1998

1/7/1998-31/10/1998
1/10/1998-31/1/1999
1/1/1999-30/4/1999
1/4/1999-31/7/1999
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LINGUA ACCION
E PROXECTOS EDUCATIVOS
CONXUNTOS PARA
A APRENDIZAXE DAS LINGUAS

Obxectivos

— Promover a motivacion e a
capacidade dos xoves para se
comunicar en linguas estranxei-
ras.

— Fomentar o traballo con-
xunto e o contacto directo entre
alumnos de paises diferentes.

;A quen vai dirixido?

— Poden participar tédolos
centros educativos non univer-
sitarios.

;En que consiste?

— Centros de polo menos
dous paises asociaranse para
que os alumnos e alumnas tra-
ballen conxuntamente nun

‘tema relcionado co seu proceso

formativo potenciando a sua
capacidade comunicativa.

— O proxecto incluira , entre
outras actividades, un inter-
cambio de alumnos e alumnas.
Tamén poderdn realizarse
encontros multilaterias.

— Os profesores poderan rea-
lizar visitas preparatorias co
obxecto de facilitar o desenvol-
vemento das actividades.

sComo se financia?

— A financiacién depende
das caracterisiticas do proxecto
podendo chegar a cubrir o 75%
do custo total.

— As visitas preparatorias
son subvencionadas cunha can-
tidade entre 500 e 1000 ecu.

;Que pasos hai que dar?

— Completar a informacion
acudindo 4 convocatoria do
D.O.G. (7 marzo 1997)

OUTROS PROGRAMAS

Ensinanza Aberta e a Dis-
tancia

Tratase de fomentar outros
tipos de ensinanza a través de
medios non tradicionales, espe-
cialmente os “multimedia” e
toda clase de servicios a distan-
cia. Ademais de existir progra-
mas especificos, a contempla-
cion destes aspectos noutros
programas posibilita unha
financiacion adicional.

Educacion de Adultos

De forma semellante a
outros capitulos de SOCRA-
TES, tratase de fomenta-la coo-
peracién a través de asociacions
de centros para o traballo no
campo da educacion de adultos.

Intercambio de Informacion
e Experiencias sobre as poli-
ticas e sistemas educativos

Son accions destinadas a un
mellor conecemento da realida-
de educactiva europea. Inclien
as visitas de estudio para espe-
cialistas en educacién (ARION),
actividades de analise de temas
de interese comun ou a rede
europea de informacién no
ambito da educacién (EURYDI-
CE) (Ver Cadro I).

O PROGRAMA EUROPEO DE
FORMACION PROFESIONAL
“[EONARDO DA VINCI”

O programa “Leonardo da
Vinci” é un dos programas
madis complexos tanto pola

variedade de destinatarios e
instituciéns implicables como
polas posibilidades de accion
que ofrece.

O programa vai dirixido 6s
xoves que reciben formacion
profesional inicial ou que, xa
traballando, poidan completar a
sua formacién. Os organismos
participantes poden ser empre-
sas, asociacions,centros de for-
macion , instituciéns adminis-
trativas, etc.

Entre as accions posibles no
marco deste programa podemos
destacar os “Proxectos piloto”.
Tratase de actividades para
desenar, desenvolver e avaliar
metodoloxias, contidos e mate-
riais para a Formacion Profe-
sional e intercambiar experien-
cias e resultados. Especial im-
portancia tenen as medidas
destinadas mellorar as compe-
tencias lingtiisticas das persoas
implicadas e os proxectos de
difusion de experiencias xa rea-
lizadas.

As estancias e intercambios
contempladas nos programas
LEONARDO DA VINCI buscan
promover a experiencia profe-
sional préactica, a mellora de
competencias lingtisticas, a
cooperacion entre diferentes
organizaciéns e facilitar a
transferencia de tecnoloxias. As
estancias e intercambios poden
ser realizadas tanto por profe-
sores e profesoras como por gru-
pos de xoves.

Dependendo da accién esco-
llida, o nimero de paises pode
variar de dous a tres. A convo-
catoria debe sair no mes de de-
cembro. Para maior informa-
cion e busca de socios poden
consultarse ademadis das fontes
habituais (ver cadro 1) 4 empre-
sa Tecnologia y Gestion de la
innovacion:

Velazquez 134-bis

28006 Madrid

Tel 91-3964941

Fax: 91-3964865

e-mail: mnunez@tgi.es

Ceontan cunha comp'cta paxina
en http:/consultoria.tgi.es
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Organiza-los intercambios
educativos en Europa

Neste traballo proporciénanse orientacions moi precisas para organizar

emparellamentos entre centros educativos, para promove-la dimensién

N DOS medios mais

eficaces para promo-

ve-la dimension euro-

pea na educacién con-

siste en crear em-

parellamentos (“parte-
nariats”) inter-centros entre os
diferentes paises membros, pois
ningun libro pode rivalizar coa
riqueza da experiencia persoal
que permite ollar como viven e
traballan as xentes de diversos
lugares.

¢QUE SE ENTENDE
POR EMPARELLAMENTOS,
INTERCAMBIOS E REDES?

Para que a dimension euro-
pea predicada nos curricula
escolares chegue a ser evidente
e significativa para os escolares,
compre que eles poidan compar-
ti-las suas experiencias coas dos
xoves doutros paises. Mediante
os contactos directos e caloro-
sos, a dimensién europea chega-
ra a ser unha realidade cada
vez mais tanxible.

O emparellamento ou cone-
xi6n ven ser calquera forma de
contacto entre centros escolares
de diferentes paises, calquera
que sexa o0 obxecto e os medios
utilizados.

O factor mais importante
para esta conexién é a creacion
dunha estructura educativa no
seo da que poidan ser organiza-

europea na educacion.

PRIMARI

ENSENYAMENT

UIX

Obrim les portes a Europa

Berta Miquel i Josa
Xavier Basté i Rivera

Asociacion
Europea
de

Ensinantes*




das tales conexions. O interese
dunha conexién incrementarase
se se funda sobre un proxecto
pedagéxico comun que reunird
cando menos a dous centros.
Este proxecto desenvolverase a
partir dun tema comin, a sia
vez en conexién cunha ou
varias materias escolares; sera
tamén valioso se permite contri-
buir & expansion persoal e
social dos xoves participantes.
O éxito dun proxecto de cone-
xi6n ou emparellamento pode
aumentar se os obxectivos
estan claramente definidos, se
hai estratexias apropiadas para
acadalos, e se hai entendemen-
to sobre o calendario e os proce-
sos de avaliacion.

Podemos pois entender un
intercambio como un tipo de
conexion que comporta un pro-
xecto pedagéxico comuin e que
prevé tamén un encontro entre
xoves e profesores de diferentes
paises.

As conexions e os intercam-
bios poden ser bilaterais ou
multilaterais, o que haberia
levar neste caso a un Comité de
coordinacion de cando menos
tres centros educativos.

O INTERESE DOS INTERCAMBIOS

A través da dimensién eu-
ropea da educacion e alén da di-
mension politica, tratase de
aprender a vivir xuntos, de
formar cidaddans europeos, de
abri-la clase sobre o exterior, de
enriquece-los contidos de ensino,
de conecer linguas extranxeiras,
cousa que en todo caso non debe-

Podemos pois enfender un intercambio como un fipo de conexion
que comporta un proxecto pedagéxico comun e que prevé tamén

un encontro enire xoves e profesores de diferentes paises.

ria se-la tinica motivacién da cre-
acién de intercambios.

Digamos tamén que a presen-
cia de alumnos estranxeiros nas
clases dalle unha nova dimen-
sién aos programas escolares en
aspectos como a musica, as artes,
a xeografia, a historia, etc.

CONSELLOS XERAIS

1. Primeiros pasos

O ensinante que queira
implicar a outros do seu centro
deberia inicia-la discusién con
aqueles madis favorables ao prin-
cipio do desenvolvemento dunha
dimensién europea. O grupo ini-
cial propornierd logo a creacién
dun grupo escolar de conexiéns
europeas; un grupo formado por
profesores de diferentes mate-
rias, pola direccién do centro,
por alumnos, pais, representan-
tes locais e mesmo xentes do
mundo da empresa local.

Este comité debera inicial-
mente:

— fixa-los obxectivos inciais
en conexion co PEC,

— proponer obxectivos a mais
longo termo,

— determina-lo grupo de
intercambio que interesa (idade
e numero de alumnos),

— estima-las primeiras
implicacions financieiras,

— verificar que tédolos impli-
cados a escala local e autorida-
des estan adecuadamente infor-
madas sobre o desenvolvemento
do proxecto,

— asegurarse que as suas
propostas son ben aceptadas
polos demais ensinantes.

N— — P

Para asegura-la continuida-
de seria bo que a maioria dos
membros do Comité se compro-
metesen cando menos por tres
anos, pois que o tempo dun
curso é moi breve para abordar
un proxecto.

2. Establecer emparellamentos
polo menos cun centro de outro
pais europeo

A través de contactos perso-
ais, ou por medio de organismos
oficiais ou a través de empare-
Ilamentos de vilas, ou consul-
tando os programas da U.E.
—Programa Lingiia e outros—,
pédese escoller o centro educati-
vo estranxeiro co-participante.

Unha vez que se entra en
contacto seria bé que os profeso-
res e directivos implicados pui-
desen ter unha reunién de
encontro en cada pais respecti-
vo, logo dos primeiros contactos
por correo electrénico, carta, fax
ou telefonicos. Cémpre sinalar
que varios Programas Europeos
poden ser utilizados para os
gastos de desprazamento (Eu-
ropean Teacher Exchange
Scheme, Lingua, Arion...).

As reunions de encontro
deben permitir chegar a acor-
dos sobre: as pretensions peda-
goxicas da rede, os seus obxecti-
vos, os criterios de avaliacién do
grao de realizacién, a idade e o
nimero dos alumnos, o calenda-
rio, a lingua e os medios de
comunicacion.

Os alumnos e os profesores
deberan ser consultados sobre o
programa, asegurandose de que
os seus intereses e necesidades
son tomados en consideracién e
de que ao respecto poidan facer
suxerencias.

Para facilita-lo desenvolve-
mento das negociacions, o cen-
tro que inicia o proceso podera
redactar un primeiro informe
que poida servir de base de dis-
cusion.

Cando os obxectivos de pro-
grama de emparellamento sexan
aceptados polos co-participan-
tes, o grupo debera designa-lo
responsable xeral da coordina-
cién do programa e reparti-las



tarefas, facéndose un calendario
detallado, disponiendo os recur-
sos imprescindibles para que o
grupo organizador poida levar a
cabo os seus traballos.

A avaliacién do programa
farase regularmente segundo o
calendario previsto. Cémpre
sinalar que tédolos participan-
tes deberan poder apreciar
obxectivamente o grao de reali-
zacién conquerido en cada
momento, en funciéon dos crite-
rios definidos. Inicialmente, con
prudencia, a avaliacion, a miudo
informal, consistira en discutir
as realizaciones e as dificultades
atopadas, tratando de dar cos
medios que melloren os proce-
sos. A paciencia e a prudencia
son aqui ben recomendables.

En todo isto é mester ir
implicando a tédolos participan-
tes e sobre todo aos alumnos,
tendo en conta as sdas aprecia-
ciéns. Interesan moito tamén as
opiniéns dos pais, que haberan
de recibir nas suas casas a
xoves doutro pais.

Por toda ista complexidade
cobra moita importancia a defi-
nicién de criterios de avaliacion
sobre os obxectivos pretendidos
polo conxunto, que obriga a que
0s criterios sexan comuns.

Todo o proceso planificador
debe ter un valor formativo para
o conxunto, co gallo de que os
intercambios poidan continuar
cada vez con mais eficacia e
mellor coordinacion de todo este
proceso organizativo e educativo.

CONSELLOS PRACTICOS PARA
A CREACION DE CONEXIONS
A DISTANCIA

* Crear un grupo de inter-
cambios europeos no centro ini-
ciador.

* Tratar de conece-la moti-
vacion de profesores e alumnos
cara a tal dinamica.

¢ Conformar un proxecto
posible.

* Discuti-lo cos alumnos
susceptibles de participar.

¢ Verifica-la disponibilidade
de recursos para leva-lo a cabo
e avalia-las sdas implicacions
financieiras.

¢ Difundir oportunamente o
anterior entre a comunidade
escolar iniciadora.

Co gallo de seleccionar o
centro co-participe habera que
ter en conta cousas como unha
idade similar dos alumnos
implicados, a semellanza dos
centros e os seus estudios, o
entendemento lingiiistico e, a
existencia de intereses comuns
como obxecto da conexion.

Feito o equipo organizador
intercentros imponse, como xa
se mencionou, chegar a acordos
sobre os obxectivos (interdisci-
plinarios e/ou lingiiisticos), o
tema central, o contido pedago-
xico, os calendarios, a idade e
numero dos participantes, a lin-
gua ou linguas a empregar, o
modo como o material intercam-
biado sera integrado nos progra-
mas escolares e como sera utili-
zado en cada caso, a fin de evita-
los riscos de marxinalizacion.

Compre pensar, pois, tamén
na elaboracion de material des-

tinado ao intercambio e mesmo
no modo da sua financiacion:
soportes, lingua de elaboracion,
construccion...

Iniciado o intercambio de
materiais documentais previos,
é do caso dar acuse de recibo do
material recibido, examinalo de
seguido, para asegurarse da
sua oportunidade, distribuilo
entre os implicados no inter-
cambio, examina-lo valorando a
sua pertinencia e suficiencia,
facer fotos e outros rexistros
para o seu envio ao centro esco-
lar co que se estd a face-lo inter-
cambio, e avaliar no conxunto
todo este proceso.

Pédese concluir dicindo que:

— sen un proxecto pedagoxi-
co, o emparellamento ten pouca
razon de ser e a sua duracion
sera limitada,

— a comunidade escolar
(alumnos, pais, profesores) inte--
resaranse mais nunha opera-
cion deste tipo se ela forma
parte do programa escolar,

— a calidade das relacions
mellorara se adquiren unha

‘dimensién humana e pedagéxi-

ca: o encontro persoal entre




colegas, a correspondencia
entre alumnos,

— compre asegurarse de que
todo esta preparado antes de
da-lo paso de intercambio efec-
tivo de alumnos.

1. Posta a punto final

— Establece-la lista de
nomes, enderezos e niumeros de
teléfono dos participantes nos
centros implicados.

— Chegar a un acordo con-
xunto sobre a version definitiva
do programa de intercambio,
onde se reflecten os obxectivos
conxuntos.

— Establecer un presuposto
definitivo. Informar aos pais

— Recorda-las dificultades
financieiras eventuais que se
ocasionan por incumprimentos
individuais de compromisos.

Despois desta sesién compre
confirmar-los ultimos detalles e
informar ao conxunto dos ensi-
nantes do centro.

2. Xusto antes de partir

— Pedirlle aos pais e aos
alumnos encher un cuestionario
cos numeros de teléfonos en
caso de urxencia, informacions
de orde médica (nome dos medi-
camentos que tiveran que ser
tomados de modo regular, alér-
xias, réximes alimenticios, etc.),
e se fose preciso, confirmacion

Para seleccionar o centro co-participe haberd que fer en conta cousas

como unha idade similar dos alumnos implicados,

a semellanza dos centros e os seus estudios, o entendemento linguistico e,

do custo por alumnos e recor-
darlles a data limite de paga-
mento.

— Informarse dos regula-
mentos en materia de seguros e
coberturas médicas para os
alumnos e ensinantes durante o
intercambio.

— Organizar unha sesién cos
pais para presenta-los obxecti-
vos, as grandes linas do progra-
ma, aborda-la cuestién da res-
ponsabilidade dos pais cara aos
alumnos que hospedarén, deba-
te-las regras de conducta a
observar as medidas a tomar en
caso de problemas, asociando
aos alumnos, neste caso, a esta
formulacién de regras de con-
ducta.

— Aborda-la cuestion do
dineiro de peto, axustando
unha posible cantidade para
evita-las diferencias entre
alumnos.

a existencia de inereses comins como obxecto da conexion.

escrita dos pais autorizando a
participacién do seu fillo/a no
intercambio.

— En concertacion cos alum-
nos, compre establecer unha
lista-tipo de efectos persoais
(roupa, aseo, presentes para a
familia de acollida, etc.), que
serd remitida as familias. Os
alumnos deberédn en tanto que
sexa posible axustarse a aquilo
decidido e responsabilizarse da
sua bolsa de viaxe e efectos.

— Pasar revista con eles so-
bre os procedementos a seguir
en caso de dificultades que pui-
desen surxir no curso do inter-
cambio: choque cultural, proble-
mas relacionais, inadaptacion a
outros costumes alimenticios,
ete. O grupo debe axudar a cal-
quera que puidese ter proble-
mas deste tipo e cémpre unha
rapida informacion aos profeso-
res responsables do grupo.

— Asegurarse de que a admi-
nistracion do centro esta en
posesion da lista dos alumnos e
ensinantes que forman parte do
intercambio e comunicarllo a
tédolos profesores implicados.

— Achegar a todolos profeso-
res a lista de alumnos encarga-
dos de acoller aos estudiantes
estranxeiros.

3. Durante o intercambio

— Prever reunions a interva-
los regulares para facer balance
sobre o desenvolvemento do
programa, para facer se fose do
caso as oportunas rectificacions.

— Cara a fin do intercambio,
prever unha reunién para esta-
blecer unha primeira avaliacion
e discuti-la continuacién do pro-
grama.

4. Despois do intercambio

— Facer un informe prelimi-
nar para os pais que van acoller
aos alumnos estranxeiros.

— A fin do proxecto farase un
Informe definitivo tendo en
conta:

- unha introduccién de expo-
sicion das grandes linas do con-
texto do intercambio,

- unha presentaciéon xeral
dos obxectivos pretendidos,

- un resume das avantaxes e
beneficios acordados,

- unha avaliacion efectuada
polos alumnos,

- agradecementos as persoas
e/ou organismos que apoiaron
efectivamente o proxecto,

- avaliacions/valoracions
efectuados polos pais e profeso-
res,

-prever una exposiciéon no
centro escolar cos diversos tra-
ballos producidos e materiais
reunidos e dar conta de todo o
realizado,

- enviar cartas de agradece-
mento a tédolos que apoiaron,

- animar aos alumnos a
seguir mantendo contactos de
correspondencia,

- emprender unha avaliacién
dos resultados acadados en
relacion cos obxectivos e crite-
rios trazados.



5. Consideracions econémicas

Hai que establecer un pre-
suposto detallado e obter da
parte co-participe un compro-
miso serio sobre o reparto dos
gastos. O pais héspede é o que
debe axusta-los gastos dos
participantes en canto estean
no seu territorio. Os tnicos
gastos de intercambio dos que
venen seran os da sua viaxe e
outros gastos menores como 0s
seguros. Isto permite repartir
equitativamente os gastos
entre as duas partes do inter-
cambio.

O presuposto debera ter en
conta asuntos como:

— Acollemento e comidas
durante a permanencia coas
diversas posibilidades de alber-
gamento que se poden dar.

— Seguros médicos e de outro
tipo e posibles pélizas a empre-
gar.

— Gastos de documentacion e
de comunicaciéns.

— Gastos xerais: billetes de
entrada a museos, regalos para
os alumnos e profesores hospe-
dados, urxencias médicas...

— Gastos facultativos (sai-
das, lecer, visita preliminar dun
ensinante ao centro co-partici-
pe, rexistros de video, casettes,
festa cos pais...).

Neste sentido, é do caso con-
serva-los xustificantes de gastos
e prepara-lo documento econo-
mico relativo aos gastos e ingre-
S0S para o seu conecemento por
parte das administraciéns impli-
cadas, 4 fin do intercambio.

En canto a4 busca de finan-
ciacion, compre saber que os
Programas da Unién Europa
—singularmente o Sécrates— dis-
ponen de subvenciéns para os
intercambios de alumnos de 15
ou mais anos. En cada caso e a
escala autonémica, rexional ou
local habera que buscar outras
fontes de financiacion.

CONSELLOS PRACTICOS

1. Repouso

Os intercambios son fatigan-
tes. A adaptacion a un novo
contorno, a unha lingua distin-
ta, a outras persoas, provoca en

todos unha certa tension. Por
iso, toda visita debera previr
periodos durante os que os
rapaces se poidan atopar cos
seus amigos e profesores.

2. Difieiro de peto

Debera ser sempre conserva-
do polos profesores-acompanan-
tes. Antes de cada saida, se fose
desexable, unha parte deste
dineiro serd entregada a cada
alumno.

3. Documentos persoais

Estes documentos, un por
cada neno, indicaran un nume-
ro de teléfono familiar, a lista
do contido do bolso, o montante
do dineiro de peto, eventual-
mente unha lista de medica-
mentos prescritos con nota
adxunta sobre o tratamento
redactada na lingua do pais
hospede e a lista de efectos per-
soais, para asegurarse de non
perder ren.

4. Obxectos persoais
Un libro favorito, un peque-
no xoguete, pode ser levado par-
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Hai que establecer un presuposto detallado

e obfer da parte co-participe un compromiso serio

sobre o reparto dos gastos.

1

ticularmente por cada neno ou
xove. Pode ser interesante.
5. Equipo de acompanantes
Deberan ser ensinantes. Asi
como é recomendable a partici-
pacion dos pais na preparacion,
no curso do intercambio podera
tal extremo presentar proble-
mas, mesmo no caso dos alum-
nos que estiveran sos.

6. Contactos cos pais

Cada tarde, un alumno
podera telefonar aos seus pais e
servir estes de correo telefonico
para todos aqueles outros dese-
x0s0s de saber dos seus fillos.

7. Roupas

E recomendable que os
alumnos todos leven un pull /
camisa / blusa da mesma cor,
sobre todo no caso dos mais
pequenos e para asi identificar-
se todos no grupo de pertenza.

8. Reunions de grupo

Cada manédn os participan-
tes deberdn ter un encontro
para facer balance e orientarse.
E o0 momento de resolver even-
tuais problemas.

9. Familias de acollida
E desexable que a familia de
acollida poida organizar ao seu

A posta en marcha de infercambios entre centros

técnicos ferd por obxectivo abordar un aspecto

concreto de formacion profesional,
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xeito un dia do programa. Cada
ensinante do grupo acompanan-
te encargarase de face-la cone-
xién cun grupo de familias, a fin
de facilita-la comunicacién en
caso oportuno.

EMPARELLAMENTOS ENTRE
CENTROS TECNICOS
E PROFESIONAIS SOBRE
A BASE DE PROXECTOS
TECNICOS COMUNS

A posta en marcha de inter-
cambios entre centros técnicos
tera por obxectivo abordar un
aspecto concreto de formacién
profesional.

O proxecto tera aplicacions
practicas, en conexi6n na medi-
da do posible cos programas dos
estudiantes.

— Os estudiantes deberan
familiarizarse co vocabulario
especializado utilizado no cadro
da formacién profesional.

— Os formadores responsa-
bles do proxecto teran conece-
mento previo do nivel de estu-
dios dos estudiantes da institu-
ci6én co-participe. Unha visita
reciproca dos formadores dos
dous centros facilitard, sen
dubida, esta avaliacion.

— Podera haber temas de
curta duracién (dous ou tres
semanas por exemplo), mentres
que outros poderian durar un
ano ou mais, e neste caso habe-
rd que prever reunions entre
estudiantes e profesores ao ini-
cio e & fin do proxecto.

— O intercambio de informa-
ciéns (debuxos, manuais de
explotacién, contratos, etc.)
podera efectuarse de distinto
modo.

— Os proxectos poderédn ser
presentados no cadro dun con-
curso internacional que reuna
s institucions implicadas.

Algunhas suxerencias de
proxectos:

— construcciéon en comun
dun motor a vapor ou diesel

(intercambio de planos, fabrica- |

cién de pezas en cada institu-

cion e ensamblaxe no marco do
encontro dos alumnos),

— fabricacién dun circuito
impreso,

— concepcion de “loxiciais”
especializados,

— fabricacién en comun de
obxectos de metal ou madeira,

— construccion ou reparacion
en comun de componentes,

— xo0gos de simulacién de
xestion (ordenador)

—modulos de formacion para
a correspondencia comercial,

— CONCursos,

ESTABLECER UNHA REDE
DE CENTROS ESCOLARES

Alén do intercambio entre
dous centros pode ser tamén de
interese establecer para un
proxecto mais ambicioso unha
rede que pode ir desde os cinco
ou seis ata non mais de doce
centros.

Cobran importancia aqui en
maior medida tédolos proble-
mas de planificacién e de coor-
dinacion: documentacién, dura-
cién, programa, organizacion
das discusidns, relaciéns publi-
cas, criterios de avaliacion...

EMPREGO DAS NOVAS
TECNOLOXIAS

O emprego do FAX, dos
rexistros audiovisuais e mesmo
do correo electrénico (E-mail)
poden contribuir indubidable-
mente a calidade e riqueza dos
intercambios.

Asi a AEDE ten creado unha
rede de FAX entre centros de
cinco paises: Alemania, Espana,
o Reino Unido, Italia e os
Paises Baixos, ademais de
Francia.

Existe tamén actualmente
unha Rede de Video-correspon-
dencia para 300 clases reparti-
das en 30 paises, con sede en
Paris. Neste caso, entre outras
precisions técnicas, podense ter
en conta as seguintes:



— Bo micro e excelente entor-
no acustico,

— estar adestrados na utili-
zacién dunha camara de video
(facer un video de media hora
para alumnos, pais e profesores
doutro pais e ainda un empeno
ambicioso),

— facer participar aos alum-
nos no escenario, no grafismo,
no manexo de material, etc.,
sabendo que leva bastante
tempo e orixina problemas,

— hai que traballar previa-
mente moitos asuntos do film: a
orde dos temas, a longura, quen
fara as entrevistas, como proce-
der ao montaxe, etc.

— asegurarse de que o centro
co-participe pode visualizar o
voso casette, pois de pais a pais
varian os sistemas e os forma-
tos video,

— nos casos de intercambios
lingiiisticos poden ser de intere-
se os rexistros informais en
clase, entre os centros co-parti-
cipes,

— a combinacién de diaposi-
tivas de cor cun rexistro sonoro
para presentar unha clase ao
outro centro co-participe é algo
econoémico e interesante,

— a vosa produccién é a
embaixadora da clase. Denantes
de enviada compre pois exami-
nala e valorada por parte de
outras clases ou centros.

En canto ao correo electroni-
co, é do caso citar ao Campus
2000 como sede de alcance
europeo coa que poder conectar
mediante a rede IPSS.

Xa empregan este correo cen-
tros en Alemania, en Austria, en
Francia e en Espana. Campus
2000 e a Conselleria de Educaci6
de Cataluna (Proxecto PIE) esta-
bleceron unha conexién entre 25
centros ingleses e 25 de Cata-
luna, para traballar en grupos
de cinco sobre un mesmo tema,
ademais de abrirse aos empare-
llamentos simples entre centros
de tal modo que nalgin caso xa
se utiliza a comunicacién en
gales e en cataldn, mais que en
inglés e en espanol.

Hai que contar como equipa-
mento cun ordenador, unha
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impresora e un modem, para
conectarse neste caso a rede
telefénica, permanecendo aberto
para poder recibir mensaxes
mesmo fora dos horarios escola-
res. O intercambio de disquettes
contendo informacién é tamén
oportuno, para o que cémpre
cofiecer previamente as circuns-
tancias de compatibilidade.

O INTERCAMBIO DE ENSINANTES

Os intercambios de ensinan-
tes son unha necesidade cada
vez mais forte, polo que o
Parlamento Europeo instituiu o
programa Teacher Exchange
Scheme, que mediante unhas
400 bolsas anuais permite
cubrir os principais gastos
dunha estancia de tres ou catro
semanas. Actualmente é admi-
nistrado polo Bureau des
Echanges de la Jeunesse de la
Communauté Européenne. Pola
sua parte, o programa Lingua
asegura os desprazamentos de
ensinantes para a preparacion
de intercambios de alumnos.
Despois estdn as axudas do
Ministerio de Educacién ou da

Conselleria de Educacion que
compre conecer para eventual-
mente poder ter acceso a elas.

Son tamén diversas as posi-
bilidades de intercambio, de
modo simultdneo e consecutivo,
logo de cautelarmente proceder
a0s pasos pPrevios: correspon-
dencia con informacién acadé-
mica, curricular e de todo tipo
que sexa oportuna, obtencién de
autorizacions, existencia das
necesarias competencias lin-
giiisticas de base, ... para logo
poder integrarse debidamente
no centro co-participe.

Un intercambio de ensinan-
tes debe posibilitar en calquera
direccién poder afrontar situa-
ciéns de docencia a alumnos, de
presentacién de informacion, de
entrevistas, etc., ademais de ser
un momento de importante
aprendizaxe sobre as particula-
ridades do sistema educativo ou
do centro que se visita e sirve
de acollida.

* A Asociacion Europea de Ensi-

nantes (AEDE), creada no 1956,
agrupa actualmente a uns 25.000
asociados. Conta con recofiecemen-
to do Concello de Europa e da
UNESCO.
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Europeos

Conselleria de Educacién e Ordenacién Universitaria

Unidade de Programas

As autoras, vinculadas a xestion de proxectos de participacién

nos Programas Educativos Europeos, desde a Conselleria de Educacion,

ofrecennos utiles informaciéns para poder culminar con éxito as diversas iniciativas

de participacion dos centros escolares.

e Conselleria de Educa-
cion, consciente da
necesidade de impul-
sa-la. participacion dos

Estudiar,

formarse

e investigar
noutro pais

centros escolares da Comuni-
dade Auténoma en proxectos de
colaboracion con outros paises,
creou a Unidade de Programas
Europeos, co animo de difundir
toda a informacién referente a
iniciativas diversas que promo-
cionen o intercambio de expe-
riencias educativas, asi como
ofrecer apoio 6s centros escola-
res interesados en participar
neste tipo de actividades.

Os dous grandes programas
da Unién Europea son o Pro-
grama Socrates, no ambito da
ensinanza escolar en xeral e o
Programa Leonardo, especifico
da formacion profesional.

ESTRUCTURA DE XESTION

A unidade de programas
europeos estd a coordinar e
apoia-las iniciativas de coopera-
cion con outros paises no ambi-
to escolar.

Toda a informacién de inte-
rés que se orixina no campo da
colaboracion entre centros edu-
cativos dstribtiese 6s Centros de
Formacién Continuada do
Profesorado e Delegacidns
Provinciais da Conselleria de
Educacion e Ordenacion Uni-

versitaria. Calquera profesor ou
alumno que precise informacién
respecto a estes temas pode
asesorarse nestes lugares.

O funcionamento varia
segundo o tipo de programa e a
descentralizacion que se adopta
na sua xestion:

—no caso do programa Socra-
tes as maioria das solicitudes
dirixense & Unidade de Progra-
mas Europeos, que selecciona e
efectia o seguimento dos pro-
gramas. Unha vez seleccionado
un proxecto, a Axencia Nacional
Socrates de Madrid envia o
Contrato Financeiro, que se xes-
tiona, xunto co resto da docu-
mentacion economica, directa-
mente na Axencia Nacional.

O dito contrato especifica a
duracién, financiacion, forma de
pago, xustificacién e control da
actividade. Cando a axencia
recibe o contrato envia o 80% da
asignacion presupostaria, o
20% restante remitese unha vez
revisada a xustificacion final de
gastos. Todalas accions debe-
rdan enviar un informe 4 Uni-
dade de Programas Europeos,
unha vez rematadas.

— 08 restantes programas e
acridns reciben aseccramento
para facilita-la participacion, e



a Conselleria actia normalmen-
te como vocal nos comités de
seleccion de candidatos.

RECOMENDACIONS XERAIS

Calquera persoa vinculada a
un centro educativo que tena
interese en colaborar con outros
paises en temas de educacion
debe ter en conta que pode reci-
bir financiacién sempre que a
sua actividade estea prevista na
programacion xeral do centro.
Pode asesorarse e recolle-las
solicitudes de tédalas acciéns
nos Centros de Formacion
Continuada do Profesorado.

Un tema que recibe especial
atencion nos programas educa-
tivos é o ensino de linguas
estranxeiras, a través das dife-
rentes accions de LINGUA (Pro-
grama Socrates) : proxectos de
institucions de formacion de
profesores, bolsas para que os
profesores de idiomas participen
en cursos de idiomas, axudas
para axudantes de linguas
estranxeiras, desenvolvemento
de programas didécticos, inter-
cambio de alumnos entre cen-
tros educativos, etc. Para maior
informacion consultar os D.O.G
16-1-97 e D.O.G 18-9-97.

Os centros educativos que
tenan interese en asociarse con
outros centros de outros paises
para intercambiar material, in-
formacion e experiencias sobre
temas diversos : educacion am-
biental, folklore, gastronomia,
educacion do consumidor, loita
contra o racismo, educacion de
adultos, ensino aberto e a dis-
tancia, matematicas, literatura,
musica, etc, poden financiar esa
actividade a través de COME-
NIUS (Programa Sécrates).
Existe unha base de datos a
nivel internacional para facilita-
la busca de socios: direccién en
Internet: http:\\www. artisan.se.
A busca de socios e a primeira
fase para inicia-la colaboracion,
a continuacion pode realizarse
unha visita preparatoria que
sirva de referencia para aclarar

o papel de cada socio no desen-
volvemento do proxecto. Para
maior informacién pode consul-
tarse o0 D.O.G. do 7 de marzo de
1997.

Os centros educativos de for-
macién profesional interesados
en colaborar con outros paises
para realizar estancias formati-
vas para alumnos ou profeso-
res, desenvolver programas de
formacion, etc. poden recorrer 6
Programa LEONARDO capitu-

B,C,E e Arién presentaran as
solicitudes especificas de cada
accion en:

Unidade de Programas Euro-
peos

Direccion Xeral e Ordenacion
Educativa e de F.P.
Conselleria de Educacion e
Ordenacion Universitaria

San Lazaro, 107

15771 SANTIAGO

Tfno: 981-546545 Fax: 981-
546542/ 546551

Calquera persoa vinculada a un centro educativo que fefia interese en colaborar

con oufros paises en femas de educacion debe fer en conta que pode

recibir financiacion sempre que a sua actividade estea prevista

na programacion xeral do centro.

lo 1. A Unidade de Programas
Europeos pode asesorar sobre a
xestion do programa. Este pro-
grama permite o presuposto de
gastos de xestion que o centro
poderia subcontratar con unha
axencia de servicios. Existe
tamén unha direccién en
Internet para buscar socios:
http\\consultoria.tgi.es. Maior
informacién na convocatoria
anual B.O.E. 20-12-96.

PROCEDEMENTOS DE
PRESENTACION DE SOLICITUDES

Programa SOCRATES
Convocatorias:

As accions Comenius 1, 3.2,
Lingua B, C e E convécanse na
Comunidade Auténoma en cada
curso escolar.

As accions restantes convo-
canse a nivel da Unién Europea.
Solicitudes:

As accions Comenius 1, Co-
menius 2, Comenius 3, Lingua

As accions Lingua A e D,
Ensinanza Aberta e a Distancia
e Educacion de Adultos deberan
presenta-la sta solicitude direc-
tamente na Oficina de Asis-
tencia Técnica, presentando
copia na Unidade de Programas
Europeos.

Oficina de Asistencia Técnica
Sécrates y Juventud

Rue Montoyer, 70 /
Montoyerstraat 70

B- 1000 BRUSELAS

Os impresos de cada accion
de Comenius 1, Comenius 3,
Lingua C e E son especificos e
de cor branca. Cada participan-
te recibe a subvencién, que debe
solicitar no seu pais de orixe,
de forma independente dos res-
tantes socios.

Os impresos das accions Co-
menius 2, 3.1, Lingua A e D,
Ensinanza Aberta e a Distancia
e Educacion de Adultos son

todos iguais: os de proxectos son -

de cor amarela e os de visitas

oo K



PROGRAMA

preparatorias de cor azul. Nes-
tas acciéns o coordinador recibe
e xustifica a globalidade do pre-
suposto.

Programa LEONARDO

As solicitudes orixinais envi-
anse directamente:
Agencia Espanola Leonardo da
Vinci
Velazquez, 134 bis
28006 MADRID

Resulta recomendable unha
copia do proxecto 4 Unidade de
Programas Europeos, dada a
participacion da Conselleria de
Educacién no comité de selec-
cion de proxectos.

LLEONARDO
DA VINCI

i

1995 « 1999

XUNTA DE GALICIA

OUTRAS CONVOCATORIAS

Intercambio e Encontros de
Alumnos e Profesores

Entre centros espanois e
estados da Union Europea:
B.O.E. 11-2-97

Entre centros espanois:
B.O.E. 14-10-96
Informacion adicional:
Ministerio de Educacién y
Cultura
Direccion Gral de Formacién
Profesional y Promocién Edu-
cativa
Sub. Gral. de Becas y Ayudas al
Estudio. Servicio de Actividades
de Alumnos
C. Torrelaguna, 58
28027 Madrid

Programa de Accion en Fa-
vor dos Emigrantes Espa-
nois

Ministerio de Asuntos So-
ciais: Programa 19. Axudas
para facilita-la libre circulacion
de xoves traballadores: 3 a 12
semanas. Compatible coas es-
tancias do programa Leonardo.
Ultimo B.O.E. 10.1.95.
Informacion adicional:
Ministerio de Asuntos Sociales
Direccion General de Migra-
ciones
Direcciones Provinciales de
Trabajo, Seguridad Social y
Asuntos Sociales

Cooperacion entre a Union
Europea e Estados Unidos en
Materia de ensinanza Supe-
rior e Formacion Profesional
D.O.C.E. 14.2.97
Informacion adicional:
Agencias Nacionais Socrates e
Leonardo
Internet. http://europa.eu.int/
en/comm/dg22/dg22.html;

Programa de Intercambio
promovido por Intercultura
E unha ONG que organiza
intercambios para xoves de 15 a
17 anos para vivir un curso nun
pais diferente 6 seu, asistindo a

un centro publico de ensinanza
secundaria.

Tamén organiza intercam-
bios de profesores que desexen
conece-lo sistema educativo do
outro pais.

Servicio de Voluntariado
Europeo para Xoves

Servicio creado pola Comi-
sion da Unién Europea para o
periodo 1996-97. Os xoves euro-
peos poderan conecer mellor
outro pais, outra cultura, outra
lingua e participar na realiza-
cién de un proxecto ttil a unha
entidade local.

Condiciéns: Ter entre 18 e
25 anos e residir legalmente
nun pais da Unién Europea,
Noruega ou Islandia. Progre-
sivamente irase ampliando a
outros paises.

Aceptar ponerse 6 servicio
de un proxecto local durante un
periodo comprendido entre 6 e
12 meses.

Informacion adicional:
Espana:

Instituto de la Juventud
C/ Ortega y Gasset, 71
E-28006 Madrid

Tf.: 91-3477693

Fax: 91-3467687
Comision

Direccién General XXII/C/2
Rue de la Loi, 200

B- 1049 Bruselas

Tf.: 322-2952327

Fax: 322-2994158

E-mail: vol@dg22.cec.be

Rede Eures

Sistema de informacién para
o emprego que facilita a libre
circulacion de traballadores, a
través do intercambio de infor-
macion entre os Servicios Pu-
blicos de Emprego dos estados
membros. Permite presentar
unha solicitude de emprego a
calquera demandante interesa-
do en traballar en outros paises
da Unién Europea.
Informacion adicional: Cal-
quera Oficina de Emprego


mailto:vol@dg22.cec.be

Visitas de Esudio para a
Promocion de Linguas Mi-
noritarias

Programa da Comision Eu-
ropea para promove-la coope-
racion entre as rexions de
linguas minoritarias da Uni6n
Europea.
Informacion adicional

Sr. Stefano Salmasi

Comision Europea

DG XXII Educacion, Formacion
y Juventud

Rue Belliard 5-7

B- 1049 Bruselas

Sra Caoimhe Ni Lochlainn
THE EUROPEAN BUREAU
FOR LESSER USED
LANGUAGES (EBLUL)

10, Sraid Haiste Iocht.

Baile Atha Cliath 2 - IRLANDA

Programa de Asistentes de
Ensinanza de Escolas Japo-
nesas

E un programa promovido
por INTERNATIONAL IN-
TERNSHIP PROGRAM , firma
comercial adicada 6 intercam-
bio, a nivel mundial, de profe-
sionais para promove-lo enten-
demento intercultural como

voluntarios que non perciben
remuneraciéon. O programa
comenzou en Espana o ano
1989 e foi aumentando ata che-
gar 6s 50 internos actuais que
visitaron diferentes rexions. En
Galicia vai comenzar esta expe-
riencia este curso.

Para mais informacién: Inter-
national Internship Program

TOKYO0-6-19-14 HONGO,
BUNKYO-KU, TOKYO 113
JAPAN

TEL: 03381200771

FAX: 0338184481 - E-mail:
intern@mxd.meshnet.or.jp

GALICIA - COMENIUS CENTROS DEMANDANTES 1997

TiTuLo

Espacios Europeos para 12
Infancia

COORDINADOR

E. Infantil Cabral Caeiro. Vigo

Asociapo 1

Escola Santa Maria

Asociapo 2

Scuola Materna Selene Media

A percepcion do medio

Colexio Josefa Alonso

College de Kerolay. Lorient

Escola Ferreiro Dias

Linguaxe plastica: un medio de
comunicacion

CP. Castrillén-Coiro. Cangas

3¢ Circolo didactico Di Siena

Escola de Amadeu Gaudencio

Cancro, educando para salvar
vidas

IES Someso. A Coruha

Schuldorf Bergstrasse

Escola Preparatoria Gouveia

As festas da mina localidade

CP Antonic Palacios

Escola EB 2,3 de Pias

The Leigh City Tech. College

Descubrindo Europa

Inst. Politécnico de Vigo

Lycee Louis Fequillade

Escola Joao Concalves

Consumo e Medio Ambiente

CP A Rua. Moafa

Escola C.S. de Gueifaes

Esc. El Primo Circolo Aquaviva

Acuario centro motivador en
esc. marinas

Colexio Publico De Hio

College Paul Longevin

Escola Primaria N.46.STO.
Tome

Da imprenta 6 DVD.

CP O Cruce

Brantingskolan - Upsala

Scuola Media Estatale E. Curiel

A publicidade: influencia infantil

CP Reibon. Cangas

Escola EB 2,3 Rainha S. Isabel

|. Comprensivo Arzana

Educacion Ambiental: R.3.
Cidade Verde

IB Elvina

Lycee Jean Perrin

Instituto Espanol de Lisbora

Tradicions Populares

CP Ramoén Penarredonda

Scuola Elementare |V Circolo

Escola Primaria N2 8

O Alumno de ensino a
distancia

Ingabad Ext. Vigo

CNED Delegat. National de
Corse

Emerson Consultancy

Gastronomia, tradicion e
folclore

CP O Graxal. O Temple

Col. Kardinaal de Jong

Frederiksberg Skole

[



GALICIA - COMENIUS CENTROS ASOCIADOS 1997

TiruLo

Aprender sen fronteiras. Rutas
comerciais europeas

COORDINADOR EXTRANXEIRO

Helmholtz Gymnasium

AsOCIADO EN GALICIA

|.B. Eduardo Pondal. Santiago

Os nosos pobos e rexions europeos
costumes

Ecole Mixte ST Francois-Xavier

CP Flavia. Padrén

Habitos, tradicions locais en unificacion
europea

Scuola Media Statale, Casalinuovo

IFP Fernando Wirtz. A Coruna

A nosa historia a través do monumento
local

Ecole Notre Dame de la Clarite

CP Viano Pequeno. Trazo

O mar. Pasado presente e futuro

Ecole EB. 2,3 N de Albufeira

CP Quintela-Moana

Festa e tradicion profana en 6 rexions
europas

Liceo Europe Convitto Cutelli

IES 1 de Marzo. Baiona

Pelegrin do Xubileo 2000

Inst. Técnico Profesional M. Passano

|.B. Eduardo Pondal. Santiago

Conecemento e apropiacion do espacio
urbano -

Liceo Artitico de Milan

IB. Arcebispo Xelmirez Il. Santiago

Desenvolvemento de matematicas en
dimension europa

Park End Primary School

Colegio Pub. O Cruce. Cerceda

Aforro enerxético como achega 6 medio
ambiente

BG/BRG Ingeborg Bachmann

IB. Xelmirez |. Santiago

Civilizacion videira e oliveira. Do
Mediterraneo 6 Atlantico

Lycee Camille-dullian

IB. Eduardo Pondal

Rede de Escolas por medio da tecnoloxia

Bleickenschule, Hauptschule Mit.

Col. Apostol Santiago. Jesuitas

Ori di Calabria: Mito e realidade de
Grecia

Esc. Primaria de Botricello

CP Igrexa Valladares. Vigo

As tradiciéns e costumes do matrimonio

Esc. Prive. Robert Poisbland

CP Negreira

A alimentacion na nosa casa e na dos
outros

Ecole Prive Mixte La Bretonniere

CP Xuno. Porto do Son

O ocio dos nenos

Ecole Privee Mixte, VIX

CP San Vicente

A prensa medio de comunicacion entre
ecolares

|IES Villablanca

IESP Pedra da Auga. Ponteareas

As identidades locais e rexionais

Titor: CP Don Aurelio

Aprendiz: CP Redondela

A radio como medio educativo

Titor: Col. Guillelme Brown

Aprendiz: Imagen, Son. Benposta

Edicién, traduccion e adaptacion de
literatura infantil

Escola Secuendaria Soares dos Reis

Instituto Politécnico de Vigo

A escola hoxe e mana

Escola Secuendaria De Bombarral

|IES Sofia Casanova. Ferrol
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Apertura europea

Lois Ferradas
Blanco

Facultade de
Ciencias da
Educacién
Santiago

desde as escolas rurais

O desenvolvemento da dimension europea da educacion e a participacién en

Proxectos Educativos Europeos (PEE) esta de moda hoxe en dia.

Neste artigo gustariame axudar a comprender mellor o seu interese e valor

para a educacién infantil e primaria, facendo referencias expresas as posibilidades

e limitacions das escolas, de calquera tamano, situadas no medio rural.’

UNHA ESCOLA ABERTA NO
INTERIOR E AO EXTERIOR

O ideal dunha escola aberta,
no seu interior, aos intereses e
experiencias dos nenos, ao tra-
ballo en equipo e 4 colexialidade
e, ao exterior, ao conecemento
do mundo vivo circundante e a
cultura da mesma comunidade,

. conta cunha longa tradicion
de realizaciéns, especialmente
ao longc deste século. Esta
orientacion tiveron diversas
experiencias, sistemas ou move-
mentos renovadores relaciona-
dos, por exemplo, coa Escola
Nova, coa Escola Popular, coa
Institucion Libre de Ensenanza,
.. e tiveron diferentes denomi-
nacions: Escolas Viaxeiras,
Pobos-Escola, Granxas-Escolas,
Cidades Educadoras,... Quizais
a modalidade mais conecida
desta apertura sexan as
Correspondencias e Intercam-
bios Escolares.

Na actualidade, esta orien-
tacion da educacion vese refor-
zada desde o campo da teoria e
da investigacion, especialmente
desde o enfoque chamado ecol6-
xico, que afirma que o desenvol-
vemento humano é resultado do
entrecruce das influencias que
se producen na relacién dinami-
ca que se d4d entre os distintos
escenarios das relaciéns huma-

nas. Segundo esta concepcion,
un escenario é tanto mais
potenciador do desenvolvemen-
to canto maior sexa o niumero
de vinculos con outros contextos
nos que se insiren 0s nenos e 0s
adultos responsables da sua
educacion.

Incluso desde as disposiciéns
oficiais se demandan estas
modalidades de traballo ao

establecer, por. exemplo, como
un dos obxectivos xerais da
Educacién Primaria “Identifi-_
carse como membro dos grupos
sociais aos que se pertence,
conecer e valorar de maneira
critica algunhas normas, valo-
res e formas culturais presentes
nos mesmos e interesarse polas
caracteristicas e funcionamento
de outros grupos”.




CIDADANS NUNHA EUROPA
DE TODOS

Ao plantexarnos a necesida-
de de axudar aos escolares de
Galicia a se converteren en
cidadans dunha Europa de
todos, non ignoramos que esta
pretendida casa comun é tamén
escenario de fortes conflictos de

-intereses que, por veces nos
afectaron ben negativamente e
que se dilucidan en ambitos que
non son precisamente as esco-
las. Pero, ;podemos pensarnos
colectivamente 4 marxe de
Europa? Neste problematico
proceso de integracion europea
a educacion ten que facer as
suas contribuciéns 4 formacién
de actitudes e conecementos,
como por exemplo, entre outras:

a) Axudar aos alumnos a for-
marse unha visién de Europa
como comunidade multicultural
e multilingiiistica.

b) Fortalecer a conciencia da
variedade de historias, xeografi-
as e culturas europeas.

¢) Preparar aos novos para
tomar parte no desenvolvemen-
to econémico e social de Europa,
sendo conscientes das oportuni-
dades e desafios que se presen-
tan.

d) Aumentar o interese
por mellorar a competencia
comunicativa noutras linguas
europeas.

e) Promover o sentido da
identidade europea a través de
experiencias directas e axeita-
das de outros paises.

Dun xeito esquemadtico, a
educaciéon da dimensién euro-

Non hai razéns para que estes intercambios non se produzan tamén
na Educacién Infantil e Primaria, incluindo os centros que estdn situados

no medio rural; de feito, estes estan en constante, ainda que lento, aumento.

pea nos primeiros anos da for-
maci6n deberd incluir: educa-
cion para identidade persoal e
para un positivo autoconcepto;
para a identidade nacional,
nunha sociedade multicultural;
para a comprension intercultu-
ral; para a cidadania europea,
que inclia a comprension da
economia; e, finalmente, a edu-
cacién para a comprension
internacional e para actuar nun
ambiente global, que corrixa o
eurocentrismo e descubra as
relaciéns da cidadania europea
e a global.

DESDE AS ESCOLAS
NO MEDIO RURAL.

Ainda que ata o momento a
maioria dos intercambios edu-
cativos que coniecemos de alum-
nos e profesores con socios de
outros paises se realizan nos
ambitos dos estudios medios e
superiores ubicados nas cida-
des, na actualidade non alcan-
zamos a comprender as razons
de que estes intercambios non
se produzan tamén na Edu-
cacion Infantil e Primaria,
incluindo os centros que estan
situados no medio rural; de
feito, estes estdn en constante,
ainda que lento, aumento.

En efecto, a limitacién maior
que experimentaron tradicio-
nalmente os centros escolares
ubicados no medio rural era o
illamento e a dificultade de
comunicacion co exterior. Nas
comunicacions, no uso de novas
tecnoloxias, en equipamentos,

ete. as diferencias entre centros
non proceden da sua ubicacion
xeografica, senon da politica da
administracién educativa, das
iniciativas dos profesores, do
apoio da administracion local,

En cambio, seguen vixentes
as posibilidades e recursos que
ofrece moitas veces o contexto
rural, no que se inclien as
pequenas vilas, por exemplo, a
proximidade do medio social e
natural 4 escola, a existencia
dun rico, e as veces a medio des-
cubrir, patrimonio cultural
(como tradiciéns de diverso tipo,
construccions,..) sempre a man,
o prestixio que moitas veces ten
a escola nese medio social, o
apoio de certas persoas ou em-
presas, ... Se repasamos a lista
de ambitos tematicos que a pro-
pia Comisiéon Europea da de
xeito indicativo e que poderian
constituir a base para o desen-
volvemento de proxectos educa-
tivos que poden optar a axuda
econémica no marco do progra-
ma Sécrates do dltimo ano, non
atopamos nin un s6 que non
poida ser traballado desde unha
escola ubicada no medio rural?,
ainda que segundo a idade dos
nenos deberan ser abordados
seguramente de forma diferente.

Hai outras dificultades que
frecuentemente son comentadas
polos mestres cando se fala da
posibilidade de intercambios con
outros paises. A primeira delas
¢ a do escaso dominio da lingua
do outro pais, ainda que esta
fose estudiada no seu dia. A isto
hai que engadir que a lingua
estudiada polos mestres de
certa idade foi normalmente o
francés, e a que estudian maio-
ritariamente os alumnos ac-
tualmente é o inglés. E este un
asunto pendente na nosa forma-
cién como cidaddans europeos
que os novos enfoques do ensino
das linguas estdn tentando de
resolver. Con todo, a este res-
pecto compre recordar que nos
programas educativos europeos
(PEE) o fundamental é o traba-
llo cun plan comun e o inter-



cambio das experiencias, polo
que, sendo bo un conecemento,
polo menos elemental, da lingua
dos outros socios, non resulta
imprescindible, en canto que
normalmente cada socio comu-
nica na sua propia lingua e reci-
be na do outro. Non resulta,
podo demais, nada dificil atopar
no propio claustro de profesores
ou no propio medio algunha per-
soa que poida botar unha man
para traducir alguns escritos.
Construir un pequeno glosario
para axudar a entender as pala-
bras ou xiros mais dificiles pode
facilitar esta comprension mu-
tua e resultar moi interesante.
Por outra parte, a experiencia de
part1c1par en proxectos comuns e
comunicarse con iguais de
outros paises resulta moi moti-
vador para a curiosidade e as
ganas de coriecer e para a apren-
dizaxe das outras linguas.

As veces, tamén se aduce a
escasez de medios como xustifi-
cacién de non implicarse en
intercambios e proxectos educa-
tivos con escolas situadas lonxe,
noutros paises. E certo que o
uso do fax e de outras tecoloxias
da comunicaciéon aporta inme-
diatez aos intercambios e, no
caso das comunicaciéns via
internet, a viveza de imaxes en
color, a posibilidade de enviar
grandes cantidades de texto e
incluso sonido. Ainda que pouco
a pouco, cada vez son madis os
centros educativos que se van
dotando destes medios; pero
compre dicir que non son
imprescindibles, e os envios de
cartas ou paquetes por correo
seguen a ser un excelente
medio ao alcance de todos,
ainda que é previsible un
pequeno aumento dos gastos en
comunicacions. Por veces, os
concellos son sensibles a estas
necesidades de equipamento e
prestan unha valiosa axuda,
cando se llela pide.

Quizais, 0 que mais retrae
aos profesores de proxectar e
implicarense en programas e
intercambios e un certo temor a
cargarse de traballo extra que,
por outra parte, dificultaria o

logro dos obxectivos formativos
dos seus alumnos e a abordaxe
de todos os contidos programa-
dos. Sendo realistas hai que
reconecer que poner en marcha
un programa de traballo en
comun e de intercambio require
un tempo para reflexionar e
facer explicitas as intenciéns, o
estilo de traballo, os medios e
procedementos, ... Pero non
deben concibirse as actividades
destes proxectos 4 marxe do
traballo corrente de profesores e
alumnos. De feito as indicaciéns
oficiais obrigan a que estean
integradas dentro das activida-
des habituais do centro escolar
e que formen parte do plan de
estudios do centro. Estas activi-
dades, que parten habitualmen-
te de investigaciéns no propio
medio por alumnos e profesores
acerca do tema obxecto do inter-
cambio provocan un interese e
unha motivacion dificilmente
pensable sen a existencia dun
interlocutor que lle d4 sentido
aos achados e ds esixencias dos
traballos escritos. Esta vincula-
cién co desenvolvemento curri-
cular nos distintos niveis que-
dara mais claro no seguinte
apartado.

ALGUNS EXEMPLOS
DE PROXECTOS EDUCATIVOS
EUROPEOS EN CURSO
DE REALIZACION EN
ESCOLAS RURAIS

Nestes dltimos cursos vai en
aumento o numero de iniciati-
vas de traballos educativos en
comun con socios de outros pai-
ses. Pola mina parte tiven a
oportunidade de traballar en
equipo con profesores de varios
colexios de educacion infantil e
primaria, axudandoos a entra-
ren en contacto e proxectar e
iniciar os seus intercambios.
Vou presentar algins deste
temas, deixando para os lecto-
res o traballo de pensar sobre
as suas relacioéns co curriculo. O
caracter deste escrito tampouco
non permite expor polo miudo-
todos os pormenores da sua
posta en préactica, pero tampou-
co non é dificil imaxinar a
riqueza das actividades de
investigacion, conceptualizacion
e expresion que poden realizar-
se. Alguns dos temas que se
estdn a traballar foron os
seguintes:




Tradicions e costumes da
festa do casamento

Este proxecto ten como
onxectivos xerais:

— Redescubrir o senso das
tradicions locais que, ainda que
repetidas en cada ceremonia,
perderon, en parte, o horizonte
cultural que as fixo nacer; valo-
rar estas tradicions.

— Reconecer nas tradicions e
formas locais dos distintos luga-
res que participan as manifes-
tacions de modelos semellantes,
mais ald das particularidades.

— Reconecer nas tradicions e
celebraciéns locais as diversas
formas de expresar valores e
actitudes dos pobos europeos.

O lecer dos nenos de 7, 8, 9 e
10 anos

Con estes obxectivos:

— Descubrir as formas de

-lecer dos nenos destas idades

nos distintos paises europeos.

— Descubrir as diferencias e
os parecidos.

— Suscitar a curiosidade por
outras formas de vida.

— Abrir a escola a outras
realidades.

— Entrar en contacto para
unha aprendizaxe intercultural.

— Descubrir e comprender
por que “é desta maneira aqui,
e de outra maneira noutros
lugares”.

— Tomar conciencia da pro-
pia cultura entrando en contac-
to con outra.

Como nos alimentamos nos,
como se alimentan outros

Pretendendo:

— Facer tomar conciencia aos
nenos dos seus costumes no que
se refire 4 sua forma de se ali-
mentar.

— Descubrir a xeografia do
seu pais investigando especiali-
dades de certas vilas ou zonas.

— Descubrir os alimentos e os
hébitos alimentarios dos nencs
de outros paises de Europa.

— Ponier en comun todas as
informaciéns ou experiencias a
fin de que os nenos se abran a
outros paises de Europa.

SUPERANDO A DIFICULTADE
DE ENCONTRAR SOCIOS

Cénstame que en moitos
casos encontrar socios é a maior
dificultade para realizar inter-
cambios e especificamente para
levar a cabo Proxectos Educa-
tives Europeos, para os que se
requiren escolas polo menos de
tres estados membros da
Comunidade Europea. Desde
logo, as axencias da administra-
cion educativa que tramitan
estes programas tenen a res-
ponsabilidade de facilitar o
establecemento de relacions
entre escolas porque elas tefien
contactos coas axencias de
outros paises e acceso a deman-
dantes de contactos. Nestes
momentos, sen embargo, non
teremos madis remedio que reco-
rrer a contactos persoais, non
sendo dificil que no circulo das
relacions de todos os membros
dun claustro exista conecemen-
to de varios centros de nivel
equivalente nalgin pais euro-
peo. Por outra parte, os sindica-
tos ou asociacions de profesores
tenien normalmente contactos e
relacions con profesores e cen-
tros de outros paises, de xeito
que, en caso de necesidade,
poden facilitar o establecemen-
to de relaciéns. En concreto
Nova Escola Galega ten rela-
cions estables e conecemento de
persoas clave do Movemento
Cooperative da Escola Popular,
que seguen a traballar coa
pedagoxia Freinet.

Quero, para axudar a supe-
rar a dificultade de atopar
socios para os intercambios,
facilitar ¢ enderezo dunha aso-
ciacion francesa dedicada a faci-
litar o establecemento de rela-
cions entre escolas, tamén do
medio rural. Tritase de ACO-
RES (Animation, Correspon-
dence, Ouverture, Réseaux,
Environnement, Services): 23
rue du Grain d'Or - 49600
BEAUPREAU. Francia. Outra
direccion interesante £ o sitio

POLLEN en internet, creado ao
servicio da educacion no medio
rural: http:/koela.dcu.ie/~pollen/
/index.htm. Nela pédense ato-
par moitos establecementos
educativos ubicados no medio
rural, entre os que se encontran
pequenas escolas de 1, 2, 3, ...
clases, entre outros, tamén de
estudios secundarios e profesio-
nais.

O traballo educativo nesta
perspectiva da apertura a di-
mension europea non esta exen-
to de problemas e seguramente
esixe ao comezo un plus de
esforzo pero, sen dubida, resul-
ta necesario nos momentos
actuais, e 0s nenos que o poidan
experimentar estaran mellor
equipados para afrontar os
retos do noso tempo; ademais
proporcionara aos profesores a
satisfaccion de comprobar os
logros e a motivacién dos seus
alumnos, e o reconecemento das
persoas madis conscientes da
sociedade.

' Para a redaccién destas notas foron-
me de ufilidade as experiencias de ter
participado durante os Gltimos cursos
nas actividades do Proxecto Comenius
(COM-A3-1995-1-FR-32):
“Introduccién & Dimension Europea na
Formacién Continua de Mestres de
Educacién Infantil e Primaria en Zonas
Rurais” e de ter axudado a distintos
colexios rurais de Galicia no establece-
mento de infercambios con escolas no
medio rural de outros paises eupeos.

? Estas son as tematicas xerais que
suxire a Comision Europea para os
proxectos educativos europeos: o
pairimenio cultural dos participantes; a
protecciér do medio ambiente e teras
afins; educacién manual e artistica;
ciencia e tecnoloxia; desenvolvemento
de tradicions literarias nos paises euro-
peos e entre eles; maior sensibilizacion
respecio da cidadania europeq; identi-
dades locais e rexionais; vinculos entre
a escola e o mundo laboral; promo-
cién da igualdade de oportunidades
entre os nenos de ambos sexos; estu-

T T S I S
dios sobre os medios de comunicacion
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A experiencia do I.E.S. Luis Seoane

Programa Leonardo Da Vinci

No traballo expone a experiencia do Instituto de Ensino Secundario Luis Seoane

de Pontevedra na sta participacion en diversos programas europeos especialmente
no LEONARDO, que promove redes de axentes implicados na F.P.

LUIS SEOANE é un
Instituto de Ensinan-
zas Medias situado en
Pontevedra no que se
imparte F.P. na rama
da Administrativo

(plan do 70) e estudios da
LOXSE: a etapa completa da
ESO, o Bacharelato de Huma-
nidades e Ciencias Sociais, Ciclo
Formativo Superior de Admi-
nistracion e Finanzas, Ciclo F.

Superior de Secretariado e Ciclo
F. Medio de Xestion Admi-
nistrativa. En total 1332 alum-
nos nos diferentes niveis.

O Instituto mantén unha
actitude positiva cara o cambio e

Maria Emma
Ramos Devesa

Jorge

Fernandez
Seoane

José Luis Veiga
Lage

Profesores

de Tecnoloxia
Administrativa
do LE.S.

Luis Seoane
Pontevedra

revista



a innovacién no labor educativo
e isto fixo que, por decision colec-
tiva e consensuada dos seus
organos de goberno, apostase
dende un principio pola Reforma
Educativa que se concretou na
LOXSE. Neste senso comenzou
a experimentacién dos Mddulos
Formativos no ano 1988, antes
da propia aprobacién da Lei
Organica Xeral do Sistema
Educativo (1990) que lle da
marco legal, e dende o curso
90/91 imparte a etapa completa
da Educaciéon Secundaria Obri-
gatoria e, posteriormente, o
Bacharelato de Humanidades e
Ciencias Sociais.

Dende que se implantou en
Galicia, o Instituto participa no
programa de practicas en

empresas para alumnos que
rematan os seus estudios de
Formacion Profesional contan-
do para isto cun Departamento
de Educacién e Emprego que as
xestiona, 196 alumnos e 130
empresas colaboradoras no
curso 96/97, e que ademais ten
creada unha bolsa de emprego
para facilitar a insercion labo-
ral dos alumnos que rematan
estudios.

No ano 94, unha vez que o
Centro ten definido o seu futuro
no contexto da LOXSE, plante-
xouse a posibilidade de ampliar
a formacion dos alumnos facili-
tando que conecesen sistemas
de estudio doutros paises asi
como que puidesen realizar
practicas nos seus sistemas pro-
ductivos. Tratabase de dar

unha dimension internacional e
multicultural 4s ensinanzas
que impartimos ampliando o
horizonte vocacional dos alum-
nos. Neste obxectivo, o primei-
ro, e principal problema é o
monetario polo que diriximos
os nosos esforzos 4 busca desa
financiacién necesaria.

Conseguimos participar no
programa INTERREG II, pro-
grama europeo destinado a pro-
mover o desenvolvemento entre
espacios/rexions fronteirizas,
que destina unha parte dos
seus fondos a facilitar as rela-
cions e o conecemento entre
axentes e colectivos sociais.
Dentro deste programa realiza-
mos os seguintes proxectos:

Unha das finalidades do programa LEONARDO é establecer nexos e crear redes
de axentes implicados na Formacién Profesional para ir xerando a necesidade

de certificacions académicas recoriecidas a nivel europeo.

— Un intercambio de alum-
nos e profesores co Liceu Sta.
Maria Maior de Viana do Cas-
telo (Portugal) con asistencia a
aulas, visitas culturais e un tra-
ballo comparativo entre as eco-
nomias de Galicia e o Norte de
Portugal. Este intercambio tivo
unha duracién bianual durante
o0s cursos 95/96 e 96/97.

— Un intercambio de alum-
nos e profesores co C.F. CISA-
VE de Guimaraes (Portugal)
que centrou os seus traballos na
edicion dunha revista e dun
video turistico conxuntos. Este
intercambio realizouse no curso
96/97 e tera continuidade no
presente curso.

— Un intercambio de alum-
nos e profesores co C.F. CIOR
de Vilanova de Famalicao (Por-

tugal) que participou tamén na
edicion da revista.

No curso 95/96 e 96/97 reali-
zamos sendos proxectos do pro-
grama LEONARDO DA VINCI
da UE e para o curso 97/98
temos aprobado un novo proxec-
to a realizar. Pola duracion do
programa, 5 anos, polos recur-
sos financieiros que achega,
polas posibilidades de relaciéns
que permite e polos seus obxec-
tivos cremos que este programa
é 0 que mais pode interesar 6s
lectores polo que a nosa exposi-
cién versara sobor da nosa
experiencia en LEONARDO.

Cando comenzamos a busca
dun programa europeo que nos
permitisen realizar intercam-
bios e colaborar con centros
doutros paises non tinamos
unha idea clara dos obxectivos
que perseguiamos e estes foron
moldeandose en funcion das
diferentes expectativas dos
socios colaboradores que atopa-
mos, que por outra banda esta-
ban nunha situacién parecida, e
do propio marco de obxectivos
que establece o programa LEO-
NARDO. No conxunto dos tres
proxectos que se nos aprobaron
hai tres obxectivos que coinci-
den e que se corresponden coas
finalidades bésicas establecidas
nas orixes do programa:

— Establecer nexos e crear
redes de axentes implicados na
Formacion Profesional cara ir
xerando a posibilidade/necesi-
dade de certificacions académi-
cas reconecidas e convalidables
a nivel europeo. Evidentemente
este non é un obxectivo que se
poida plantexar un centro edu-
cativo, pois non entra no noso
ambito de competencia, pero si
é importante que, dende a base,
exista un empuxe neste senso.
Tratase, en definitiva, de xerar
a necesidade de que esto se dea.

— Fomentar a relacion entre
os centros de formacién e
empresas mediante a creacion
de canles de comunicacion e,



fundamentalmente, mediante o
desenvolvemento de programas
de Formacion en Centros de
Traballo (en adiante FCT). Esto
coincide cun dos obxectivos
que, no noso pais, se plantexa a
Formacion Profesional onde a
FCT adquire un novo rango e
valoracién académica conside-
randose parte esencial da for-
macion do alumno. Coas dife-
rencias propias de cada pais,
esto estase plantexando tamén
no resto de Europa.

— Mellorar as competencias
lingtiisticas e desenvolver unha
cultura ampla e universal nas
diferentes facetas da vida dos
nosos alumnos.

O desenvolvemento dun pro-
xecto destas caracteristicas
esixe un traballo continuo e
ordenado por canto son moitos
os axentes que intervenen (o
centro no seu conxunto, o0s
socios colaboradores, os axentes
locais e os alumnos beneficia-
rios) polo que planificamos os
traballos en diferentes fases:

radores noutros paises e tamén
implicar a axentes locais que
nos faciliten o seu desenvolve-
mento.

1.1 Os socios colaboradores
Seleccionar bos socios é funda-
mental para a boa marcha do

proxecto pero non é unha tarefa
doada, non é facil atopar un
centro que comparta as nosas
mesmas coordenadas e tena os
mesmos obxectivos. Ademais os
proxectos non se aproban de
forma bilateral e, por tanto,
pode que o socio 6 non ver apro-

FASES DO PROGRAMA

1.- Fase previa
1.1 Busca de socios
colaboradores
1.2 Busca de axentes
sociais e institucio-
nais

2.- Fase de realizacion

2.1 Seleccion dos alum-
nos

2.2 Realizacion do inter-
cambio

2.3 Valoracion

2.4 Documentacion acre-
ditativa

2.5 Difusion

O alumno

PROGRAMA LEONARDO DA VINCI

DIPLOMA
LE.S. LUIS SEOANE

PONTEVEDRA

Leonardo da Vinci da Union Europea (BOE 20-Dic-96)

CERTIFICACIONS LABORAIS NUN CONTEXTO EUROPEO

i

_INSTITUTO DE ENSINO
‘SECUNDARIO E PROFESIONAL

'LUIS SEOANE

participou no Programa

1. FASE PREVIA

Previamente a elaboracion e
presentacion do proxecto é
necesario buscar socios colabo-

organizado polo LLE.S. LUIS SEOANE coa colaboracion do centro
Hammersmith West, realizando un total de 105 horas de
practicas de traballo na empresa London Hospital, situada na
localidade de Londres en Inglaterra.

En Pontevedra a 28 de Maio de 1.997

O Director
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bada a sta proposta decida res-
cindir a colaboracién facendo
fracasar o noso propio proxecto,
esta é unha situacion que se
nos plantexou este ano e que
nos obrigou a adicar moito
tempo a convencer 6 socio
“rebelde”. A Axencia Leonardo
facilita unha base de datos con
posibles socios pero cando face-
mos uso dela encontramonos
con que a maioria dos que apa-
recen xa tenen compromisos
establecidos, hai tendencia a
crear asociacions estables, e son
reaccios a establecer novas

escrito nalgins casos, de axen-
tes sociais e institucionais que
avalasen o noso proxecto ante
a Axencia Leonardo que é
quen, en primeira instancia,
debe dar a stua aprobacion.
Neste senso contamos coa cola-
boracién das empresas nas que
os nosos alumnos realizan as
practicas e tamén co apoio for-
mal do Concello de Pon-
tevedra, Deputacién de Pon-
tevedra, Camara de Comercio,
Colexio de Xestores e Aso-
ciacion de Xovenes Empre-
sarios.

O programa LEONARDO pretende fomentar a relacion entre os centros de formacion

e empresas mediante a creacién de canles de comunicacion,

desenvolvendo o programa de comunicacion,

e o programa Formacién en Centros de Traballo.

experiencias. O noso Instituto
fixo unha asociaciéon multiple,
de catro centros, que se ben é
enriquecedora porque permite
unha mellor contrastacion
entre sistemas educativos con-
virtese en excesivamente com-
plexa no momento de planificar
e abordar os intercambios. Pa-
récenos recomendable, 6 menos
cando comenzamos, unha aso-
ciacion puntual de dous centros.
Os nosos socios son: C.F. Rio
Meao de Espinho (Portugal),
Lyceé Maximilliem Sorré de
Paris (Francia) e Hammersmith
West London College de Lon-
dres (Inglaterra) sendo este
ultimo substituido, para o curso
97/98, polo Europea Vocacional
College de Londres.

1.2 Os axentes e interlocutores
sociais locais

En funcién do estableceido
nos obxectivos consideramos
importante contar co respaldo,

2. FASE DE REALIZACION

Presentado e aprobado o
proxecto establecimos unha
serie de traballos mais técnicos
e relacionados directamente co
seu contido.

2.1 A seleccion de alumnos

Realizouse en base 6s seus
conecementos lingiiisticos e 6
seu curriculo académico. As
dificultades de comunicacion
oral que tiveron algins alum-
nos fixeron que no segundo ano
se valorase mais o conecemento
do idioma.

2.2 Realizacion do intercambio
O intercambio consistiu
nunha estancia de catro sema-
nas no pais de destino realizan-
do practicas nunha empresa. Na
primeira semana, e co fin de
facilitar a integracion dos alum-
nos, o socio de acollida ofrece
unha serie de actividades cultu-

rais e sociais, visitas e participa-
ciéon nalgunha aula. A modo de
exemplo o noso Instituto ofer-
tou, 6s alumnos que recibimos,
unha visita a Santiago e A
Coruna, unha visita a fabrica de
Clesa en Caldas de Reis, unha
visita guiada polas ruas e
Museo de Pontevedra, a asis-
tencia a clases de informatica e
de lingua e unha recepcién ofre-
cida polo Exmo. Sr. Alcalde de
Pontevedra. Na realizacion das
practicas, a funcion titorial
correu a cargo do socio colabora-
dor que buscou e seleccionou a
empresa e fixo o seguimento
puntual do periodo de perma-
nencia do alumno nela. O nime-
ro de alumnos enviados foi de
vinte (dez a Inglaterra, cinco a
Francia e cinco a Portugal) e de
trinta o de alumnos recibidos,
sendo o numero de profesores
implicados de dezaseis no con-
xunto da asociacion. Os alum-
nos foron acompanados durante
a primeira semana por un profe-
sor pero, unha vez que estiveron
instalados e integrados, este vol-
ven quedando sds, baixo o con-
trol do socio de acollida.

2.3 Valoracion dos alumnos

Rematado o intercambio
adicamos unha ampla sesién a
comentar as incidencias que
tiveron lugar co fin de detectar
deficiencias e aprender para
outras ocasions. Nesta sesién os
alumnos deben presentar, por
escrito, un informe coa suda
valoracion global da experiencia
e asi mesmo deben cubrir un
test que tenta valorar a calida-
de do socio de acollida e a vali-
dez do programa realizado.

2.4 Acreditacion

O proxecto xera diversa
documentacion que, no caso dos
alumnos beneficiarios, serve a
nivel curricular e de experien-
cia. Este dispén dunha copia do
contrato de practicas estableci-
do entre o Instituto, o socio
colaborador e a empresa, no seu
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libro de practicas, expedido pola
Conselleria de Educacion, recé-
llese a valoracién e certificado
que a empresa fai das practicas
realizadas e por ultimo o
Instituto, nun acto protocolario
que pon fin 6 programa, entrega
6 alumno un Diploma acredita-
tivo das practicas realizadas.

2.5 Difusion

O programa Leonardo da
Vinci fai fincapé en que os pro-
xectos tenan difusién e impacto
na sociedade e como Instituto
tivemos interese en facilitar que
a sociedade e os axentes sociais
estivesen informados. Ademais
do contacto directo con empre-
sas e organizacions sociais e
institucionais tamén utilizamos
os medios de comunicacion, en-
viando notas 4 prensa, radio e
television nas diferentes fases
do proxecto e participamos en
duas entrevistas en Radio Voz,
antes e despois do intercambio
e con participacion de varios
alumnos e un profesor respon-
sable.

A valoracion desta experien-
cia é altamente positiva pois
significou unha ampliacion das
expectativas dos alumnos e do
profesorado e contribuiu a real-
zar a imaxe do Instituto como
innovador e aberto en tédolos
ambitos. Neste sendo debemos
destacar:

— Significou unha motiva-
cién para os alumnos que ven a
posibilidade de mellorar a sua
formacién, de mellorar o seu
curriculo e tamén de conecer
outro pais e outras persoas. De
feito son os alumnos quen,
cando estda a rematar un curso,
mais se interesan por saber se
no préoximo curso continuard o
proxecto.

— Significou un reto para
todo o instituto pero fundamen-
talmente para os departamen-
taos implicados: Administracion
de empresas de quen depende a
formacion que permite a reali-
zacion da FCT e os de Lingua

A valoracién desta experiencia é altamente positiva pois significou
unha ampliacién das expectativas dos alumnos e do profesorado

e contribuiu a realzar a imaxe do Instituto

como innovador e aberto en todolos ambitos.

Francesa, Galega e Inglesa xa
que as competencias lingtiisti-
cas son fundamentais para a
boa marcha do proxecto. Habe-
ria que anotar aqui que os
alumnos foron coincidentes 6
expresar que tiveron dificulta-
des de comunicacién oral nos
diversos idiomas.

— Tivo unha grande acollida
no entorno social no que se
desenvolve o Instituto, empre-
sas, organizacions sociais e ins-
titucionais e na propia socieda-
de pois a través dun bo labor de
difusion, como indicamos ante-
riormente, conseguimos que
chegase a tddolos ambitos.

— No proceso de valoracion
non podemos esquecer algun-
has dificultades que atopamos.
Presentar un proxecto 6 pro-
grama Leonardo require pa-
ciencia e tempo, moito tempo, e
o0 organigrama de funcionamen-
to dun instituto non da grandes
posibilidades, xa non digamos
agora coa supresion dun cargo
directivo, polo que termina fun-
cionando gracias 6 traballo
altruista dalgun profesor que,
desgraciadamente, non é reco-
necido nin valorado. Hai que
dicir que no caso dos nosos
socios de Inglaterra e Portugal
existe no seu organigrama
unha persoa que ten entre as
suas competencias o fomento e
desenvolvemento deste progra-
mas.

As préacticas nas empresas
realizanse cun riguroso control
por parte do centro que realiza

a funcién titorial polo que cre-
mos que a administraciéon debe-
ria establecer, o mais axina
posible, un marco legal para a
convalidacion destas coa FCT
que os ciclos formativos esta-
blecen como obrigatoria. Ma-
ximo cando é de prever que
cada vez sexan madis os centros
que realicen programas deste
tipo.

Participar en LEONARDO
DA VINCI abriu novas prespec-
tivas no senso dunha maior
apertura e predisposicion a
aceptar novos retos e novas
propostas sexan nun ambito
internacional, estatal ou nacio-
nal. Asi, actualmente, estamos
desenvolvendo o terceiro pro-
xecto Leonardo, por terceiro
ano consecutivo facemos inter-
cambios e elaboramos mate-
riais con centros de Portugal
no marco do programa INTE-
RREG 1II, o pasado curso tive-
mos unha lectora de francés e
para este se nos concedeu unha
de inglés, temos programado
un intercambio, para alumnos
de primeiro ciclo da ESO, cun
centro de Madrid, temos solici-
tado que se nos admita como
Escola da Unesco e colabora-
mos de forma solidaria cunha
Escola de Desprazados en
Guatemala e estamos estudian-
do a presentacion dun proxecto
no programa SOCRATES para,
con outros centros, analizar a
FCT nos diferentes paises euro-
peos.
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Outros programas europeos

A iniciativa Emprego

Expoiiense as caracteristicas da iniciativa Emprego destinada a contribuir
6 desenvolvemento de recursos humanos e 4 mellora do mercado de traballo, deténdose
en analizar as caracteristicas dos seus catro programas: NOW, de fomento da igualdade

de oportunidades de emprego para as mulleres; HORIZON, para persoas descapacitadas;
YOUTHSTART, para mozos e mozas e INTEGRA, para grupos vulnerables.

INICIATIVA comuni-
taria EMPREGO pre-
senta catro progra-
mas que segundo o
Diario Oficial das
Comunidades
Europeas (10/07/1996), tenen
como obxectivo:
" “(...) contribuir 6 desenvolve-
mento de recursos humanos e a
mellora do funcionamento do

mercado de traballo coa fin de
impulsar o crecemento do
emprego e fomentar a solidarie-
dade social na Unién Europea
asi como a igualdade de oportu-
nidades para as mulleres no
mercado laboral.”

As institucions que coordi-
nan estes programas son o Mi-
nisterio de Traballo e Asuntos

Sociais (YOUTHSTART), o
Instituto da Muller (NOW) e o
INSERSO (HORIZON e INTE-
GRA). En cada unha delas exis-
te unha estructura de apoio
para ofrecer informacion, deter-
minar que proxectos son apro-
bados e financiados e facer o
seguimento dos mesmos.

A sua posta en marcha esixe
unha serie de requirimentos
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ben diferentes 6s que precisan
programas madis cofniecidos entre
a comunidade escolar, como
LINGUA, COMENIUS ou o
propio LEONARDO, pero os
recursos financeiros destinados
6 seu funcionamento son sensi-
blemente superiores.

En primeiro lugar faise
necesaria a participacion dun
organismo publico que pode ser
a propia Xunta de Galicia, unha
Deputacién, un Concello, a
Universidade ou unha Camara
de Comercio. Esta institucion
non so6 contribie con fondos pro-
pios 6 financiamento do proxec-
to sendén que vai ser a entidade
responsable do mesmo, solici-
tando a axuda comunitaria e
realizando o correspondente
control financeiro dos fondos
recibidos. No deseno, posta en
marcha e desenvolvemento do
proxecto pode contar coa colabo-
racion doutra entidade, publica
ou privada, que actia como
entidade promotora.

Estes son os dous organis-
mos béasicos para a boa marcha
dun proxecto pois se o primeiro
aporta a capacidade financeira
e xestora, o segundo permite
realizar a coordinacion e segui-
mento das diversas accions a
realizar sen as complicaciéns e
a lentitude burocratica que a
miudo presentan as instituciéns
publicas.

Para alén destas duas figu-
ras —a entidade responsable e a
promotora—, no proxecto poden
participar outros organismos,
como entidades xestoras, cola-
boradoras ou cofinanciadoras. O
seu numero pode variar pero,
en calquera caso, contar coa sia
participacion pode ser un indi-
cio inequivoco da incidencia e
aceptacion social dun determi-
nado proxecto asi como dos
apoios suscitados.

Estes programas poden ter
especial relevo para os Insti-
tutos de Formacién Profesional
sobre todo tendo en conta a
manifesta necesidade de im-
plantar Programas de Garantia
Social para aqueles alumnos e

alumnas que non superan o
nivel da Secundaria Obriga-
toria, pois son os centros educa-
tivos que mais garantias poden
ofrecer para que eses progra-
mas de impartan co rigor e a
calidade necesaria.

Ademais da sua evidente di-
mension compensatoria, a posta
en marcha dun proxecto en cal-
quera destes programas, impli-
ca necesariamente a constitu-
ci6n dunha asociacién de entida-
des de nivel local (ou comarcal)
na que deben participar os
diversos axentes sociais, feito
que pode ser certamente signifi-
cativo para potenciar as pontes
de comunicacion entre a forma-
cién, a transicion e o emprego.
Velai unha maneira de lograr
unha maior proxeccion dos
Institutos de Formacion Profe-
sional no marco do seu espacio
xeografico, a optimizacién dos
seus recursos e infraestructuras
e, por suposto, a sia mellora e
renovacion pois non hai que
esquecer que, dunha ou doutra
maneira, parte dos orzamentos
destinados a financiar estes pro-
xectos van reverter na mellora
da sda estructura formativa.

Segundo as propias directri-
ces do Fondo Social Europeo, no
deseno dun proxecto destas
caracteristicas hai que ter en
conta aspectos tan basicos e fun-
damentais como os seguintes:

— Transnacionalidade. Tra-
tase de fomentar a cooperacion
entre instituciéns, entidades e
organismos dos estados mem-
bros e o intercambio de infor-
macion e experiencias. Como
norma bdsica esixese que en
cada proxecto participen un
minimo de tres estados. Dentro
dun mesmo estado pédese favo-
recer tamén a “transrexionali-
dade”.

— Innovacién. Sobre todo no
que fai as iniciativas e acciéns
deseniadas, 4s metodoloxias
empregadas, 6 territorio no que
se van desenvolver e canto 6s
colectivos de incidencia.

— Enfoque globalizador ou
“de abaixo para arriba”. Non s6

A iniciativa comunitaria EMPREGO

prefende contribuir 6 desenvolvemento

de recursos humanos e @ mellora

do funcionamento do mercado de traballo.

se procura a participacién acti-
va dos axentes sociais, para
identificar mellor os problemas
e aportar novas solucidns,
senén que se pretende que na
intervencién sobre a realidade
se parta do particular para
caminar cara 6 xeral.

— Efecto multiplicador, que é
tanto como falar das posibilida-
des de transferencia do proxecto
como da sta proxeccién social: -

Segundo a guia do candidato
que facilita o Ministerio de
Traballo e Seguridade Social,
na memoria que acompana a
solicitude do proxecto tamén
habera que prestar especial
atencion os seguintes aspectos:

— Os colectivos 6s que vai
dirixido. Grupo obxectivo, bene-
ficiarios e productos do mesmo.

— Accions a desenvolver.
Contexto de aplicacion do pro-
xecto, xustificacion da actua-
cién e obxectivos e resultados
previstos.

— Calendario das actuacions.

— Institucions implicadas
como entidades colaboradoras
ou cofinanciadoras.

— Presuposto detallado.
Cémpre lembrar que o Fondo
Social Europeo financia ata o

Os programas deberdn ser

irasnacionais, innovadores, globalizadores

e con proxeccion social.




Os programas incluidos na iniciativa EMPREGO son:

NOW (de fomento da igualdade de oportunidades de emprego para as mulleres),

HORIZON (para persoas discapacitadas), YOUTHSTART (para mozos e mozas),

INTEGRA (para grupos vulnerables).

75% do custo total nas denomi-
nadas “rexiéns obxectivo 1”7
(entre as que esta Galicia) e do
50% no resto dos casos.

— Criterios de seguimento e
avaliacién interna e externa do
proxecto, tanto a nivel nacional
como transnacional.

— Control financeiro do pro-
xecto.

— Complenatariedade con

outros programas e iniciativas

comunitarias.

Os programas incluidos na
Iniciativa EMPREGO con
vixencia no periodo 1994-1999
son os seguintes:

NOW: fomento da igualdade
de oportunidades de emprego
para as mulleres, especialmen-
te mediante medidas de forma-
cién e aceso a empregos con
futuro e a postos de direccion.

HORIZON: mellora das
perspectivas de emprego para
as persoas discapacitadas.

YOUTHSTART: promocion
da integracién dos mozos e
mozas no mercado de traballo.

INTEGRA: Mellora do acce-
so 6 mercado de traballo e as
posibilidades de emprego para
grupos vulnerables.

As linas xerais de actuacion
para cada un dos programas
son basicamente as mesmas e
gardan relacién con catro gru-
pos de medidas:

— Desenvolvemento, en espe-
cial a través da cooperacion
transnacional de sistemas axei-
tados de formacién, orientacion,
asesoramento e emprego.

— Oferta de planos de forma-
cion, en especial de caracter
transnacional. Busca de bancos
de traballo, desenvolvemento de
novos perfis profesionais e dese-
o de itinerarios formativos.

— Creacion de postos de tra-
ballo e apoio, sobre todo por
medio da cooperacién transna-
cional, 4 creacién de pequenas

empresas e cooperativas consti-
tuidas polos colectivos citados.

— Difusién de informacién e
accions de sensibilizacion, en
especial a través da cooperacion
transnacional.

Ata o momento foron varias
e diversas as instituciéns e
colectivos que participaron e
participan nesta Iniciativa, ben
que 0 seu nimero non sexa sig-
nificativo dabondo para unha
comunidade con tantos e tan
complexos problemas como
Galicia. Seria por tanto desexa-
ble que desde as institucions se
potenciase a creacién de asocia-
cions que, participadas polos di-
ferentes axentes sociais, contri-
buisen a promover a diversifica-
cién da oferta formativa e a sua
adecuacion 4 realidade sociola-
boral de cada comarca concreta
aproveitando os recursos que
ofrece o Fondo Social Europeo.

A integracion dos Institutos
de Formacion Profesional nes-
tas redes de cooperacion é ade-
mais unha inmellorable oportu-
nidade para enfrontar o cada
vez mais necesario desenvolve-
mento integral do noso sistema
de Formacion Profesional e
potenciar o rol dos centros
publicos de ensino nese proceso,
transcendental para a creacion
de tecido productivo e para o
fomento do emprego.

M.V.

O Fondo Social Europeo financia, en Galicia,
oia 0 75% dos custos dos programas.

revisio I
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PARA A REDAGCION

As colaboraciéns, que seran inéditas, teran unha extension maxima de seis folios mecanografados (30 lifias de 60 espacios cada
unha). Os traballos deberan presentarse mecanografados e, a ser posible, en copia informatica (entornos Pc ou Apple), acompa-
fiados da sta copia en papel. Prégase que nas copias en soporte informético non se introduzan tabulaciéns de ningin tipo.

2 Na cabeceira do artigo figurard o fitulo e nome do autor/a ou autores/as. E 6 final, o enderezo postal e o teléfono de contacto.

3 Nas referencias e citas biblio%_réfiqcs de libros procederase polo seguinte modelo: apelidos; nome ou inicial, con punto, do autor;
W paréntese para o ano de publicacién; punto; titulo do libro en cursiva, paxinas de referencias se as hai, entre parénteses; punto;
cidade; dous puntos, editorial; punto.

Fernandez Paz, A. (1992). Os cdémics nas aulas. Vigo: Edicidn Xerais de Galicia.

4 Nas referencias e citas bibliogréficas de arfigos de revistas procederase polo seguinte modelo: tralo autor e ano, fitulo do artigo;
punto; nome da revista en cursiva; nimero entre parénse; coma; péxinas con guién infermedio; punto.

Rozas Caeiro, A. (1992). A Educacidén Ambiental e outros programas educativos. Revista Galega de Educacidn (13), 6-9.

As notas, numeradas correlativamente sempre entre paréntese ou con grafia saltada, deben incluirse 6 remate do traballo. A continua-
cién das notas pode facerse unha lista bibliogréfica ordenada alfabeficamente, seguindo os criterios anteriores, coa excepcién de que
se houbese varios traballos publicados por un autor ou autora no mesmo ano, despois do ano porase coma e logo a, b etc.

Ferndndez Paz, A. (1992). Os cdémics nas aulas. Vigo: Edicién Xerais de Galicia.
Rozas Caeiro, A. (1992). A Educacidn Ambiental e outros programas educativos. Revista Galega de Educacidn (13), 6-9.
Vazquez Freire, M (1992,a). ¢Que € a Reforma? Vigo: Edicidén Xerais de Galicia
Vazquez Freire, M (1992,b). O curriculum. Vigo: Edicién Xerais de Galicia
6 Se no texto se quere facer unha referencia xenérica a ditos libros, sen concretar péxina, pédese citar do seguinte xeito: paréntese,
apelidos, coma e ano de edicién, paréntese.
(Fernandez Paz, 1992)

No caso de que se queira facer unha referencia 6 nimero da péxina, pédese citar do seguinte xeito: paréntese, apelidos, coma e ano
e edicion, paxina, paréntese.

(Ferndndez Paz, 1992, p.32) .

7 Evitarase no posible o uso de abreviaturas. Cando dentro do corpo do arfigo se citen frases fextuais, estas iran en cursiva do
seguinte xeito:

Se a frase textual ocupa menos de dias lifias redactarase de corrido no fexto, entre comifias.

De ocupar maior extension, escribirase & parte, precedida de dous puntos e sangrada na marxe esquerda, podendo empregar outro
tamafio de letra e reducir o espacio interlifial.

8 Poderanse acompafiar ilustracions (gréficos, fotos, figuras e cadros) en follas independentes, sinalandose claramente no texto o
lugar onde deben reproducirse. No caso de que se incloan pés de fotos, deberan presentarse en folla & parte.

9 No caso de dar confa dunha proposta ou expereincia pedagéxica practica pédese emprega-lo seguinte esquema (coas adapta-
ciéns precisas):
- Contexto do centro e da experiencia,
- Nivel educativo,
— Obxectivos da experiencia,
- Desenvolvemento concreto: actividades realizadas ou que se propofien,
— Comentarios sobre o seu desenvolvemento,
- Avaliacién por parte do alumnado e do profesorado; reflexion sobre o realizado,
— Perspectivas abertas a partir de aqui, critica, cambios necesarios, efc.,
- Referencias bibliogréficas.

'l O Os traballos deberan estar escritos en lingua galega, atendendo 6s criterios ortograficos vixentes. A Redaccién resérvase o dereito de
elixi-los titulos e subtitulos que, considere mais oportunos, como famén o de facer pequenas correccions para mante-lo estilo da revista.

] ] Por cada colaboracién o autor/a recibird un exemplar gratuito do nimero da Revista onde aparece o seu traballo.
. . . » .y , .z
'I 2 A Revista comunicard a cada un dos autores ou autoras a recepcion do seu traballo, e no seu momento a sta aceptacion para

a publicacién.

] 3 Para pofierse en contacto coa redaccién da Revista poderase chamar 6 teléfono: (986) 290195, ou 6 Fax: (986) 201366.

" Os traballos enviaranse a:
Revista Galega de Educacién - Ediciéns Xerais de Galicia / Dr. Maraiién 10 baixo / 36211 Vigo
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Unha experiencia de investigacién-accin.

A avaliacion a exame

O relato que un grupo de profesores fai sobre o seu traballo didactico,

arredor da cuestion central da avaliacion dos alumnos, sometendo a exercicio critico

as suas practicas docentes a este respecto, servindose dos procesos e implicacions

:QUE E A INVESTIGACION-ACCION?

A Investigacion-Accion (den-
de agora I/A), segundo unha
definicion clasica, é “unha forma
de indagacion autorreflexiva
que emprenden os participantes
en diversas situacions sociais en
orde a mellorar a racionalidade
e a xustiza das suas propias
practicas, a suia comprension

da investigacion-accion.

das mesmas e as situaciéons den-
tro das cales tenien lugar” (Carr
e Kemmis, 1988, pax. 174). A
I/A é ademais, en canto investi-
gacion educativa, unha modali-
dade de autoformacién ligada 6
desenvolvemento profesional do
profesorado. A diferencia da
investigacién convencional, non
pretende s6 producir conece-
mento, senén cambiar e mello-

rar a practica educativa (Elliot,
1993). Por outra banda a I/A
non trata o profesorado como
mero obxecto de indagacion,
senon que o converte en suxeito
de investigacion sobre a propia
practica, e non sobre practicas
alleas. Hoxe hai un amplo con-
senso en dar primacia a forma-
cién permanente no propio cen-
tro, contextualizada e desenvol-
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vida dende o propio lugar de
traballo.

A I/A é unha actividade
esencialmente cooperativa
(unha I/A individual non teria
sentido) que, mais ala do illa-
mento profesional, intenta com-
prender a realidade educativa
para poder transformala. Por
iso vai da préactica 4 teoria e da
teoria 4 practica nun proceso
circular, establecendo un trafico
de influencias entre ambos
polos, que son mutuamente
constitutivos. A I/A desenvélve-
se mediante unha espiral de
ciclos, cada un dos cales consta
de catro fases: planificacion,
accion, observacion e reflexion.
Na nosa I/A incorporamos
unha fase de estudio entre a
terceira e a cuarta fase, seguin-
do a proposta de César Cas-
cante (Cascante e Braga, 1993).

NACEMENTO
E DESENVOLVEMENTO
DA EXPERIENCIA

Afirmar que catro profesores
de Instituto fan investigacion
sobre a suia propia practica
pode resultar novidoso e cho-
cante para quen pense a profe-
sionalidade docente dende unha
perspectiva tradicional, na que
domina a concepcion da docen-
cia como mera transmision de
conecemento disciplinar. Non se
debe esquecer, sen embargo,
que é a propia LOXSE a que
aporta esta nova figura do pro-
fesor investigador, seguindo as
propostas de L. Stenhouse.

A idea de formar un grupo
de I/A na aula -constituido logo
en seminario permanente-, xur-
diu a raiz dun curso sobre
“investigacién educativa e aper-
tura curricular”, impartido por
César Cascante no Cefocop de
Vigo durante o primeiro semes-
tre de 1994 e no que participa-
mos tres dos componentes do
grupo. Durante o curso acadé-
mico 1994-95 decidimos conti-
nuar traballando no propio cen-
tro e comezar a investigar sobre

A I/A é unha actividade esencialmente cooperativa

(unha I/A individual non teria sentido) que, mdis ala do illamento profesional,
inenta comprender a realidade educativa para poder fransformala.

Por iso vai da prdctica @ teoria e da feoria G prdctica nun proceso circular.

a avaliacion, conscientes de que
é un tema dificil e moi polémico.
Como non houbo tempo de
pechar un ciclo completo de I/A,
acordamos continuar durante o
seguinte curso 1995-96.

O problema do que partia a
nosa indagacion era como me-
llorar a calidade da avaliacion
na nosa practica docente,
entendendo a calidade non s6
como un asunto técnico de
mellorar os resultados académi-
cos, senon dende un enfoque
ético que trata de mellorar a
racionalidade e a xustiza dos
procesos de avaliacion.

Na fase de planificaciéon
artellouse o deseno de investi-
gacién, acordando os instru-
mentos de recollida de informa-
cion e consensuando os catro
seguintes principios de procede-
mento (que non deben confun-
dirse cos clasicos obxectivos):

N*° 1: Fomentar no alumna-
do o espirito critico, referido
tanto 6s valores e ideas social-
mente dominantes como ds con-
dicions que no sistema educati-
vo e social impliquen inxustiza e
dominacion.

N°* 2: Participacién activa na
vida da aula, favorecendo o pro-
tagonismo do alumnado no pro-
ceso de aprendizaxe.

N? 3: Crear un clima de aula
que favoreza os procesos de
comunicacion e de didlogo dos
alumnos/as entre si e entre pro-
fesor/a e alumnos/as.

4° Subordinar a avaliacion
0s procesos de aprendizaxe e
relativizar as notas en canto
recompensas extrinsecas.

Ainda que a avaliacion era o
tema nuclear a indagar, fixe-
mos un tratamento da mesma
dende unha perspectiva sisté-
mica, sen illala do sistema de
ensino-aprendizaxe. Pensamos,
en efecto, que os tres elementos
forman unha trinidade insepa-
rable, de xeito que os cambios
nun elemento implican necesa-
riamente cambios nos demais.
Este enfoque sistémico, que se
reflicte nos catro principios de
procedemento, considera inefi-
caz o cambio mediante meras
receitas ou técnicas ailladas.

Nas fases de accion e de
observacion, cada membro do
grupo procedeu a recollida de
informacion na propia aula
sobre o problema da avaliacion,
utilizando os seguintes instru-
mentos: diario do profesor, gra-
vacions en audio, observacions
persistentes na aula e un cues-
tionario especifico sobre a ava-
liacion dirixido 6 alumnado.

Na fase de estudio fixose
unha seleccion de artigos, tex-
tos, capitulos e libros de espe-
cialistas de avaliacién, como
Santos Guerra, Alvarez Mén-
dez, Perrenoud, House etc. e de
socioloxia da educacién. Estas
lecturas foron discutidas nas .
reuniéns periédicas do grupo

NCIAs



N\ ” A r

— () & |

N’ \. ‘i,; N \«-g,.o“ i .
A -

(cada sesion era gravada e faci-
ase logo a acta da mesma).
Contra a opinion extendida de
que as teorias son estériles para
a practica e de que basta coa
experiencia e co sentido comun,
nos consideramos indispensable
o estudio e a lectura especiali-
zada para elevar o pensamento
pedagoxico da nosa profesion e
poder fundamentar a propia
practica. A I/A é tamén unha
forma de cuestionar as teorias
implicitas que guian inconscien-
temente a nosa accién, basea-
das en prexuizos, tépicos do
sentido comun, hébitos e ruti-
nas procedentes da tradicion.
Na fase de reflexion realiza-
ronse os informes de investiga-
cion, primeiro a nivel individual
e logo o informe colectivo de
grupo. Cada informe individual
recolle todo o proceso: parte do

RESPOSTAS OS CUESTIONARIOS

Optamos claramente por un
enfoque cualitativo de investiga-
cién prescindindo do aparato
estatistico convencional. Prefe-
rimos as preguntas abertas por
darnos madis informacién e favo-
recer o acceso a4s capas mais
profundas do significado, dando-
lle voz 6s protagonistas: que o
alumnado expresase as suas
vivencias, perspectivas e propos-
tas sobre a avaliacion para po-
delas contrastar coa nosa vision,
a miudo sesgada por atender s6
a un unico punto de vista. O
cuestionario, que foi contestado
por dez grupos do centro, de
diversos niveis dende primeiro
de BUP a COU, constaba das
seguintes cinco preguntas:

1.- ;Que é avaliar? Da unha
definicion.

O problema do que partia a nosa indagacion era como mellorar a calidade

da avaliacion na nosa prdctica docente, enfendendo a calidade

non s6 como un asunto técnico de mellorar os resultados académicos,
senén dende un enfoque ético que trata de mellorar a racionalidade

e a xustiza dos procesos de avaliacion.

deseno de investigacion do pro-
blema, describe os feitos, anali-
za e interpreta, fai propostas de
accién e remata cunhas conclu-
sions. O mesmo sucede co infor-
me final de grupo, que sintetiza
os informes individuais e recolle
as propostas e conclusiéns
xerais, unha vez discutidas e
consensuadas. O informe de
grupo adxuntouse un inventa-
rio dos materiais producidos.
Por razéns de espacio s6
faremos refencia aqui a duas
das partes, para nés mais signi-
ficativas: a) as respostas 6s
cuestionarios e b) as conclu-
sions finais do informe de

grupo.

:
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2.- ;Cres que son xustas as
notas que recibes? ;Por que?

3.- ;Como poderia participar
o alumnnado na avaliacion?

4.- ;A que atribiies os apro-
bados e suspensos?

5.- ;Se ti foses profesor/a,
como farias a avaliacion?

Por razén de espacio ofrece-
mos s6 unha breve sintese. Na
resposta a primeira pregunta, a
maioria do alumnado reflicte o
prexuizo dominante de identifi-
car avaliar con calificar, medir
conecementos, dar notas, exa-
minar, cuantificar e puntuar ou
coa sesion burocratica de ava-
liacion feita co titor/a.

Na resposta a segunda, unha
parte importante do alumnado
percibe a inxustiza dos procesos
de avaliacion e séntese inxusta-
mente avaliado, ben porque o
profesorado s6 contan o exame
ou porque o exame non mide o
que realmente se sabe, ou ta-
mén pola forma de corrixir,
excesivo temario e presién na
época de exames. Unha abru-
mante maioria afirma que s6 se
valora o exame (un por trimes-
tre, nalguns casos), que se debe-
rian ter en conta outros aspec-
tos e, por suposto, o traballo dia-
rio na aula.

Na resposta a terceira, en
canto a posible participacion,
citanse a autoavaliacion, o dia-
logo e a discusion das notas, a
boa comunicacién co profesora-
do ou a asistencia do alumnado
4s reunions de avaliacion. So
unha minoria é escéptica en
canto a poder participar e cre
que é unha utopia no actual sis-
tema.

Na resposta a cuarta, na
atribucion de éxitos e fracasos,
aparecen causas variadas den-
de o traballo persoal, a forma de
corrixir de cada profesor ou a
sorte. Non se atribien as cau-
sas somente a eles mesmos,
senon a outras variables.

Na resposta a quinta, a pro-
posta médis comun € a de ter en
conta o traballo diario facendo
un seguimento do mesmo, que
non conte s6 0 exame e conside-
rar moitos aspectos 4 hora de
cualificar ademais dos conece-
mentos, como actitudes, intere-
se, intervencions e participacion
na clase ou o esforzo persoal.
Outras propostas son: conecer
mellor 6 alumnado, animalo e
motivalo, ter boa comunicacion
con el sen ir a cazalo, avaliar
por traballos, por caderno de
clase ou tamén facer multiples
probas. Algtins opéniense 4 ava-
liacion continua (“nada de ava-
liacién continua”), entendida
como inclusién de toda a mate-
ria nos exames. Moi poucos afir-
man que non deberia haber
exames.



CONCLUSIONS FINAIS
DO INFORME DE GRUPO

As conclusions xerais, que
abranguen as fases tedrico-prac-
ticas de todo o proceso facendo
unha sintese da extensa infor-
macion cualitativa recollida e
que contenen propostas practi-
cas de accion, foron as seguintes:

1.- Compre explicitar, clarifi-
car e consensuar co alumnado
nos primeiros dias de curso as
“regras de xogo”, é dicir, os cri-
terios e formas de avaliar,
mediante acordos orais ou con-
tratos didacticos escritos. Se o
alumnado ten claro o que se vai
valorar e como, saberd a que
aterse e evitara a sorpresa de
estarse adaptando continua-
mente a cada profesor.

2.- A avaliaciéon do proceso
de ensino-aprendizaxe debe con-
verterse nun exercicio de dialo-
go e de comprension da realida-
de (Santos Guerra, 1993). A
miudo as concepciéns do profe-
sorado son prexuizos fortemente
arraigados, como poinien de
manifesto as respostas do alum-
nado 6 cuestionario. Para iso
compre cuestionar os supostos
teoricos implicitos sobre os que
se asenta a avaliacion.

3.- Hai que recuperar e
reforzar a funcién educativa da
avaliacion fronte a funciéns dis-
torsionadas, como a punitiva ou
a coercitiva, vinculadas 4 xes-
tion autocratica da aula. Dada
a intima relacién da avaliacién
co tema do poder a través do
curriculum oculto (Perrenoud,
1990), convén evitar o perigo de
convertela nunha practica auto-
ritaria usandoa como arma
para imponer orde ou castigar
conductas na aula.

4.- Mellorar a calidade da
avaliacién dandolle primacia &
avaliacion formativa, implica
establecer unhas boas relaciéns
de comunicacién entre alumna-
do e profesorado, que caminen
cara formulas democraticas de
xestionar a aula. Non basta con
falar moito sobre o alumnado,
hai que falar con el.

5.- O concepto de avaliacion
continua ha de entenderse liga-
do 6 de avaliacion formativa, é
dicir, como diagnéstico continuo
de progresos e de dificultades
durante o proceso, evitando a
concepcion distorsionada da
mesma, que consiste en incluir
nunha proba toda a materia
anterior ou pensar que o ultimo
exame é o que vale. Unha ava-
liacion continua coherente coa
avaliacion formativa, supo6n o
seguimento do traballo diario
na aula. A avaliacién sumativa,
que serve de forma prioritaria 6
sistema, deberia subordinarse a
formativa, que estd 6 servicio
da aprendizaxe do alumnado e
asume as funcions netamente
pedagoxicas.

6.- O exame tradicional
segue a ocupar un posto central
dentro de sistema de avaliacion,
o que fai que o alumnado estu-
die s6 para o exame, no clima de

crispacion tipico da “época de
exames”. Os exames deberian
ser un instrumento mais de
recoller informacion sobre a
aprendizaxe, pero non o unico,
flexibilizando tanto o tempo
como a forma do mesmo.
Compre diversificar, pois, ins-
trumentos e métodos de avaliar.

7.- En contra da concepcion
da avaliacién amplamente
estendida, por influxo do positi-
vismo, como unha practica neu-
tral e obxectiva, a avaliacién
ten sempre unha importante
dimension ética (House, 1993).
Por tanto non est4 libre de va-
lores e estda sempre vencellada
a unha ideoloxia, ainda que a
miudo queda oculta. De feito as
ideoloxias mais conservadoras
demandan unha selecciéon dura
e pronta, herencia dunha esco-
la elitista, mentres que as pos-
turas mais progresistas tratan
de atenuar e retardar os efectos




©0 000000000000 000000000000000000600000000000000O0F0 paredes da aula e do centro,
vencellando o problema da
avaliaciéon coa orixe e destino
social dos individuos, sen res-
ponsabilizar unicamente 06
alumnado do seu fracaso,

exculpando asi 4 institucion.

Compre ir mdis ala das paredes da aula e do centro, vencellando o problema
da avaliacion coa orixe e destino social dos individuos, sen responsabilizar
unicamente 6 alumnado do seu fracaso, exculpando asi @ institucion.

da seleccion escolar, en conso-
nancia cunha perspectiva de-
mocratica dunha educacion
para todos, dando primacia a
inclusiéon sobre a exclusion.
Debemos ser conscientes da
dimensién ética da avaliacion e
non reducila 6s aspectos mera-
mente técnicos ou burocraticos,
superando a concepcion iluso-
ria de que a avaliacién esta
libre de valores e de que é ideo-
loxicamente neutral.

_8.- E importante que o alum-
nado avalie de forma escrita 6
seu profesorado. O diagnéstico
de aspectos positivos e negati-
vos, durante o curso ou 6 seu
remate, pode axudar a mellorar
a accion docente. Como procla-
man os textos legais (Alvarez
Méndez, 1991), a avaliacién non
atinxe s6 4 aprendizaxe, senon
tamén 6 proceso de ensinanza.

9.- O cambio en avaliacion
non consiste en modificar s6 os
instrumentos nin en aplicar

novas receitas dictadas polos
expertos. Hai que cambiar as
concepcions e as actitudes, asi
como a racionalidade que guia a
avaliacion. Importan mais os
para que (fins, valores) da ava-
liacién que os como (medios,
técnicas).

10.- E necesario crear un
clima de debate e de comunica-
cion entre tédolos estamentos
do centro sobre a avaliaciéon,
compartindo a experiencia pro-
fesional e o traballo en grupo.

11.- Non podemos entender
nada do que pasa nas aulas
sen unha relaciéon co que pasa
na sociedade. A socioloxia da
educacion apértanos a nivel
macro valiosas perspectivas
sobre as funcions ocultas da
avaliacion en canto medio de
lexitimar e reproducir as desi-
gualdades sociais e sobre o pro-
blema do “fracaso escolar” dos
mais desfavorecidos (Lerena,
1991). Compre ir méis ala das

12.- O alumnado deberia
participar na avaliacién me-
diante a autoavaliacién, enten-
dida como autorregulacion da
propia aprendizaxe, avanzando
cara unha pedagoxia da autono-
mia, como nos recordan os docu-
mentos oficiais (Blanco Prieto,
1994). A autoavaliacion aporta
unha valiosa informacion da
que carece o profesorado e dalle
6 alumnado a oportunidade de
argumentar os seus puntos de
vista. Se é importante a partici-
pacion na propia aprendizaxe,
non o é menos no eido da ava-
liacién, e é o alumnado quen
demanda esta participacion.

- Zaresann
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alumnnas e dos alumnos, care- Fernéndez

O alumnado dos nosos cen- cendo dupha vertente practica e Para estar presente no ensi- CEIP

tros mostra unha grave defi- observacional. no, a Astronomia ofrécenselle San Sadurniﬁo
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némicos, a pesar de que forman introducen ditos contidos é a — A introduccién de contidos  pqylino Gasalla

parte dos curriculos de varias ~mesma que noutros campos do  astronémicos dentro de distin- Aller.

materias da ensinanza prima-
ria e secundaria.

As razons desas deficiencias
son varias, pero nos interesa
mencionar as seguintes:

Os contidos astronémicos
non se ponen en relaciéon coas

saber: memoristica e meramen-
te transmisora.

O profesorado en xeral non
se atopa capacitado para ensi-
nar temas astronémicos dun
xeito distinto ao sinalado ante-
riormente.

tas areas da ensinanza prima-
ria e secundaria (Ciencias da
Natureza/Conecemento do Me-
dio, Matematicas, Ciencias
Sociais, Tecnoloxia, etc.).

— A creacién dunha materia
optativa na E.S.O.

I.E.S. “Crucero
Baleares”
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Estas duas vias tenen as
suas vantaxes e 0s seus incon-
venientes pero, evidentemen-
te, en teoria non son incompa-
tibeis.

A primeira via ten duas
caracteristicas moi positivas: A
sta ensinanza incide en todo o
alumnado, e ademais posibilita
un tratamento globalizador ou
interdisciplinar.

A segunda via en Galicia
actualmente esta pechada: No
catdlogo de materias optativas
para a E.S.O., publicado no
D.O.G. do 30 de marzo de 1995,
non esta recollida a “Astrono-
mia” (a diferencia do que sucede
noutras comunidades) e ade-
mais, ainda que os centros
poden proponer 4 Conselleria de
Educacion a autorizaciéon dal-

curiosidade polos fenomenos
celestes, que o profesorado debe
canalizar.

— Unha orientacion préctica:
As inquedanzas do alumnado
debe propiciar o deseno de acti-
vidades que sirvan para respos-
tar a todas esas cuestions.

— Unha orientacién interdis-
ciplinar: Ao proponer interro-
gantes, formular hipédteses,
recoller e interpretar datos,
avaliar as conxecturas feitas,
etc., as distintas materias apa-
receran interrelacionadas dun
xeito natural.

EXEMPLIFICACIONS

Desde hai anos o grupo que
formamos os asinantes deste

Todos os centros que tefien solicitado poder impartir a “Astronomia”
como optativa recibiron a mesma resposta negativa:

Non garda “relacion coas caracteristicas do seu enforno

xeogrdfico e sociocultural”

gunha materia optativa, todos
os centros que tenen solicitado
poder impartir a “Astronomia”
como optativa recibiron a
mesma resposta negativa: Non
garda “relacion coas caracteris-
ticas do seu entorno xeografico e
sociocultural”.

Polo tanto, a tnica opcién
que temos os e as ensinantes en
Galicia é introducir os contidos
de Astronomia nos curriculos
das distintas areas. Pero, tal
como dixemos antes, o proble-
ma non é s6 incluir contidos,
sendén dotarse dunha metodolo-
xia distinta que consiga darlle:

— Unha orientacion motiva-
dora e lidica: As alumnas e
alumnos tenen unha grande

artigo estamos traballando na
creacion dun material que nos
sirva a nés e aos nosos compa-
neiros.

Elaboramos un video titula-
do Investigando en Astronomia,
en poder do CEFOCOP de
Ferrol, que pretende fomentar
unha actitude critica e estimu-
lar a investigacion. Nel recéllen-
se as ideas do alumnado sobre
diversos temas (a Terra como
planeta, o dia e a noite, as esta-
cions, ...) e propofense 4s perso-
as que estean vendo o video que
debatan a correccién ou inco-
rreccién das ideas ali expresa-
das e que reflexionen sobre
outras cuestions que tamén se
inclien. Pretendimos que o

video servise ao profesorado
para conecer as ideas previas
das stias alumnas e alumnos.

Tamén elaboramos un con-
xunto de actividades dirixidas &
ensinanza primaria asi como
unha proposta de materia opta-
tiva para a E.S.O. (feita antes
de que se publicase o catalogo
de materias optativas), mate-
rial que tamén esta en poder do
CEFOCOP de Ferrol e que se
deberia pofier a disposicion das
persoas interesadas.

Pero non queremos enume-
rar todo o material que temos
elaborado. O que pretendemos a
continuacién é poner alguns
exemplos do tipo de actividades
que nos opinamos que se deben
proponer nas aulas.

a)Vision espacial

Unha actividade dirixida ao
alumnado de Primaria é pedir-
lle que nos faga un debuxo do
noso planeta e que pinten ta-
mén as nubes, a Lua, as estre-
las, o Sol, etc. E frecuente que o
resultado sexa semellante ao
que se reproduce no debuxo.

Un debuxo deste tipo é moi
significativo pero & vez moi util
para debater na clase como
veriamos a Terra desde o espa-
cio, onde estdn as nubes, onde
estd a atmosfera, en que zona
do globo terrestre se desenvolve
a vida, etc. A actividade intere-
sa, entre outras, as materias de
Matematicas e de Conecemento
do Medio.

Outro exemplo sobre este
tema € o seguinte: En moitos
libros de primaria e de secunda-
ria, ao querer dotar ao alumna-
do dunha vision das dimensiéns
do espacio, dan unhas cifras
enormes que carecen de sentido
para eles (e para nés), como por
exemplo dicir que a estrela
madis préxima a noés (a parte do
Sol) estd a 4,2 anos luz, o que
sup6n 3,97¥10" km. Para que
isto tena algo de significado,
mn6s proponemoslles traballar
con escalas. O que lles pedimos
é que averiguen onde debemos
colocar esa estrela pintamos ao



comezo dun rollo de papel hixié-
nico un punto que represente ao
Sol e a 1 mm. pintamos outro
punto que represente 4 Terra.
Obteran que a estrela mais pro-
xima a noés (sen incluir ao Sol)
estaria ... jao final do noveno
rolo de papel hixiénico! Este
simple exemplo ten a vantaxe
de que lles dota da idea de
baleiro espacial, idea que non
comunica tan doadamenre
unha fria potencia de dez.

b) Contando estrelas

Unha actividade moi intere-
sante consiste en proponerlle ao
alumnado que conte as estrelas
que se poden ver nunha noite
sen Lua. A sda primeira reac-
cién é a de asombro e despois
vén a idea de que estamos
pedindo algo imposible. E aqui
as Matematicas poden mostrar
0 seu enorme potencial para
resolver problemas deste tipo:
Tratase de construir un apare-
llo que nos permita observar
unha porcién de ceo conecida
para, despois, multiplicar polo
numero necesario para obter o
100%. O apararello (o contador
de estrelas) é moi sinxelo: Nun
cadrado de carton de 15%15 cm.
facemos un buraco de 6 cm. de
radio e cerca do seu extremo
facemos un furado para pasar
por el unha corda de tal xeito
que sobresaia 30 cm. Se a ten-
samos e a colocamos cerca do
ollo, através do buraco veremos
0 1% da esfera celeste (ver
debuxo do gnomo).

Como a distribucién de
estrelas no firmamento non é
uniforme, pedimoslle ao noso
alumnado que esa noite (sen
Lua) fagan desde as proximida-
des das suas casas 10 mediciéns
para que cada un tefia un 10%
da béveda celeste. Se despois
multiplica por 10 terda o 100%.
Os resultados debateranse na
clase ao.dia seguinte. Tres
desas mediciéns estan recolli-
das na taboa.

Comprobaremos que os re-
sultados difiren uns de outros:
Dependen da escuridade que

)
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tena cada alumna ou alumno
nos arredores da sua casa. In-
troducimos deste xeito o proble-
ma da contaminacién luminica.

Os resultados podemos tra-
ballalos desde moitas 6pticas.
Por exemplo:

— Matematicas: Porcentaxes.
Recollida e tratamento de
datos. Mostras.

— Ciencias da Natureza: A
contaminaciéon luminica e as
suas implicaciéons. O derroche
de enerxia e as centrais térmi-
cas e nucleares. A contamina-
cién creada polas lampadas
estropeadas que se tiran.

— Xeografia: Ante unha
imaxe nocturna da peninsula
ibérica obtida por satélite na
que se ven as cidades e pobos
mais contaminados luminica-
mente, reconecer ditos lugares
(unha destas imaxes apareceu
na péxina 65 de El Pais Sema-
nal numero 250, do 3 de decem-
bro de 1995).

—Ciencias Sociais: Debate
sobre o “progreso” e algunhas
das stas consecuencias, como é
a contaminacion en xeral e a
luminica en particular.

— Fisica: Dentro das lampa-
das, hainas de vapor de sodio
(luz laranxa ou amarela) e de
vapor de mercurio (luz branca).
Debate sobre cales son as mais
prexudiciais para o medio am-
biente (incluindo nel a pureza
dos ceos nocturnos). j, Por que?

— Economia: O alumeado
actual non é racional (pensemos
nos “globos luminosos”, que
mandan o 50% da sua luz cara
o ceo). Haino que cambiar ou
adaptar. ;E vendibel 4 larga
este cambio? Hai experiencias
que nos permiten facer calculos.

E todas estas reflexidons
poden sair a partir dunha acti-
vidade para a que s6 se necesita
un trozo de cartén e unha corda
de 30 cm. de longo.

¢) O movemento dos planetas

E facilmente comprobédbel
que os planetas se desprazan
sobre o fondo das estrelas.
Proponier o estudio do seu

movemento pode servir para
impulsar a realizaciéon dunha
simulacién no patio do colexio,
tal como fixemos cos nosos
alumnos e alumnas. O resulta-
do deste traballo estd recollido
nun video titulado A harmonio-
sa danza dos planetas e, por ser
presentado ao “Quinto Certame
Galego de Video na Escola” e
obter o terceiro premio,os
Centros de Recursos de Galicia
tenen copias del a vosa disposi-
cion.

Para realizar este traballo
houbo que construir as conste-
laciéns zodiacais, debuxar no
patio as orbitas dos planetas,
marcar sobre elas o seu despra-
zamento cada certo tempo, que
alguns alumnos e alumnas fixe-
ran o papel de planetas e segui-
sen o ritmo, etc.

Unha actividade deste tipo
serve para introducir dun xeito
interdisciplinar contidos como
0s seguintes:

— Matematicas: Debuxo a
escala das érbitas e do avance
diario dos planetas, medicion
da extension angular e lonxitu-
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dinal que ocupa cada constela-
cion, etc.

— Ciencias da Natureza/Co-
necemento do Medio: Move-
mentos relativos dos planetas
(conxuncién, oposicion, retro-
gradacion,...). Leis de Kepler.

— Alfabetizacion cientifica en
xeral: Razéns polas cales repre-
séntanse 13 constelacions zo-
diacais (incluindo a Ophiucus) e
non 12, razdns polas que ocupan
diferente extension, etc., o cal
serve para facer reflexionar ao
alumnado sobre as ideas acien-
tificas e irracionais que estan
incorporadas nos hordscopos.

CONCLUSIONS

A introduccion, dentro de
diversas materias, de contidos
relacionados coa Astronomia é
importante se queremos formar
individuos que dominen os ele-

mentos basicos da cultura (e
cando falamos de cultura non
estamos a falar s6 das “letras”:
Hai moitas persoas que se con-
sideran cultas e, sen embargo,
fan ostentacién de ser analfabe-
tos cientificamente). E conside-
ramos bdsico que a poboacion
en xeral e 0 noso alumnado en
particular saiba orientarse
mediante as estrelas, coneza as
razons polas que a Lua ten
fases, entenda que a existencia
das estaciéons climaticas na
Terra non depende da proximi-
dade ou lonxania do noso plane-
ta ao Sol, ete.

Se conseguimos isto estare-
mos axudando a formar unhas
persoas cultas e preparadas
para comprender, participar e
transformar unha sociedade na
que a ciencia xoga un papel fun-
damental e na que a Astro-
nomia, esa ciencia relegada
actualmente no ensino a un

plano secundario, fixo de motor
da civilizacion ao proponer pro-
blemas as outras ciencias e
materias do pensamento que
motivaron o seu avance.

A infroduccion,
dentro de diversas materias,
de contidos relacionados
coa Astronomia é importfante
se queremos formar
individuos que dominen
os elementos basicos

da cultura
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; Alfabetizacion
os dous e fres anos?

Expoénense as caracteristicas dun programa de iniciacion 4 alfabetizacién
que se desenvolven no primer ciclo da Educacion Infantil.

EXPERIENCIA que
se expon a continua-
cion foi realizada na
Escola Infantil Pa-
blica de Bouzas (0-3
anos) pertencente a
Xunta de Galicia,
durante os cursos 94-95, 95-96
continuandose na actualidade.
As péxinas que seguen pre-
tenden mostrar, a través de
experiencias practicas desenvol-
vidas na aula, a posibilidade de
rebaixa-las idades de aplicacion
desta forma de traballar para
crear un ambiente alfabetizador
nas aulas de Educacion Infantil.
A continuacién exponse o
froito dunhas reflexions e ilu-
siéns que naceron gracias as
ideas sacadas do cursino
“Xoguemos cos nomes”, celebra-
do en Vigo no ano 1994; ilusions
que espero se poidan contaxiar
a alguns dos lectores.

OBXECTIVOS

1.- Crear un ambiente alfa-
betizador.

2.- Transmitir &s criaturas a
funcién social da lingua escrita.
Neste punto son, 6 meu ver,
necesarias algunhas puntuali-
zacions.

— (Qué utilidade pode ter
ensinar a unha nena ou neno
tan pequeno a reconece-las
letras e incluso palabras? Desde
logo o obxecivo non é anticipa-la
presion que normalmente sobre
eles se exerce para que apren-

dan a ler e escribir. Mais ben 6
contrario, 6 familiarizar as cria-
turas coa escritura encaran a
aprendizaxe desta cunha natu-
ralidade e ilusions novas.

— En canto 4 metodoloxia
seguida, evitase a repeticion de
sons e silabas sen sentido nin-
gun para os nenos. O primeiro

que perciben é a utilidade social
da lingua escrita.

ESTRATEXIAS SEGUIDAS

O longo destes tres cursos
empregaronse unhas extrate-
xias, das que imos falar s6-dal-

Luisa Pereira
Temperan

Escola Infantil

Pabl,

ica de
Bouzas
Vigo
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gunhas, para non extendernos
demasiado:

1.-Contacto cos libros

Nun primeiro momento e
sobre todo para aqueles que non
tenen ocasion de manexar
libros na sta casa, procurase
que na aula sempre existan
libros que poidan follear, ollar,
tocar... E conveniente a hora de
lerlles en voz alta os contos,
facer referencia a letra escrita
—;vedes? aqui pon “o can
come’™—,

¢) Recantos co nome: A aula
atépase dividida en varios espa-
cios con distintas funciéns
(biblioteca, cocina, tocador...)
que estan anunciados por medio
dun cartel.

Os nomes destes carteis ser-
virannos 4 hora de axudar as
criaturas que non encontran o
seu colgadoiro, carpeta, cadeira,
etc..., como explicaremos no
punto d.-

d) Esa é a minia cadeira:
Cada cadeira ten pegado o nome
do seu ocupante; cada un reco-

Pretendemos crear un ambiente alfabetizador,

transmitindo s criaturas a funcion social da lingua escrita.

E para comprobar se accede-
ron 6 significado do texto pide-
selles que lles ponan titulo 6
conto; entre todos comparan os
novos co que tina o libro i elixen
o mellor.

2.-Rutinas diarias na aula

Estas non son propiamente
actividades senén pequenas
estratexias de aplicacién diaria
na aula, que imperceptiblemen-
te van facendo da lingua escrita
algo cotidn para a criatura.

a) Colgdamo-los abrigos:
Nada madis chegar 4 escola cada
un vai colgando o seu abrigo e a
suia mochila nunha percha que
leva o seu nome. Mais abaixo
explicaremos que solucién lle
damos cando alguén non atopa
a sua.

b) ;Que comemos hoxe?:
Cada dia 6 entrar no centro
encontran pegado no taboleiro
de entrada as fotos dos pratos
que comeran ese dia. A profeso-
ra escribe no encerado o nome
desas comidas que permanecen
todo o dia & vista dos alumnos e
alumnas.

nece a sua. Se algun deles non a
atopa, buscamos nos cartelinos
dos currunchos un que comece
pola mesma inicial que o nome
do neno despistado. Logo a cria-
tura debera buscar unha cadei-
ra que comence por esa letra.

e) Gardo os meus traballos:
Cada un garda os seus traballos
na carpeta, na portada da cal s6
aparece o nome dese neno ou
desa nena.

f) Lavo os dentes: Cada cria-
tura ten no cuarto de bafo o
seu cepillo de dentes e o seu
vaso co seu nome escrito.

g) Pasando lista: Cada dia
un neno encargase de pasar
lista. Esta consiste na fotografia
de cada un co seu nome de pia
pegado debaixo.

h) Na biblioteca: No lugar
que vai ocupa-lo libro hai pega-
da inicialmente unha fotografia
da sua portada cunha intencion
simplemente de orde, para que
coloquen cada libro no seu lugar
despois de usalo. Cara 6 tercei-
ro trimestre recortdmo-lo debu-
x0 deixando s6 o titulo, que xa
reconecen.

3.-Eu tamén sei mandar recados.

Cando xorde a necesidade
real de mandar algtun recado da
criatura 4 cocina da escola, 4
casa, a outra aula, etc.., suxire-
selle que o faga por escrito.
Evidentemente o resultado é un
papel cheo de garabatos sen
sentido, pero o importante é
que adquiran o hébito de rela-
ciona-lo recado coa sua transmi-
sion escrita.

Por exemplo, cando na horta
da escola recollémo-los tomates
maduros, os nenos lévanos a
cocina cunha nota na que piden
que llos pofian na ensalada dese
dia.

4.-Cantamo-los nosos nomes

Usando o xiléfono dicimo-lo
nome de cada un tocando con
cada silaba unha nota, inicidan-
doos asi na divisién silabica, e
na tonicidade e atonicidade das
silabas.

5.-De compras

Entre todos confeccionamos
un “librino” con palabras que xa
conecian antes de vir 4 escola:
marcas comerciais, que polo fre-
cuente do seu uso recofiecian
como se de logotipos se tratase
(Alcampo, El Corte Inglés,...); o
problema pode xurdir 4 hora de
encontrar productos que lles
sexan familiares a tédalas cria-
turas polo uso nas sdas casas;
asi pode quedar reducido a
unhas cantas casas comerciais
ben conecidas.

6.-Os nosos pesonaxes favoritos

Con recortes dos seus perso-
naxes favoritos dos debuxos
animados ( A Bela e Besta, A
Sireina, 101 dalmatas..) elabo-
ramos un pequeno libro; en
cada paxina aparecerd o perso-
naxe e debaixo 0 seu nome.

Esta fase dominana en
menos de cinco dias; nun segun-
do momento pegarémo-las figu--
ras dos personaxes con velcro
na parede deixando un pequeno
espacio debaixo; nunha caixa
teremos recortados os nomes
correspondentes que eles inten-
taran pegar no seu lugar.



7.-Ler entretenme

De cando en vez a educadora
lera na clase o periédico, e a
cada interrupcidon contesta:
“espera un momentino que esta
noticia é interesantisima”. Con
isto tratamos de fomenta-la
idea de que “ler entretenme,
interesame” e que é unha acti-
vidade que hai que respectar
cando outro a estd levando a
cabo.

8.-Xogamos a cocineiros

O elaborar na clase filloas ou
galletas, escribimo-las nosas
propias receitas da seguinte
maneira: recortamos fotografias
dos ingredientes, que podemos
encontrar en publicidade de ten-
das de comestibles, pegdamolas
nun folio e debaixo escribimo-lo
nome “farina+auga+ovos...”

9.-Facemos contos

Para empezar necesitamos
que o protagonista do noso
conto tena un corpo real: enche-
mos un chandal vello con espu-
ma, asi como unha bolsa de tea
para a cara do boneco. Unha
vez confeccionado, entre todos
buscdmoslle un nome. Isto non
é mais que o comezo dunha
actividade que nos dara xogo
para todo o curso; as criaturas
inventan o nome dos seus pais,
a sda orixe, as suas aventuras,
ete., inicidndose asi nos elemen-
tos narrativos bdsicos (quén,
qué, 6nde ocorreu, como oco-
rreu, cando ocorreu...).

10.-As mascotas da clase
Podemos aproveitar calque-
ra novidade na clase para
explotala desde o punto de vista
alfabetizador; por exemplo,
cando un alumno trouxo a clase
uns caracois que atopara na sia
horta. Cada dia unha criatura
encargabase de limpalos e dar-
lles algo de comer. O dia se-
guinte comprobabase se o ali-
mento satisfacia o padal do
caracol. Colocadas duas cartoli-
nas na parede, anotamos nunha
as cousas que comian e noutra
as que non comian. A letra

escrita acompandbase neste
caso por un debuxo reconecible
do alimento.

11.-;Cémo se chama a tua nai?

En varias columnas, a medi-
da que 4 profesora lle van dic-
tando, anota os nomes de téda-
las nais. Tratase de que cara 6
final do curso intenten recone-
ce-lo nome da sua nai.

12.-;Hai algo aqui que sirva
para ler?

Esta pregunta diriximoslla a
criatura 6 ensinarlle un folio no
que hai debuxado, por exemplo,
unha arbore e debuxo a palabra
escrita. O neno sempre sinala
as letras e dda unha resposta
aproximada 6 que hai escrito.

13.-Carta a Gaivota Maxica

Un bo dia encontramos uns
agasallos sobre a mesa (cara-
melos, colonia...) diselles que
os trouxo a Gaivota Maéxica, e
que imos escribir unha carta
de agradecemento. A educado-
ra escribe no encerado primei-
ro e nun folio despois os ele-
mentos minimos dunha carta:

data, saudo inicial e despedi-
da. Deixando espacio en bran-
co suficiente para estampa-la
sua sinatura e que “escriba”
que mais cousas quere que
traia a gaivota (que por supos-
to, 60 dia seguinte traerd) e a
sua sinatura.

O mesmo podemos facer coa
carta 6s Reis Magos.

14.-Actores de dous e tres anos

De forma improvisada foi
xurdindo a idea de dramatizar
na clase o conto de A Ratina
Presumida xa que eles mesmos
se anticipaban recitando as pre-
guntas e respostas que caracte-
rizan esta narracion. O ve-la
evolucion tan positiva do xogo,
os pais e nais decidiron colabo-
rar para convertela nunha obra
teatral de fin de curso.

Ademais do acercamento dos
nenos/as 6 teatro e da potericia-
cion da memoria que suponian
os ensaios, no plano alfabetiza-
dor hai que destacar que cada
un reconiecia perfectamente o
seu nome escrito nunhas tarxe-
tas 6 lado doutras nas que se
atopaba a sua personaxe.
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O recoriecemento do propio nome lévaos ademais,

a reconiecer outras palabras que comenzaban con iniciais conecidas.

:QUE CONSEGUIMOS O FINAL?

Deixando de lado cuestions
mais xerais, desde o punto de
vista puramente practico logra-
mo-lo seguinte:

Té6do-los nenos e nenas con
idades superiores a dous anos e
seis meses reconecian o seu no-
me escrito, agds algun caso illa-
do, que tardou un pouco mais.

- Algunha nena de dous anos
e sete meses incluso reconecia,
ademais do seu, o dalgin com-
paneiro.

S6 habia confusiéns entre os
nomes que comenzaban pola
mesma letra (Alba, Antén...).

O reconecemento do propio
nome lévaos ademais, a recone-
cer outras palabras que comen-
zaban con iniciais conecedas.

Por outra parte pédese ve-la
evolucion da criatura no uso da
folla en branco 4 hora de “escri-
bir”. .

O principio s6 esborranchan
o papel. Logo pasan a facer cir-
culifios e cobrinas sen ningunha
orde, para finalmente xa pre-
senta-la lina escrita en horizon-

tal seguindo a disposicién tipo-
grafica habitual.

Foi curioso no caso de Na-
tivel que para firmar as notas
na clase facia signos separados
e angulosos tipo letra maiuscula
(moi reconecible) e non embar-
gante cando escribia na casa, 6
mesmo tempo que a sua nai,
facia linas quebradas seguidas
sen ningunha interrupcién.

Noutra orde de cousas, cen-
trandonos nas actitudes que
queriamos fomentar, quero des-
tacar que nalgunha ocasion imi-
taron a mina actitude descrita
na actividade ler entretenme”.
Antoén, simulando estar concen-
trado na lectura dun conto na
biblioteca, pediulle educada-
mente a Celia que esperase un
momentino que aquilo que lia
era moi interesante.

Finalmente, é de destacar
tamén a valiosa colaboracién e
confianza que tras unha inicial
explicacion e concienciacion por
parte da educadora, demostra-
ron 0s pais e as nais.

Esta forma de traballo reve-
louse como un instrumento

O principio s6 esborranchan o papel. Logo pasan a facer circulifios e cobririas

sen ningunha orde, para finalmente xa presenta-la lifia escrita en horizontal

seguindo a disposicion tipogrdfica habitual.

revisto K (‘ A
“

valiosisimo para consegui-los
obxectivos propostos, incluso
mais ald das nosas expectativas
iniciais.

O que si se demostrou como
fundamental para que de ver-
dade logrémo-los nosos obxecti-
vos é a continuidade 6 longo de
madis dun curso traballando
desta forma, para que non se
perdan os logros obtidos.

Aqueles que desexen em-
prender este camino, poderdn
atopar outras actividades para
as criaturas de tres a seis anos
na bibliografia que segue a con-
tinuacion:

Carlino Cantis, P.y Santana
Muniz, D. (Org) (1994). Mate-
riales auténticos para ensenar
a leer y escribir: una experien-
cia constructivista en educacion
infantil y primer ciclo de pri-
maria. Documentos CEP1 Ma-
drid: Centro de Profesores de
Coslada.

Ferreiro,E. (1982) ;Se debe
0 no enserniar a leer y escribir
en jardin de ninos? Un proble-
ma mal planteado. México:
Boletin de la Direcciéon de
Preescolar, 2.

Ferreiro,E.(1986). La repre-
sentacion del lenguaje y el pro-
ceso de al fabetizacion. Proceso
de alfabetizacion. La alfabetiza-
cion en proceso. Buenos Aires:
Centro Editor de América
Latina.

Ferreiro, E. y Teberosky, A.
(1979). Los sistemas de escritu-
ra en el desarrollo del nifio.
México: Siglo XXI.

Kaufman, A.M. (1988) La
lectoescritura y la escuela.
Buenos Aires: Santillana

Nemirovsky, M.(1988) ;Co-
mo organizar las actividades de
ensenanza del lenguaje escrito?
Estructura de la planificacion.
Mimeo.

Tolchinsky Landsmann, L.
(1993). Aprendizaje del lenguaje
escrito. Procesos evolutivos e
implicaciones diddcticas. Barce-
lona: Anthropos.
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Escola Taller do Rosal

Erase unha vez ...

Exponse a experiencia da Escola Taller do Rosal, na que 60 mozos e mozas,

organizados en tres médulos (carpinteria, construccion, Xardineria e Medio Ambiente)

participaron na recuperacion dos Muinos do Folon.

UIXERA preguntar-
vos eu, a vos docen-
tes, educadores/as,
especialistas en
Pedagoxia, Pais e
Nais, asistentes e
traballadores/as
sociais, universitarios/as, e un
longo etc., jonde van parar
todos aqueles xoves que, unha
vez que rematan os estudios
primarios da EXB, non atopan

traballo?, jque é de aqueles
outros cos que fracasa o sistema
educativo?, ;que posibilidades
tenen actualmente, para entrar
no mundo laboral?, ;que alter-
nativas se lles ofrecen?

Eu tiven oportunidade de
conecer e convivir con 60 destes
xoves durante ano e medio,
mentres traballaba como Titora
da Escola Taller O Rosal. Trala
mina experiencia persoal, podo

dicir que este tipo de Centros de
Formacion, tanto se estan ou
non ubicados en zonas mais ou
menos desenvolvidas, rurais
como é este o caso, ou urbanas,
son necesarios e tefien un peso
especifico porque poden darlle
unha oportunidade a grupos de
poboacion con necesidade de
formacion; que en moitos casos,
se atopan desfavorecidos social
e/ou culturalmente polo lastre

Belén Pineiro
Alvarez

Pedagoga




As Escolas Taller, tanto se estdn ou non ubicadas en zonas
mdis ou menos desenvolvidas, rurais ou urbanas, son necesarias

e fefien un peso especifico porque poden darlle unha oportunidade

a grupos de poboacion con necesidade de formacién.

do fracaso escolar e/ou polas
poucas posibilidades para en-
trar no mundo laboral.
Segundo o Programa de
Formacion deste tipo de centros,
o alumnado recibe formacién
profesional ocupacional nunha
especialidade determinada
durante os seis meses primei-
ros. Despois tenien un “Contrato
de Formacién” e complementan
a formacion co traballo na espe-
cialidade na que se estan for-
mando. Dentro da filosofia
deste tipo de centros, incliese o

Programa de Formacion Basica
Complementaria. Este progra-
ma especifico, permitelles pre-
pararse, dentro da Escola
Taller, para a obtencién do titu-
lo de Graduado Escolar.

O finalizar a participacién
de cada traballador/a na Escola
Taller, reciben un certificado,
(emitido polo INEM), no que se
especifica a cualificacion adqui-
rida e a formacion cursada. E
aqui pregunto eu, ja formacion
especificada no certificado esta
realmente contemplada como
valida para se considerar a per-
soa cualificada nesa especiali-
dade?, ;estdan realmente homo-
logados eses certificados?, ;e
qué a Formacion deste tipo de
centros Non Regulados esta
realmente reconecida?

No caso concreto desta
Escola Taller, cando comezou o
seu funcionamento, dos 60 xo-
ves inscritos (de 16 a 23 anos),
habia 18 que non tinan remata-
dos os estudios da EXB.

Todos os xoves, eran nal-
guns aspectos moi receptivos e
avidos de experiencias en gru-
po. Pero na maior parte dos
casos repetiase unha constante:
o paso pola escola de E.X.B. non
lles deixara moitas ganas de
querer voltar a estar sentados
nun aula, de estudiar, de facer
redaccions e moito menos de
facer exames, ou de facer cal-
quera outra cousa que lles
recordara a escola. O rexeita-
mento era moi manifesto.

O mesmo tempo, con moitos
de estes xoves con ou sen a EXB
superada, pronto se percibiu a

necesidade de traballar nociéns
de calculo béasico, ademais de
realizar actividades nas que
exercitaran a expresion escrita,
a necesidade de familiarizarse
co uso do teléfono para realizar
algunha xestion, ou a de escribir
unha carta para reclamar algo,
ete,. B aqui recordo a un Tomas,
adorable, cunha necesidade de
afecto moi detectable, cando
entre todos fixemos unha carta
para reclamar o seu DNI esque-
cido no Grove; a unha Rosario
cunha sensibilidade incrible,
que por imposicion paterna dei-
xara a escola en sexto curso de
EXB para dedicarse a coidar 6s
homes da familia, como mello-
rou a sua propia imaxe a medi-
da que se convenceu de que ela
era capaz de obter o titulo de
Graduado; tamén recordo a un
Benito, moi responsable e cum-
pridor en canto delegabas res-
ponsabilidades nel, con dificul-
tades de aprendizaxe a nivel
académico a causa dunha medi-
cacion quizais excesiva e inade-
cuada cando era pequeno; un
Gustavo, cunha coiraza de ferro,
co que finalmente poiden inter-
cambiar a mirada e chegar &
comunicacion a pesar de que
chegou 6 centro con tendencias
disruptivas e neonazis, unha
Elsa, un dJacinto , un Alvaro e
un longo etcétera. Todos e cada
un destes xoves recolleron algo,
alguns moito outros pouco, do
empenio que nés puxemos para
desmitificar ese rexeitamento
inicial 4s clases especialmente
as de Formacién Basica e EXB,
0s exames e ds notas, as redac-
cions, ete.

Entre outras cousas decidiu-
se que a preparacion, repaso e
correccion dos exames se faria
en grupo coa axuda dos docen-
tes, excluindo o boligrafo verme-
llo tan cargado de connotaciéns
negativas; celebrabamos os ani-
versarios todos xuntos, tamén
xuntos buscabamos formas de
recadar fondos para as vacacions
de toda a Escola Taller, etc.

Tras facer unha laboura de
grande entrega (e insisto nisto

N
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porque factores como o apoio
afectivo por parte de todo o
Equipo Docente e Directivo
para mellorar a sua autoestima
xogaron un papel decisivo), 6
finalizar a Escola Taller, das 18
persoas que se presentaron a
convocatoria, 16 acadaron o
obxectivo de obter o titulo de
Graduado Escolar.

Na Escola Taller O Rosal, a
maiores do que estaba explicita-
do no Programa Formativo do
Proxecto, a nivel de dinamica
de funcionamento interno, orga-
nizabanse con sumo mimo acti-
vidades de tipo sociocultural

que sempre pretenderon enri-

quecer e ampliar o angulo de
vision das suas vidas desde esta
zona do interior do Baixo Mino.
Todas elas co obxectivo de sen-
tirse integrado e parte impor-
tante dun grupo, recordando
que temos que ser todos/as os/as
que coidemos a terra, de cone-
Cer un pouco mais 0 noso con-
torno e o patrimonio que nos
rodea, etc., mediante activida-
des todas elas (visitas culturais
a Santiago, A Coruna, celebra-
cion de Entroidos, Limpeza de
Zonas Verdes, Construccién en
pedra dunha Maqueta de Mui-
no, vacacions anuais de toda a
Escola Taller na Cidade de Pal-
ma, “Xornadas de Prevencion
de Drogodependencias e Outras
Toxicomanias”, etc.), que na
maior parte dos casos non seri-
an experiencias vivienciadas de
outro modo, e moito menos,
apreciadas sendén fosen en
situacién de grupo.

De xeito mais global, para
todo o grupo dos sesenta xoves,
a formacion profesional adquiri-
da, permitiulles traballar como
protagonistas na realizacién
dun proxecto real, aplicar a sia
formacion profesional 4 realiza-
ci6n dunha obra real. E neste
senso, a experiencia vivida co
traballo de recuperacién dunha
das zonas mais emblematicas
do Rosal foi decisiva. Hai que
sinalar que os trinta e seis (36)
Muinos do Folon estan en
Martin, un dos barrios deste
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Concello, e moitos dos xoves
desta localidade non os coneci-
an a pesar de ter, nalguns
casos, antepasados con muinos.

Traballar con este grupo de
xoves (entre 16 e 24 anos), per-
mitiume unha vez mais, vivir
de perto a sua realidade, reali-
dade non precisamente moi
conecida e comprendida por
moitos de nds, e nalguns casos
tampouco moi diversa debido a
que a sua formacion, no senti-
do maéis amplo da palabra, é
moi primaria.

Despois de dezaoito meses de
traballo continuado, chegaron a
entender a necesidade de res-
taurar e defender os muinos, de
sentilos como patrimonio seu. A
miudo, preguntaban, igual que o
resto do Equipo que traballaba-

mos con eles/as, que ia ser dos
muinos cando pechara a Escola
Taller... Agora cando nos atopa-
mos pola ria, preguntanme
cando vai a haber outra Escola
Taller..., (e esa pregunta por
certo tamén segue rondando na
mifia mente), pero o mais signi-
ficativo neste caso é o feito de
que a pregunta xurda deles/as
mesmos/as, porque sei que tal
pregunta foi resultado dunha
formacién que vai moito mais
ala do que se pode chamar es-
trictamente formacién profesio-
nal, cuns obxetivos moi concre-
tos: de insercién laboral, funcio-
nais. E a formacién humana a
través da convivencia en grupo,
integrada, 4 que estes xoves se
mostraban tan receptivos.

ORGANIGRAMA DA ESCOLA TALLER -

DIRECTOR Aux. ADMINISTRATIVA
HUMBERTO SOLLEIRO QUINTAS MANUELA VICENTE LOMBA
I |
Tirora Mestre E.X.B.

BELEN PINERO ALVAREZ MARTINA GONZALEZ RGUEZ.
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CARPINTERIA EXPERTO

Jose RAMON RODRIGUEZ CADILLA

CONSTRUCCION EXPERTOS

ANTONIO ALONSO ALVAREZ
PELAYO ALFAYA PEREZ

XARDINERIA E M. AMBIENTE EXPERTAS

BisiaNA CORRALES SAN Luis
Rosa VAzQUEz Rey
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CARPINTERIA CONSTRUCCION XARDINERIA E MEDIO AMBIENTE
ALUMNOS/AS ALUMNOS/AS ALUMNAS
ROSANA ALONSO PEREIRA Me Luisa ALONSO RODRIGUEZ M DEL PiLAR ALONSO RGUEZ.
CARLOS ALVAREZ ANTUNIEZ MARIANO ALONSO RODRIGUEZ Rosa M? ArzUA ALONSO
LuciA BARBOSA RODRIGUEZ BENJAMIN ALVAREZ ALVAREZ O1GA CorreA CARABELOS
JORGE CORREA CARABELOS ROBERTO ALVAREZ OTERO M? MONTSERRAT CRUZ RIBEIRO

RoBERTO DOMINGUEZ FERNANDEZ
Rosa M? EsTEVEZ SOBRINO
M® MErCEDES GOMEZ SOUSA
E. Nicanor Lorez GOMEZ
VICENTE MARTINEZ DURAN
Jost MANUEL MARTINEZ RGUEZ.
EMILO PEREIRA ALVAREZ
ANA ISABEL PIMENTAL ALVAREZ
Jost Luis RODRIGUEZ CORREA
M® ApeuiA SANTOS COSTAS

ANTONIO CAMPOS RODRIGUEZ
VIcTOR M. FERNANDEZ MARTINEZ
Jost CArRLOS GAGO DORNA
M? Cruz GIRALDEZ CORREA
SONIA MARTINEZ MARTINEZ
MANUEL MARTINEZ PIMENTAL
DANIEL RAMOS RODRIGUEZ
MONICA RODRIGUEZ CORREA
DANIEL RODRIGUEZ FLORES
RAFAEL RODRIGUEZ PEREZ
Jose ANTONIO SANTOS DACUNA
MONICA TeixelRA CRUCES
ROSANA VICENTE MARTINEZ

NATAUA FERNANDEZ PEREZ
LoreNA GONZALEZ DORADO
ANA M? GONZALEZ POMBAL

M® MONTSERRAT GIEZ. S.

M® Esclavitup LOpez M.
M® LuisA MARTINEZ ACEVEDO
ANA VANESA MARTINEZ M.
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A diddctica

da xeografia e historia
e o proxecto Xea-Clio

Os autores, con anos de investigacion didactica no campo das ciencias sociais,
presentan a través dun proxecto diddctico concreto a intencién de abordar
conceptos e feitos efectivamente vencellados a problemas concretos situados
na doble coordenada espacio-temporal

E SEMPRE unha das
preocupacions do ser
humano foi a com-
prension do tempo no
que vivia e o lugar
onde se atopaba.
Ademais, no caso do profesorado
de Sociais, Xeografia e Historia,
existia o interés de que o alum-
nado poidera explicar con argu-
mentos a sociedade onde estaba

ensarillado. Queremos, pois, que
o noso alumnado explique, con
razoamentos axeitados, o0 mun-
do no que vive, e que eles/as
aspiran a comprender.

Non obstante, moitas veces
sabemos que os programas
escolares e os libros de texto
non son esa axuda necesaria
para converter os desexos de
comprension en conceptos e teo-

ria, para razoar, con outras per-
soas, os motivos que incidian
nunha determinada organiza-
cion social, como se formaron as
paisaxes ou como avaliamos un
determinado lugar.

Xa nos primeiros anos deste
século houbo intentos de modifi-
car o ensino da Historia e da
Xeografia. Persoas como Rafael
Altamira ou Pedro Chico serian
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exemplo dun profesorado preo-
cupado por facer un ensino
mais vital, mais achegado as
preocupacions das persoas.

O franquismo matou estes
movementos de innovacion. As
ideas e os libros dos/as didactas
vencellados/as 4 Institucion
Libre de Ensinanza (I.L.E.) e 6s
institutos-escolas foron censu-
rados e moitos profesores/as
exiliados.

A transicion do franquismo
a democracia concidiu coa insti-
tucionalizacién das Comuni-
dades Auténomas; neste intre a
Xeografia e a Historia reforzan
o seu valor ideol6xico de “crear
patria” e perden parte do seu
contido critico social.

Todas as razéns anteriores
inciden no xurdimento do pro-
xecto “Xea-Clio”, experimentado
inicialmente en centros escola-
res da Comunidad Valenciana,
e logo nalgins institutos de
Galicia.

AS INTENCIONS DO PROXECTO

As finalidades deste proxec-
to consisten basicamente en
subministrar 6 profesorado de
Xeografia e Historia unhas
ferramentas intelectuais que
permitan superar a situacién
da fotocopia do dia a dia.
Tratase de ofrecer un material
organizado, pero susceptible de
ser adaptado 6s diferentes con-
textos escolares.

Para isto entendemos que os
contidos didécticos deben proce-
der de problemas sociais rele-
vantes; ou sexa, entendemos
que nos libros de Xeografia e
Historia débense estudiar con-
ceptos e feitos que estean vence-
llados 6s problemas do tempo e
do espacio.

Entendemos que a Historia
e a Xeografia tefien un gran
valor formativo como formas de
pensar organizadas, cuns méto-
dos especificos e cuns obxectos
de analise determinados: pro-
xectar o tempo futuro dende a
explicacién do presente cos

argumentos que Nos proporcio-
na o pasado (caso da Historia);
entender os intereses sociais e
os condicionantes medioam-
bientais na organizacién dos
territorios (a Xeografia).

Por iso entendemos que para
ensinar a razoar o mundo en
que vivimos € necesario conecer
Xeografia e Historia. Hai que
conecer que se investigou e se
conece sobre os problemas con-
cretos do noso pasado e sobre as
formas de organizar territorios
proximos e lonxanos. Asi no
proxecto Xea-Clio presentamos
xunto 6 caderno do alumno un
libro para o profesorado; pero
este non é un “receitario” coas
respostas correctas das pregun-
tas, sen6n unha posta 6 dia do
asunto que se vai traballar na
unidade didéctica e unha serie
de orientaciéns sobre a metodo-
loxia did4ctica na aula.

Este proxecto parte dunha
determinada concepcion do pro-
fesorado e alumnado. No pri-
meiro caso entendemos que é o
profesor/a quen debe graduar
as informacions que lle chegan
6 alumnado, para que este poda
aprender; neste senso a avalia-
ci6n é unha maneira de investi-
gar sobre como aprenden os
diferentes alumnos/as e que
cousas podemos facer para
millorar esa aprendizaxe. Res-
pecto 6s segundos entendemos
que eles/as son os responsables
da stua aprendizaxe, que se
deben esforzar por estudiar,
pero 6 mesmo tempo deben
conecer a utilidade dese esforzo
e ter unha satisfaccion co seu
estudio.

Ante isto entendemos que os
contidos deben ser ttiles 6 alum-
nado para comprender o seu
tempo e espacio. Pero non é
suficiente, pois tamén deberdn
saber explicar como é ese tempo
histérico e ese espacio xeografi-
co. En consecuencia o alumnado
debera conecer conceptos, saber
utilizar técnicas de traballo
axeitadas (cartograficas, esta-
tisticas, etc) e comunicar orde-
nadamente o que sabe.

A METODOLOXIA

Para poder aprender algo
necesitamos un método. Para
saber cal é o método mais id6-
neo para que un alumno/a
aprenda necesitamos cofnecer
metodoloxia didactica. Esta
aparece fundamentada nas
investigacions que conecemos
sobre as explicaciéns xeografi-
cas e historicas dos problemas
que estdan no cerne das unida-
des didécticas, asi como nas que
nos informan sobre as dificulta-
des de aprendizaxe do tempo
histérico e o espacio xeografico.

Esta metodoloxia é a que nos
serve de guieiro para chegar 4
meta, a finalidade que aspira-

. mos: que o alumnado sexa capaz

de explicar axeitadamente o
mundo no que vive. Para isto
hai que partir dos conecementos
que posue sobre a sociedade na
que vive. Hai que conecer como
comprende as cousas que pasan
no lugar onde vive, como inflie
a memoria do tempo pasado,
persoal e colectivo.

A mellor maneira de explicar
como funciona a metodoloxia é
pér un exemplo dunha unidade
didéctica. Imonos referir 6 caso
dos problemas xeodemograficos,
titulada Nés somo-lo mundo
(Xerais, 1997).

Como dixemos o profesorado
debe conecer, antes de nada,
que cousas se tefien investigado
sobre os problemas xeogréficos
da poboacién. O resumo elabo-
rado polo profesor Vicente
Gozalvez, que aparece no libro
do profesorado, serve para esta
finalidade. Dado que os proble-
mas son moitos e o tempo limi-
tado (non queremos que unha
unidade dure madis de tres
meses) debemos seleccionar un
fio conductor que agrupe 6s pro-
blemas.

Xurde entén o primeiro pro-
blema e fundamental: como
podemos facer para organizar as
ideas vulgares sobre a poboa-
cion para que poidan ser estu-
diadas na clase e servan para a
aprendizaxe dos nosos alum-

A transicion
do franquismo
d democracia
concidiv coa
institucionalizacion
das Comunidades
Autonomas;
nesfe infre
a Xeografia
e a Historia
reforzan
o seu valor
ideoloxico
de “crear patria”
e perden parfe
do seu contido

critico social.



Vivendas
e cidades

nos/as. Desde a nosa perspecti-
va entendemos que iso se fai a
partir de tres preguntas bésicas:

a/ ;Cantos vivimos na
terra?: onde se establece o pro-
blema do numero absoluto e
relativo, as relaciéons coas
superficies e 0s recursos.

b/ ;Como vivimos na terra?:
onde se formulan as diferencias
entre condicions de vida, o que
provoca moitos dos movementos
migratorios e as formas distin-
tas de nacer e morrer.

¢/ (Con quen vivimos na
terra?: onde se pretende estu-
diar as relacions entre as perso-
as, as diferencias entre no-
vos/vellos, homes/mulleres,
ricos/pobres.

Dada a amplitude desta uni-
dade did4ctica, alguns proble-
mas poden ser desenvolvidos
CON NUMErosos exercicios, pero
outros con menos. A explicacion
por parte do profesorado, e a
aportacién de nova informacion
poden suplir deficiencias na
comprension dos nenos/as na
stia aprendizaxe. Por iso o
caderno do alumno/a é s6 unha
guia de actividades para poder
construir un libro de texto, o
libro de cada alumno/a.

PROXECTO XEA-CLIO

Xosé M. Souto Gonzilez
(Coordinador)

Unha vez que conecemos o
xeito de agrupar os problemas
debemos proceder a sua explica-
cién. Para isto utilizamos dife-
rentes estratexias: analise de
fotos, comentario de mapas,
interpretacion de noticias e tex-
tos, confeccion de enquisas,
explicacion do profesor/a. Todo
isto ensarillado na metodoloxia
investigativa, que sup6n que o
alumnado formula a pregunta,
busca a resposta e o profesor/a
axuda aportando informacién e
amosando un camino.

O alumnado debe saber
explicar por escrito os contidos
aprendidos e cal foi o seu proce-
so de aprendizaxe (a metodolo-
xia); que cambios experimentou
dende os seus coniecementos
previos (saber vulgar) 6 seu
saber actual (saber cientifico). E
importante que se exprese de
xeito coherente sinalando os
distintos pasos dados neste pro-
ceso de aprendizaxe.

Para isto 6 principio de cada
capitulo da unidade didéactica
aparece un apartado chamado
recapitulemos que serve 6 mes-
mo tempo como instrumento de
avaliacion para o profesorado e
de autoavaliacién para o alum-
nado, no que se pode valorar
por unha banda os aspectos for-
mais (ortografia, correcta expre-
sién das ideas, etc) e por outra a
evolucién na sua capacidade de
argumentacion, sintese e as
modificaciéns das suas ideas
previas. Permite ademais ob-
servar a actitude do alumnado
ante o propio traballo pero
tamén a sua actitude ante o tra-
ballo dos companeiros/as, fixan-
donos no xeito de recoller as
opiniéns do seu equipo de tra-
ballo e as postas en comun de
toda a clase.

Dada a complexidade desta
tarefa seria conveniente que o
alumno/a utilizase nun princi-
pio un diario de clase onde dia a
dia fose anotando o que lle
serva de referente para realizar
o recapitulemos, e que, o pri-
meiro deles, fose elaborado con
axuda do profesor/a.

A TRANSVERSALIDADE
NO PROXECTO XEA-CLIO

Pensamos que é imprescin-
dible a utilizacion dos temas
transversais xa que, por unha
banda, axuda a medrar 6 alum-
nado nos seus aspectos afectivo
e social, e por outra, favorece a
comprension e explicacion axei-
tada da realidade na que vive.

Débense introducir estes
temas seleccionando un mate-
rial o mais aberto posible, que
se poida aplicar nas distintas
disciplinas escolares (dreas e
niveis). Dito material terda que
estar suxeito 4 experimentacion
na aula, a sda revision ou troco
sempre e cando non se obtenan
os resultados esperados.

Disto despréndese a conti-
nua e permanente posta a
punto do profesorado na percu-
ra e investigacion do material a
utilizar asi como a coordenacion
cos profesores e profesoras dou-
tras areas e niveis.

Na unidade didactica Nds
sémo-lo mundo consideramos
que os temas transversais que
se deberian tratar entre outros
serian “Educacion para a igual-
dade de oportunidades entre
ambos sexos” e “A Educacion
para a Paz”. O primeiro deles
foi 0 que tratamos de introducir
na adaptacion feita para Galicia
trocando algun texto (“A morta-
lidade materna aumenta un
20%), e coeducandoo a nivel lin-
gistico.

Non fixemos outros cambios
porque, 6 tratarse dunha adap-
tacion e actualizacion dos mate-
riais feitos por companeiros/as
da Comunidade de Valencia,
todo cambio de orientacién leva-
ria a un novo proxecto con
obxectivos distintos. Pensamos
que, unha vez formulados os
obxectivos pertinentes, noutras
ediciéns seria necesaria a incor-
poracion de novos materiais
onde quede plasmado dun xeito
mais rotundo a situacion, o sen-
tir, e o pensamento das mulle-
res nunha problemadtica na que
son protagonistas.
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O estudio da fala infantil

A cohesion narrativa

O autor, involuntariamente trasterrado, é un gran estudioso do galego dos nenos.

Aborda aqui o estudio da cohesién narrativa, un dos temas notables da fala infantil

e do desenvolvemento da linguaxe, asunto de capital importancia para a formulacion
dunha didactica da lingua galega e do bilingiiismo.

ESDE a implanta-

cién do galego no

sistema escolar, apa-

receron NUMerosos

traballos que, con

diversas perspecti-
vas, dannos informacion da
situacion. Temos ensaios sobre
modelos a seguir, analises de
resultados escolares, xuizos
sobre a propia competencia lin-
glistica, estatisticas de usua-
rios, actitudes cara 4 galeguiza-
¢ién, ou estimaciéons do
cumprimento da normativa
vixente (p.ex. Barca Lozano,
1984; Cajide Val, 1990; Fernéan-
dez Rodriguez e Rodriguez
Neira, 1994; Gonzéalez Lorenzo,
1985; Monteagudo et al., 1986;
Rubal Rodriguez e Rodriguez
Neira, 1987). Podemos dicir
que en conxunto imos conecen-
do mellor o estado de cousas, e,
non embargantes, o propio pro-
ceso de desenvolvemento da
linguaxe dos nenos galegofa-
lantes, que a escola pretende
impulsar, é practicamente des-
conecido e s6 recentemente
comezou a ser considerado
(p.ex. Forjan Villar et al., 1995;
Garcia Soto, 1992a, 1992b,
1993, 1994, 1996; Lopez Ro-
malde, 1996; Pérez Pereira et
al., 1996).

Neste artigo presento unha
investigacion sobre a fala infan-
til, que analiza a cohesién narra-
tiva, ou capacidade para in-
tegrar nunha totalidade a

informacion presente nunha
narraciéon. Desde o punto de
vista tedrico, o traballo pertence
a lina que busca integrar aspec-
tos gramaticais e comunicativos,
prestando atencién ds caracte-
risticas que cada idioma introdu-
ce no desenvolvemento da lin-
guaxe. Desde o punto de vista
metodoldxico, o traballo esta na
lina dos inspirados e coordina-
dos por Dan Slobin (vd., p.ex.,

Berman e Slobin, 1994, ou a
monumental serie dirixida por
Slobin desde 1985). En xeral, o
meu obxectivo é obter unha serie
de datos sobre a fala dos nenqs.
galegofalantes e establecer un
corpus lingiiistico, que poida ser-
vir de punto de partida para tra-
ballos posteriores. En particular,
o0 obxectivo é estudiar a evolucion
da cohesion narrativa entre os
catro anos e a idade adulta.

Xosé Ramon
Garcia Soto

Unidad de
Salud Mental
Infanto-Juvenil
Burgos
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A INVESTIGACION

a) Fundamentos teoricos e
hipoteses

Estaba interesado, como
sinalei antes, na capacidade
para integrar o relato nunha
unidade, mediante relacions
cohesivas. Partin do método de
andlise da cohesion de Halliday
e Hasan (1976), que previamen-
te adaptei ao galego. O método,
simple e ben sistematizado,
parte dunha idea central: En
cada lingua existen operacions
e elementos que permiten ven-
cellar semanticamente ora-
ciéns gramaticalmente indepen-
dentes. Por exemplo, se un dos
nosos narradores di

O neno mirou na casa
dunha curuxa. Saiulle @ curuxa
e caeu de cu.

na sucesion de dunha e a
encontramos primeiro unha pre-
sentacion con indefinido, que s6
indica que o animal era curuxa,
e despois outra referencia, xa
definida, que sinala que a tal
curuxa é a mesma da que se
falou na oracién anterior. Deste
xeito, na interpretacion que fai o
ointe ou lector, as ddas oracions
son consideradas parte do
mesmo texto. Polo contrario, se
o narrador, sen ter falado ante-
riormente da curuxa, dixese

O neno mirou na casa da
curuxa.

o definido non se referiria a
un elemento xa conecido polo
falante e interlocutor, sen6n
deicticamente ao debuxo do
conto, que ten diante. Neste
caso, non teria valor cohesivo.

As operaciéns deste tipo son
bastante diversas, e poden agru-
parse en cinco categorias xerais:
Cohesion por referencia (perso-
al, demostrativa, comparativa),
substituciéns (nominais, verbais
e clausais), elipses (nominais,
verbais e clausais), conxuncion
(aditiva, adversativa, causal e
temporal), e cohesién lexical
(reiteracion e disposicién). Cada

categoria inclie distintas subca-
tegorias, como se ve na taboa;
por exemplo, a categoria refe-
rencia pode dividirse en persoal
(pronomes persoais, adxectivos
e pronomes posesivos), demos-
trativa (adxectivos e pronomes
demostrativos, artigos definidos,
adverbios de lugar e tempo), e
comparativa (sintagmas compa-
rativos analiticos e comparati-
vos sintéticos). O numero de
subcategorias que utilicei nas
analises foi de 31. Por sua vez,

en cada subcategoria compre
distinguir os elementos mate-
riais do vencellamento cohesivo,
por exemplo, no caso dos demos-
trativos este, esta, isto, estes,
estas, ese, esa, iso, eses, esas,
aquel, aquela, aquilo, aqueles,
aquelas. Referireime aos ele-
mentos materiais da cohesion
como vinculos ou vencellos cohe-
S1VOS.

A partir da analise da cohe-
sion, buscaba dar resposta a
duas preguntas evolutivas:

Taboa 1

Relacions cohesivas e elementos implicados.
Adaptado de Halliday e Hasan, 1976.

REFERENCIA
PERSOAL Pronomes persoais
Pronomes e Adxectivos
Posesivos
DEMOSTRATIVA Demostrativos
Artigo definido
Adverbios de lugar e tempo
COMPARATIVA Sintagmas comparativos analiticos
Comparativos sintéticos
SUBSTITUCION
NOMINAL Substitutos nominais
VERBAL Substitutos verbais
CLAusAL Substitutos clausais
ELIPSE
NOMINAL
VERBAL
CLAUSAL
CONXUNCION
ADITIVA
ADVERSATIVA conxuncions e adverbios
CAusAL con funcion conxuntiva
TEMPORAL
COHESION LEXICAL
REITERACION Repeticion do mesmo termo, sinénimo,
supraordenado, ou palabra xeral
DisPOSICION Elementos lexicais entre os que hai
relacions de expectacion mutua




1. Como evolucionan os vin-
culos cohesivos. A mina hipéte-
se era que, en xeral, haberia
diferencias no namero total de
vinculos cohesivos utilizados
polos narradores de diferentes
idades, e, en particular, que as
particularidades formais, se-
manticas e funcionais de cada
tipo de vinculo levarian a dife-
rentes caminos evolutivos.
Deste modo, esperaba encon-
trar un perfil xeral de aumento
da cohesion coa idade, combina-
do con evolucions diferenciadas
dos distintos tipos de vinculos.

2. Como evolucionan as
narracions. A mina hipétese era
que entre os catro anos e a
idade adulta haberia varios
modos de realizar a narracion,
que estarian relacionados co
uso dos vinculos cohesivos. Non
estou a referirme a variacions
na informacién que o neno
transmite na narracién, senén
ao modo de usar certos meca-
nismos para conectala, ou cohe-
sionala. Seguindo a Karmiloff-
-Smith (1985), chamei procesos
de control aos procedementos
xerais de producién narrativa.
Notese que para contar o conto
(vd. a seguinte seccién sobre
metodoloxia) o narrador ten
ddas posibilidades xerais. A
mais simple é describir o que el
e o experimentador tefien dian-
te mentres narra. Neste caso, a
conexion da informaciéon da
narraciéon provén deicticamente
do propio conto, e non caberia
esperar un uso importante de
mecanismos cohesivos. A outra
posibilidade é seguir un esque-
ma ou guién mental da narra-
cién, que o narrador vai enchen-
do coa informacién que toma do
conto que ten diante. Neste
caso, a conexion da informacién
da narracién provén dunha
idea, e a interrelacion da infor-
macion mediante vencellos
cohesivos é imprescindibel, por-
que o narrador ten que conectar
o que acaba de dicir co que dixo
anteriormente. Entre un e
outro extremo, narracion deicti-
ca e cohesionada, poderia haber

Primeiro realizaba unha entrevista breve co profesorado,

seleccionando nenos de 4, 5, 7,9, e 11 anos, que cumprisen duas condiciéns:
que utilizasen o galego normalmente nas relaciéns cos outros nenos,

e que procedesen de familias que o fivesen
como lingua materna e de uso habitual.

diversos graos, de modo que
algunhas operaciéns de cone-
xion de informacién poderian
realizarse por referencia deicti-
ca e outras por cohesion.

b) Obtencion da mostra

O método que utilicei goza
dunha ampla difusién nos estu-
dios de psicolingiiistica. En sin-
tese, formanse grupos de nenos
da mesma idade, cada un dos
cales narra individualmente un
conto que se lle proporciona,
sempre o mesmo (Mayer, 1969;
vd. reproducién en Garcia Soto,
1996); na andlise das narra-
cions extraense as caracteristi-
cas comuns en cada idade, iden-
tificanse os cambios que se dan
dunhas idades para outras, e
obtense un perfil de como evo-
lde a lingua no aspecto estudia-
do. O método ten unha vantaxe
adicional: Como o conto utiliza-
do é o mesmo en todos os idio-
mas estudiados, que polo
momento pasan dos 50, tamén é
posibel estudiar as diferencias
que introduce na narracién o
uso dunha lingua concreta.

Comecei a recollida de mate-
rial a finais dos anos 80, en xei-
ras por centros escolares das
provincias de Lugo (Arcill4,
Castelo, Castro de Lea) e A
Coruna (As Figueiras-Montoxo,
Beo-Seaia, Camarinas, Cedeira
Malpica, Os Anxos-Bastabales,
Pedrouzos-Brion, Sobrado,
Xestal-Monfero). Primeiro reali-
zaba unha entrevista breve co
profesorado, seleccionando
nenos de 4, 5, 7, 9, e 11 anos,
que cumprisen ddas condicions:

Que utilizasen o galego normal-
mente nas relaciéns cos outros
nenos, e que procedesen de
familias que o tivesen como lin-
gua materna e de uso habitual.
A continuacién falaba indivi-
dualmente cos nenos, pregunta-
balles 0 nome e idade, e explica-
balles a tarefa. A conversa
inicial cos pequenos servia para
unha primeira avaliacién da
cualidade do seu idioma. A con-
tinuar, mirdbamos xuntos o
conto, e eu contestaba todas as
preguntas que o neno fixese.
Despois, mentres pasaba nova-
mente as follas do conto, 0o neno
realizaba a narracion, que eu
recollia en cinta magnetofénica.
En total gravei 223 narracions,
coas que formei por sorteo unha
mostra de 84 suxeitos, 70 nenos
e 14 adultos.

c¢) Tratamento do corpus
narrativo

Transcribin as narraciéns en
soporte informaético, utilizando
o programa SALT (Miller e
Chapman, 1991), sinalando con
c6digos os elementos nos que
estaba interesado. Terminada a
codificacién, recontei os codigos
e analicei estatisticamente as
diferencias entre os grupos de
idade. Isto permitiu formar un
perfil da evolucion da cohesion
desde os catro anos a idade
adulta, e identificar fenémenos
que era necesario analizar deti-
damente. Paso a expor o proce-
so con mais detalle, comezando
pola codificacion.

A codificacién das narra-
cibns, isto é, a aplicacién do mé-




todo de andlise da cohesion xa
adaptado ao galego, consistiu
en sinalar nas narracions, con
codigos particulares, cada unha
destas formas cando tinan valor
cohesivo, isto é cando vencella-
ban oraciéns gramaticalmente
independentes. Para realizar o
traballo utilicei o programa
SALT. O seguinte excerto mos-
tra as tres primeiras oraciéns
dunha narracién especialmente
simple analizada:

(1) Un neno, un can e unha
ra vivian xuntos.

(2) Un dia, cando o [RD3]
neno [LR1] e o [RD3] can [LR1]
estaban durmindo, a [RD3] ra
[LR1] marchou.

(3) A mana [LDP] seguinte
[CTN] [EL1] miraron por ela
[RP5] por moitos sitios pero non
al|RP2] encontraron.

Os codigos sinalan o tipo de
relacion que se establece entre
as tres oracions. A oracion (2)
contén seis vinculos coa (1),
derivados da presentacion dos
personaxes con indefinido e
nova mencién con definido
[RD3], e da repeticion dos
nomes [LR1]. Na oracién (3)
encontramos seis vencellos, un
de tipo conxuntivo-temporal
[CTN], un por disposicién lexi-
cal [LDP], unha elipse nominal
[EL1], e dous pronomes perso-

ais, un tonico [RP5] e outro
atono [RP2]. Notese a maior
variedade de vinculos,da medida
que avanza a narracién, e o
material informativo xa exposto
é mais abundante.

Xa realizada a codificacion,
pasei a considerar as duas hipo-
teses anteriormente expostas.
Metodoloxicamente o problema
era o seguinte. Tina 84 narra-
cions, con algo mais de 22.200
elementos lexicais e 7.300 ope-
racions cohesivas, e seis idades
de estudio, con catorce narrado-
res de cada idade, sete nenas e
sete nenos, e desexaba realizar
dous tipos de analises, un dos
vencellos cohesivos, e outro das
narraciéons. Para o primeiro,
realicei andlises cuantitativas
dos vencellos (ANOVA, toman-
do como indice de significacion
p<.01, e Proba de Scheffe de
comparaciéons multiples), que
me permitiron obter o perfil
cuantitativo da evolucién da
cohesion (promedio de vencellos
por idade), os particulares de
cada categoria cohesiva, e iden-
tificar elementos cohesivos que
era necesario estudiar en deta-
lle. Para o segundo, era necesa-
rio variar o método de analise e
centralo nas narracions, consi-
derando tanto os usos cohesivos
como os non cohesivos e deicti-
cos, para investigar como esta
producindo o neno a narracion,
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ou que proceso guia en cada
caso a producion. Partin dos
elementos sinalados polas pro-
bas estatisticas, e realicei anali-
ses cualitativas (usos cohesivos
e deicticos, presentacion de per-
sonaxes, modalidades de fin de
narracion, conexién argumental
entre principio e fin de narra-
cion, tipo de oraciéns e modo de
conectalas). Na seguinte seccion
presentarei os principais resul-
tados, reducindo ao esencial os
datos numéricos, que o lector
pode encontrar en Garcia Soto
(1996).

RESULTADOS

1. A evolucion dos vinculos

O primeiro paso foi obter un
Indice xeral de cohesividade,
que describise o promedio de
vencellos por oraciéon en cada
grupo de idade, ou densidade
cohesiva das narracions. A
media da mostra foi de 4.15 vin-
culos por oracién, observandose
o perfil evolutivo do grafico 1.

A lina do grafico 1 indica o
promedio de vinculos utilizados
por cada grupo de idade en cada
oracion. As diferencias son sig-
nificativas (ANOVA: f= 7.04,
p<.001), e a proba de Scheffe
contrapon o grupo de nenos de
catro anos, o que menos vincu-
los utiliza, e os dos nenos de
nove anos e adultos, os que
mais cohesionan as narracions.
Hai, por tanto, unha progresion
desde os catro anos, ainda que
non continua, pois xa aos nove
acadanse valores semellantes
aos dos adultos, e aos once
obsérvase unha diminucion..
Mais adiante volverei sobre este
punto.

O seguinte paso foi estudiar
o progreso de cada categoria
cohesiva, resumido no grafico 2,
que mostra tres linas evolutivas
ben diferenciadas. En primeiro
lugar, a estabilidade de uso,
caracteristica da substitucion e
elipse, categorias nas que as
analises estatisticas non atopan



diferencias significativas
(Substitucién, f=.77, p<.57;
Elipse, f= 1.86; p< .11). En
segundo lugar, a diminucién
de uso coa idade, amosada pola
conxuncion, con diferencias sig-
nificativas na ANOVA (f= 2.89,
p< .01). Por dltimo, o incre-
mento coa idade, propio da
referencia e cohesion lexical,
con diferencias altamente signi-
ficativas (Referencia, f= 14.36,
p< .001; cohesion lexical, f=
8.61, p< .001)

Por tanto, entre os catro
anos e a idade adulta o perfil
evolutivo da cohesién, medida
en conxunto, é progresivo, mais
non todas as categorias cohesi-
vas evolien do mesmo modo,
pois tamén encontramos un
patrén de diminucién e outro de
estabilidade. Deste modo, a evo-
lucién da cohesién non consiste
en utilizar cada vez mais cada
unha das categorias cohesivas,
senén en acadar certo equilibrio
ou proporeién no uso dos recur-
sos cohesivos. Durante o proce-
so de formacién do modelo cohe-
sivo adulto, as caracteristicas
formais, semédnticas e funcio-
nais particulares de cada cate-
goria dan pé a evoluciéns parti-
culares.

Por outra parte, as diferen-
cias evolutivas entre nenos de
distintas idades tamén parecen
xogar un papel, pois o grupo de
once anos utiliza menos vincu-
los ca o de nove, tanto en con-
xunto como nas categorias que
madis contribtien a cohesion
(Iéxico e referencia). Isto suxire
que os nenos de distintas idades
narran de modo diferente, pois
non teria sentido supor que os
nenos de once anos ‘esqueceron’
algo que xa saben os de nove.
Estamos, por tanto, ante dife-
rencias narrativas que afectan
ao uso dos mecanismos de que
xa dispofien os nenos, e produ-
cen temporalmente unha dimi-
nucién da cohesion. Esta é xus-
tamente a pregunta sobre a
evolucion das narracions.

2. A evolucion das narracions

A segunda pregunta que me
facia era como evolien as
narracions, desde o punto de
vista da cohesion. As analises
cualitativos da referencia
demostrativa, uso do léxico, tipo
de oraciéns, modo de enlazalas,
fins de narracion, e evolucion do
castelanismo permitiron identi-
ficar unha serie de criterios,
que, aplicados a cada narracion,
permitian adscribila a un de
tres procesos de control. Paso a
expor os datos referidos a refe-
rencia demostrativa e uso do
léxico'.

1. Referencia demostrativa

Control 1: Uso deictico dos
adxectivos e pronomes demos-
trativos, artigos determinados e
adverbios de lugar. Presen-

tacion de personaxes do conto
por identificacién deictica.
Predomina aos catro e cinco
anos.

Control 2: Restricion de
deixis, que supdn a practica
desaparicion dos adxectivos e
pronomes demostrativos nas
narraciéns, e unha importante
diminuciéon dos adverbios de
lugar. Inicio do uso anaférico do
adverbio de lugar, con valor
cohesivo e non cohesivo. Pre-
sentacion de personaxes por
creacion discursiva. Predomina
aos sete, nove, e once anos.

Control 3: Uso cohesivo dos
demostrativos, combinado con
usos deicticos. Presentacion de
personaxes por creacion, combi-
nada con identificacién deictica.
E caracteristico dos adultos.

Grafico 2

300

250
200

Léxico /\ /

150
100

V

Conxuncion

50 Efipses

0 p— - wRubetituaiin
4 5 7 9 i Ad
@ Referenc 87 83 120 173 146 178
= Substituc 1 1 1 1 1 3
= Elipse 16 33 23 22 27 26
2 Conxunci 74 96 96 71 76 51
« | éxico 133 144 158 221 184 234

Categorias cohesivas
Uso en cen oraciéns




2. Cohesion lexical

Control 1: Reiteracién por
pura repeticion, sen uso de sino-
nimos e supraordenados. O
estudio das relacions de disposi-
ci6n mostra claramente que o
neno traballa deicticamente,
limitandose a designar o que
ten diante. A evolucién da cohe-
sion lexical parece ser mais pre-
coz ca a da referencia, co proce-
demento de control 1 restrinxido
practicamente aos catro anos.

Control 2: Reiteracion por
rixidez de procedemento, e apa-
ricion dos sinénimos. Inicio da
cohesion por disposicion. Pre-
domina aos cinco, sete e nove
anos.

Control 3: Aparece sinalado
por dous fenémenos. Na reitera-
cion, polo uso de supraordena-
dos, e na disposicién pola dimi-
nucion radical da dependencia
do material grafico, uso de lon-
gas cadeas de vencellos, e
xerarquizacion dos elementos
utilizados. Propio dos nenos de
once anos e adultos.

Temos, por tanto, probas de
tres mecanismos de producion

diferentes entre os catro anos e
a idade adulta. O primeiro
caracterizase por unha forte
dependencia do material grafi-
co, 0 libro co conto. Cando reali-
za a narracion, o neno parece
estar respondendo a pregunta
que hai nesta ldmina, cada vez
que pasa unha folla; as conxun-
cions, locativos e adverbios de
tempo funcionan como indicado-
res de cambio de lamina, perso-
naxe ou feito. A narracion, en
realidade, esta formada por
descricions sucesivas do libro
que o neno ten diante. No
segundo, producese simultanea-
mente unha forte restricion da
deixe, e o inicio das relaciéns
cohesivas por adverbios de
lugar e uso de sinénimos. En
sentido estricto, deberiamos
dicir que o texto, como unidade
total, aparece neste momento.
Anteriormente existian rela-
cions cohesivas entre oracions,
pero é agora cando os narrado-
res integran xerarquicamente a
totalidade da informacion. Esta
necesidade de integracion leva
aos nenos a deixar de utilizar
procedementos narrativos non
cohesivos, moi habituais no
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periodo anterior, e en moitas
ocasions a ignoraren elementos
do conto dificiles de encaixaren
no esquema xerarquico que
seguen. No terceiro, mantense a
xerarquizacion propia do segun-
do, e recupéranse parcialmente
os procedementos narrativos
deicticos do primeiro. A recupe-
racion dos procedementos non
cohesivos é, de feito, a respon-
sabel da aparente diminucion
da cohesividade aos once anos.
Aplicados os criterios anteriores
4s narracions, a mostra fica cla-
sificada en tres niveis narrati-
vos, como se ve no grafico.

Compre sinalar que para
adscribir un narrador a un ou
outro nivel tomouse como crite-
rio o.predominio de caracte-
risticas dun ou outro control,
mais é habitual, sobre todo aos
catro e once anos, que nunha
narracién coexistan caracteris-
ticas de dous. Podemos ver na
mesma narracion, por exemplo,
un Control 1 da referencia, e un
Control 2 do léxico. O que non
sucede é que un narrador clasi-
ficado nos niveis 1 ou 2 tena
caracteristicas de dous contro-
les para o mesmo vencello cohe-
sivo. Isto s6 se produce no nivel
3. Por idades, o primeiro nivel
narrativo é propio dos nenos de
catro, cinco e dous de sete anos.
O segundo existe desde os catro
anos, predomina aos sete e
nove, e ainda aparece en seis
dos narradores de once. O ter-
ceiro, xa maioritario aos once
anos, é propio dos adultos.

CONCLUSIONS E SUXESTIONS
PARA FUTUROS TRABALLOS

Cando comecei a investiga-
cion, non habia publicacions
sobre desenvolvemento da lin-
guaxe en nenos galegofalantes,
0 que, ao meu entender, era
absurdo nunha situaciéon do
interese da nosa, na que, des-
pois de séculos de abandono, un
idioma entra na escola. Un
tempo despois, lin un artigo de



Xesus Alonso Montero (1990),
que afirmaba que na década
1980-1990 aproximadamente
un millén de escolares galegos
recibiron clases de galego, o
que, dicia o autor, é unha expe-
riencia en si mesma extraordi-
naria, que, non embargantes,
non parecia xerar mais compro-
miso e uso do idioma. Na mina
opiniéon, unha experiencia
extraordinaria, se é apropiada-
mente investigada, convertese
nun experimento extraordi-
nario, que pode ofrecer temas
de estudio, datos, e materia de
reflexion de valor igualmente
extraordinario. Simplemente
con analizar os cambios no gale-
go infantil na préxima década,
teremos un material inico para
participar no debate internacio-
nal sobre didéctica dos idiomas
e bilingiiismo, por poner dous
exemplos. Non é esaxerado dicir
que, en Galicia, a investigacion
sobre a linguaxe infantil ofrece
aos investigadores unhas posi-
bilidades unicas.

Vexamos, por exemplo o
tema da evolucién da linguaxe.
Nas paxinas anteriores vimos
que as categorias cohesivas
parecen seguir tres patrons evo-
lutivos (aumento, estabilidade e
diminucién de uso), que inter-
pretamos como respostas dife-
rentes a problemas diferentes.
Aplicado mdis xeralmente, e sen

excluirmos procesos comuns;

cabe esperar diferencias evoluti-
vas entre diferentes idiomas.
Consontemente, unha reflexion
comparativa que saque a luz as
particularidades de aprender a
falar no noso, poderia ofrecer
datos de interese para o estudio
do desenvolvemento da linguaxe
en xeral, e para a planificacion
escolar do ensino do galego en
particular. Realizar este traba-
llo comparativo non seria dificil,
dado que disponemos de narra-
cions recollidas coa mesma
metodoloxia, en aproximada-
mente cincuenta idiomas.

Outro tema interesante é a
cuestion das diferencias indivi-
duais no desenvolvemento da
cohesion, evidente na clasifica-
cion das narraciéns por niveis.
Ainda que para cada nivel hai
unhas idades caracteristicas,
observamos diferencias conside-
rabeis entre narradores, que
unhas veces sinalan precocida-
de, como € o caso de tres nenos
de catro anos, e catro de cinco
que xa mostran caracteristicas
narrativas propias dos sete e
nove anos, e outras certa demo-
ra, como sucede cos dous de sete
que ainda narran como é habi-
tual aos catro ou cinco, e seis de
once que mantenen as caracte-
risticas propias dos de sete e
nove. Na mina interpretacion,
estas diferencias dependen da
madurez que o neno ten no seu
conecemento do idioma. Rea-
lizar textos enteiramente cohe-
sionados é utilizar unha serie de
recursos do idioma para sinalar
a conexién entre a informacion
do texto, e isto esixe, dunha
banda, ter a informacion, e dou-
tra, que a maquinaria do idioma
funcione cunha axilidade consi-
derabel, fornecendo ao narrador
co recurso formal preciso para
indicar a conexion entre as
ideas. Vista asi, a cohesion é un
indicador da funcionalidade do
sistema do idioma para traducir
a articulaciéon do pensamento.
;Cales serian os indicadores de
madurez? Esta é unha pregunta
que, polo momento, non ten res-

_posta, e que non seria complica-

do investigar a partir das mes-
mas narraciéns, que tamén
poderian servir de punto de par-
tida para traballos diferentes.

En conclusién, o estudio da
cohesion narrativa, un de moi-
tos posibles temas de investiga-
cion da fala infantil, da algun-
has respostas, suscita moitos
interrogantes, e sobre todo
achéganos aos nosos pequenos.
Tratase, en definitiva, de com-
pletar o galego para os nenos, co
galego dos nenos.
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Os centros de recursos:
itinerarios e funcionamento

Analizase dende unha perspectiva cronoldxica, as funcions asignadas 6s Centros

de Recursos, realizando unha proposta de funcionamento futuro, no marco da

organizacion de Servicios de Apoio Externo 4 escola de caracter zonal.

ASAN doce anos den-
de que a Orde do 28
de xaneiro de 1985,
(DOG do 15/2), creara
os Centros de Recur-
sos dentro do Progra-
ma de Educacion Compen-
Ssatoria, sinalandolles unha
dobre finalidade: por un lado
proporcionar recursos didacti-
cos 0 profesorado daqueles cen-
tros mais carenciais, asi coma o

asesoramento para a sua utili-
zacion didactica, e por outro
abrir unha via para que os pro-
fesores conten cun Centro onde
poder producir e intercambiar
material e experiencias didacti-
cas. Para isto tinan que respon-
der as seguintes funcions:

— Inventariar, almacenar e
coordina-la distribucion do
material diddctico facilitado
pola Administracion educativa.

— Elaborar material diddctico
e coordina-la sua distribucion.

— Asesorar 6 profesorado da
zona de influencia sobre o
manexo do material e a sua uti-
lizacion diddctica.

— Servir como centro de reu-
nion do profesorado para pro-
ducir e intercambiar material e
experiencias diddcticas.

Se reflexionamos sobre o
camino percorrido temos que




reconecer que os Centros de
Recursos foron relegados das
suas funciéns iniciais a un
campo totalmente técnico. Das
suas actividades a que se iden-
tifica como totalmente obrigato-
ria é a de ser expertos en audio-
visuais; pero mais técnica que
didacticamente.

Este aspecto minguou, e
segue a mingua-la incidencia do
labor dos Centros de Recursos
nas outras funciéns asignadas.

O Informe sobre a situacion
e Estado do Sistema Educativo
en Galicia do Curso 1992-93 do
Consello Escolar de Galicia,
editado en 1995, nomea 0s
Centros de Recursos en dous
apartados. Esta dualidade é
significativa da falla de identi-
dade coa que contan; por unha
parte pertencen 6 Programa de
Educacion Compensatoria e
por outra cumpren os requisitos
de Servicio de Apoio Externo,
que tal como o referencia
(SANCHEZ SANCHEZ. A.
p,440) responde as siglas (OSS):

Ouside —externo—, Localiza-
se fora da escola e pode ofrecer
apoios a diferentes niveis.

Support —apoio—.Céntrase
en distintas formas de asisten-
cia como asesoramento, consul-
ta, formaciéon, planificacion,
avaliacion...; System —sistema—.
Constituido por un grupo de
varias persoas e oferta servicios
a varias escolas.

Precisamente este tema esta
dando moita batalla, pola nece-
sidade que existe entre o profe-
sorado de estar asesorado e
asistido, debéndose sinalar a
inexistencia de coordinacién e
colaboracion horizontal entre os
distintos servicios, como unha
mostra méis desa falla de iden-
tidade aludida.

¢COMO EMPEZAMOS?

Coa Orde do 28 de xaneiro
de 1985 abrese o camino para a
creacion de 31 Centros de
Recursos, con 32 profesores
destinados, e unha escasa dota-

Os Centros de Recursos foron relegados

das suas funciéns iniciais a un campo totalmente técnico:

a de ser expertos en audiovisuais.

cion de material; estes tres ele-
mentos tinan que dar solucion a
aquelas funciéns tan ambicio-
sas e tendentes a ofrecer un
“Apoio Externo” s centros edu-
cativos, en tanto incidiran no
labor innovador e creativo dos
profesores e profesoras.

Un novo Decreto, 198/1986
do 12 de xuno, (DOG 3/7), polo
que se regula a Formacion
Permanente do Profesorado non
Universitario, supuxo un enga-
dido positivo, por canto que se
lle reconecia 6s Centros de
Recursos a organizacion de acti-
vidades de Formacién Perma-
nente de Profesorado en colabo-
raciéon co ICE e coordinados
polo Servicio de Inspeccién
Educativa. Era unha dinamica
nova e sen precedentes. Por pri-
meira vez os profesores e profe-
soras contaban cun centro abei-
rado a escola, no que era posible
satisface-las suas necesidades e
ambicions de formacion, e aquel
tina o “poder” de dar solucién,
cando menos a unha parte das
suas demandas.

O proxecto —experimental—,
quedou sen embargo reducido 6
curso 1986-87, neste periodo os
Centros de Recursos funciona-
ron a un ritmo coherente coa
proposta do decreto de crea-
cion:” por unha escola activa,
motivadora, centrada no entor-
no e dinamizadora do mesmo,
compensadora das desigualda-
des...”. Asi é, os Centros de
Recursos cumpriran o labor de
ser un servicio integrado no
entorno, canle de potenciacion
das capacidades e das inquietu-
des dos profesionais; que traeria

como consecuencia unha maior
seguridade na practica docente.
Pero, paralizada a formacion
permanente do profesorado a
espera dunha nova normativa,
que non chegara ata 1989, (De-
creto 42/1989, de 23 de febreiro,
DOG, 31/3), os Centros de Re-
cursos volveriando seu campo de
prestamistas e de asesoramento

técnico de medios audiovisuais. .-

Anos mais tarde, a Orde do
30 de Maio de 1994 (DOG 9/9),
pola que se lle da un novo enfo-
que 6s Centros de Recursos, en
apoio a4 normalizacion lingtisti-
ca, encoméndalle-las seguintes
funciéns:

— Edicion de material que
proporcione e contribia d nor-
malizacion da lingua galega
nos centros educativos.

— Preparacion e elaboracion
de adaptacion éurriculares.

— Actividades de publicidade
e propaganda feitas para a pro-
mocion do galego nos centros
docentes.

Podemos ver, nestas breves
notas, as fluctuacions a que se
viron sometidos os Centros de
Recursos neste curto periodo de
tempo.

;:COMO FUNCIONAN
05 EENTROS DE RECURSOS?

Administrativamente os
Centros de Recursos organizan-
se provincialmente, dependendo
da respectiva Delegacion Pro-
vincial de Educacion e Orde-
nacién Universitaria, sendo
coordinados polo/a Inspector/a
Xefe. Cada provincia elabora a
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sua programacion xeral, que
logo é complementada coa indi-
vidual de cada Centro de
Recursos para atender asi as
particularidades da sta zona de
influencia. Conta cada Centro
cunha persoa responsable,
(mestres e mestras de EXB),
nomeados adscritos por por un
periodo de seis anos renovables,
Orde do 4 de xaneiro de 1995.

Se analizdmo-las memorias
do Centros de Recursos, en
todos se pode notar que a fun-
ciéon que mais realizan é a de
préstamo de material. Isto suce-
de por desconiecemento por
parte do profesorado da zona,
das outras funciéns que poden e
deben realizar. Polo contrario, a
experiencia destes anos demos-
tra que a funcién que méis con-
vén 6s Centros de Recursos en
consonancia coas consecuen-
tias que comportan, é aquela
que apuntaba o Decreto de cre-
acion: “servir de Centro no que
os profesores se poidan reunir,
intercambiar material, producir
e sobre todo servir a4 potencia-
cion do traballo en equipo”,
tendo en conta que isto supén
traballar no seu entorno con
comparneiros e companeiras que
estdn na mesma problematica
ou similar, e a vez comparti-las
experiencias educativas. Esta
dindmica, que nalgins Centros
estd funcionando, é a que rever-
te directamente na practica, e
polo tanto pédese considerar
como favorable 4 innovacién
curricular.

¢COMO UTILIZA-LOS CENTROS
DE RECURSOS?

Cada Centro de Recursos
establece a sua propia estrate-
xia de traballo que ha de dar a
conecer 6s profesores e profeso-
ras da zona, unha vez aprobado
polo/a coordinador/a, (Inspec-
tor/a Xefe provincial). A funcién
que mais se estd atendendo nas
programacions € a de préstamo
dado que o profesorado deman-
da ter acceso facil. Non se trata

s6 de préstamo de material,
sendn que implica tamén o ase-
soramento e axuda na elabora-
cién de material de paso en
temas concretos que precisen
os medios audiovisuais.

En canto 4 produccion de
materiais, non é posible dar
aqui unha lista, tanto por ser
moitos os materiais producidos
neste tempo, canto por non ter
establecida con suficiente flui-
dez unha rede galega de coordi-
nacion. Podemos dicir a modo de
exemplo que normalmente se
publican cada ano traballos
para o Dia das Letras Galegas,
dende o curso 1991-1992 ade-
mais, as enerxias vinéronse a
concentrar no traballo de mate-
riais curriculares de apoio 6
profesorado, en temas como a
Educacién para o Consumo, a
Educacion Medio Ambiental, a
Prensa na Escola, a Educaciéon
Fisica... Finalmente hai que
salientar que tamén se estdn a
coordinar actividades a nivel
galego tales como Radio Escolar
e o Concurso de Video Escolar,
concurso de Panxolifias.

¢CALE A NOSA PROPOSTA
DE FUTURO?

Non é intencién a de facer
aqui unha proposta institucio-
nal, senén facer unha reflexion
motivada pola experiencia que
deron os anos pasados, podén-
dose entender como unha aspi-
racién o que se vai sinalar

No contexto actual en que
os Equipos de Apoio Externo
(Equipos Psicopedagoéxicos,
CEFOCOPs), estan a traballar
de xeito paralelo e non en cola-
boracién, a mina alternativa é
de que os Centros de Recursos
pasen a ser, dentro da coordina-
cion horizontal e vertical entre
todolos servicios, os canalizado-
res e transmisores dos Progra-
mas de Formacion provinciais e
das propostas e iniciativas de
innovacién na zona. Tratando
se servir de canle entre os cen-
tros/profesores e os servicios

centralizados. Sen esquecer a
funcién primordial, neste mo-
mento, a de préstamo e asesora-
mento nos medios audiovisuais.
Para que esta proposta sexa
realidade hai que contar coa
vontade dos responsables dos
citados servicios e da Admi-
nistracion.

~Asi a modo de conclusién
cito algunhas actividades nas
que teria moito que ver o que
acabamos de dicir:

— Canaliza-los Seminarios
Permanentes e grupos de traba-
llo, sobre todo de profesores de
“Escolas Unitarias” na zona.

— Coordina-lo intercambio de
experiencias entre profesores e
profesoras da zona.

— Promove-la elaboracion de
materiais curriculares contex-
tualizadores.

— Promove-la elaboracion de
materiais curriculares normati-
vizadores.

— Colaborar nos programas
de adaptacions curriculares.

— Promove-lo uso dos MAV e
a elaboracion de materiais de
paso.

Para que esta proposta sexa
realizable s6 fai falla unha
organizada colaboracién dos
Servicios de Apoio Externo por
zonas, que primeiro pasaria
pola deteccién de necesidades,
para logo dar pasos segundo
programas de accion, cos seus
pertinentes mecanismos de ava-
liacion.

P.B.S.
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Materiais de lingua galega para a ESO

O lecer e a lingua oral

As autoras e o autor do presente traballo preséntannos a elaboracion de materiais

e estratexias posibles para desenvolver destrezas no dominio oral do galego,

conscientes dunha certa pobreza manifestada por moitos nenos e nenas galega

a hora de expresarse oralmente en lingua galega.

S AUTORAS e autor
deste traballo tratare-
mos de ofertar unha
perspectiva xeral do
material elaborado
para alumnado de
Educacmn Secundaria Obri-
gatoria (ESO), abordando conti-
dos da area de Lingua Galega e
Literatura, incidindo fundan-
mentalmente na lingua oral.

Para o tratamento da oralidade
partimos dun eixe aglutinador,
o tema transversal a educa-
cion para o lecer.

Ainda que non s6 se aborda
este tema transversal senon que
tamén se traballan outros como

‘a educacion para a igualdade e

medio ambiente, 6 longo das dis-
tintas propostas didacticas que
se presentan no material.

Polo que se refire a lingua
oral consideramos que o seu
uso, dentro e féra da aula, é un
obxectivo determinante para
avanzar de cara 4 normaliza-
cion lingiiistica, isto é, conver-
te-la lingua no vehiculo normal
de comunicacién da nosa comu-
nidade.

Agora que o0 noso idioma é
ensinado nas nosas aulas estase




Y

A
\—

()
/

O

a producir un fenémeno contra-
rio a épocas anteriores. Os
nosos alumnos escriben un
galego normativo aceptable
pero son incapaces de expresar-
se con fluidez oralmente. O
final do ensino obrigatorio o
alumnado deberia ter adquirida
unha boa competencia comuni-
cativa tanto na oral como na
escrita.

Os rapaces e rapazas caste-
lan falantes da Educacion
Secundaria Obrigatoria que
cursaron centos de horas de
galego e, que a pesar de conece-
las regras de ortografia desa
lingua non son capaces de
expresarse oralmente dunha
forma digna, foron victimas dun
ensino ineficaz e gramaticalis-
ta, que sacrificou a utilidade e
necesidade da comunicacion
oral e cotid e substituiu a prac-
tica expresiva da aula pola
memorizacion.'

O Deseno Curricular Base
da Educaciéon Secundaria
Obrigatoria di que a finalidade
basica da drea de lingua e lite-
ratura nesta etapa é o desenvol-
vemento da competencia comu-
nicativa. Isto implica que non
s6 se atendera o codigo -a lin-
gua como sistema de signos-,
sen6n tamén e de modo moi
especial, 6s outros elementos
que intervernien na situacion de
enunciacion. Non é suficiente
con coidar, de acordo coa
norma, a correccion lingiiistica;
habera que fomentar, ademais,
a educacion das diversas men-
saxes, o asunto tratado, os
interlocutores, e, en xeral, as
peculiaridades da situacion
comunicativa.

Conscientes da importancia
que ten a escola como un ele-
mento multiplicador do empre-
go do galego, non s6 no ambito
escolar, senon tamén fora del,
elaboramos este material para
a Educacién Secundaria Obri-
gatoria e procuramos que as
actividades estivesen estreita-
mente relacionadas coa realida-
de afectiva e social dos alumnos
e alumnas. De ai a escolla do

tema transversal a educacion
para o lecer, que sirva de
motivacion, de reflexién e de
toma de posicionamento ante
unha sociedade de consumo e
mais concretamente sobre o seu
tempo de ocio.

ORGANIZACION DO MATERIAL

Os obxectivos terminais que
nos propuxemos a hora de ela-
bora-lo material foron:

— Ofrecer contidos da vida
cotia dos alumnos e alumnas
que favorezan o emprego da
comunicacién oral en galego.

— Pescudar cales son os
habitos do alumnado sobre ese
tema transversal.

— Proponer outras alternati-
vas para o seu tempo de lecer
que contribian a desenvolver
estratexias para un enfronta-
mento critico 4 sociedade de
consumo.

— Favorecer que xeneralicen
o0 uso do galego no tempo de ocio
e lecer.

Para iso dividimolo en catro
grandes bloques:

* Un primeiro bloque que
titulamos “falamos do noso
tempo libre” no que pretende-
mos establecer un primeiro con-
tacto cos alumnos e alumnas
para conecer que é o que fan no
seu tempo de lecer e tamén o
que lles gustaria facer.

* Un segundo bloque que vai
dedicado 6 “ocio e contorno”
onde se cuestionan un conxunto
de actividades que hoxe en dia
realizan os nosos alumnos e
alumnas e buscanse alternati-
vas que favorezan a sda sociali-
zacion.

* O terceiro bloque esta
orientado 6 aproveitamento do
ocio coa “lectura dun libro”
coa pretensiéon de fomenta-lo
gusto pola lectura.

* Por ultimo, o cuarto bloque
centra o seu traballo no “lecer
e turismo” pensando, non
tanto no turismo en si mesmo,
sen6n nas consecuencias que o0

turismo ten para o medio
ambiente, buscando alternati-
vas para realizar un turismo
consciente e responsable.

A modo de grafico represen-

tariase asi :

LINGUA ORAL

Falamos do noso
tempo libre

Ocio e contorno

Como disfrutar coa
lectura dun libro

EDUCACION PARA
0 LECER

Lecer e turismo

CONTIDOS

Traballamos distintos conti-
dos dos seguintes bloques temé-
ticos do DCB de Lingua e Lite-
ratura Galega de ESO; a saber:

— Lingua e sociedade.

— Lingua oral.

— Lingua escrita.

— Lingua literaria.

Os nosos alumnos escriben
un galego normativo aceptable
pero son incapaces de expresarse
con fluidez oralmente.
O final do ensino obrigatorio
o alumnado deberia ter adquirida
unha boa competencia comunicativa

tanto na oral como na escrita.




ORIENTACIONS METODOLOXICAS

Para o desenvolvemento de
cada unha das partes deste
material pretendemos que se
siga unha metodoloxia activa e
participativa para que os conti-
dos, especialmente os actitudi-
nais, sexan aceptados, asumi-
dos e interiorizados polos alum-
nos e alumnas, de xeito que sai-
ban e poidan transferilos a
outras situacions dentro e fora
do centro educativo.

O longo da sta aplicaciéon
debemos ter sempre presente o
que se sinala na Lei de
Normalizacién Lingiistica e
nos diversos textos que a desen-
volven, esto é que os alumnos 6
remate do ensino obrigatorio
deberdn conece-lo galego, nos
seus niveis orals e escrito, en
igualdade co casteldn. Enten-
demos que este obxectivo debe
merecer toda a nosa atencion
tanto nas clases de lingua como
nas clases onde o galego sexa a
lingua vehicular, cobrando
especial importancia no caso da
lingua oral..

Para traballa-la oralidade é
preciso proporcionarlle 6 alum-
nado algo en que apoiarse e que
lle dea sentido 6 que esta

aprendendo. Por iso se escolleu
un tema préximo 0s seus intere-
ses e que, 6 mesmo tempo,
tanto preocupa a sociedade en
xeral: a educacion para o lecer.

A través das actividades
de exploracion inicial e de
motivacion preténdese que os
alumnos e alumnas, ben en
grupo ou individualmente, tra-
ballen os procedementos nece-
sarios para ir construindo as
suas propias aprendizaxes e as
integren significativamente na
sua estructura cognitiva, afecti-
va e de relacion social. A partir
desta situacion o profesor ou
profesora debe actuar como un
orientador, un guia e un facili-
tador da aprendizaxe dos alum-
nos e alumnas.

Pretendemos que as clases
se desenvolvan nunha dinamica
na que os alumnos e alumnas
interaccionen entre si e co pro-
fesor ou profesora, coidando o
clima afectivo da aula para asi
favorece-la comunicacién e a
expresion oral. Deste xeito ten-
taremos conseguir que os/as
alumnos/as falen e que falen
en lingua galega coa finalida-
de de dar pequenos pasos pero
firmes de cara 4 normalizaciéon
da nosa lingua.

:COMO ORIENJAMO-LA
AVALIACION?

Os aspectos a avaliar son
moi variados e inclien as ideas
previas do alumnado, a adecua-
cion da informacion presentada,
0s recursos materiais, os conti-
dos, etc. e, polo tanto, as técni-
cas e os instrumentos utilizados
deberan permitir a interpreta-
cién do que acontece na aula
dende os distintos dngulos.

Por iso empregaremos un
variado abano de instrumentos,
dende cuestionarios de diagnods-
tico inicial, guias ou escalas de
observacion, cadernos de traba-
llo, diario de clase, etc.

E fundamental nun primeiro
momento, conece-la situacion
de partida dos distintos alum-
nos e alumnas, xa que o avance
na consecucion dos obxectivos
previstos, asi como a idoneidade
dos contidos e actividades,
tenien como referencia inmedia-
ta esta situacion inicial do
alumnado.

O longo do proceso de apren-
dizaxe falta recoller toda a
informacion que nos aporte a
actividade dos alumnos e alum-
nas nos debates, traballos indi-
viduais ou de grupo, os seus
comentarios e a fundamenta-
cion dos mesmos, asi como a
forma de expresarse, a capaci-
dade de iniciativa, o interese
que mostran, a evolucién na
maneira de traballar, etc.

Todo isto poderia provoca-la
reconduccion do material so-
bre a marcha, dando a opcién
a que os alumnos e alumnas
con diversas apetencias ou
dificultades sigan caminos
diferentes dentro da lina xeral
de traballo.

Toda a informacién recollida
leva consigo unha serie de
accions encaminadas a solucio-
na-los conflictos detectados, a
modificar -se procede- as estruc-
turas organizativas ou funcio-
nais, a reorienta-lo traballo,
etc., evitando sempre a sda uti-
lizacion para clasifica-los alum-
nos e alumnas.



;Como e cando avaliar?

En cada unha das catro par-
tes en que se dividiu o material
planificaronse actividades e ins-
trumentos para realizar unha
avaliacion inicial, unha avalia-
cion do proceso e unha avalia-
ci6n final.

O obxectivo da avaliacion ini-
cial é conece-los conceptos que
tefien os nosos alumnos e alum-
nas sobre o novo contido e, a
partir das suas respostas, poder
organizar e planifica-lo tema.

A avaliacion formativa reali-
zarase dentro do desenvolve-
mento do material e vainos ser-
vir para comprobar se a selec-
cion de contidos e a organiza-
cion das secuencias de traballo
son as axeitadas. A andlise des-
tes datos e a interaccién cos
alumnos e alumnas, mostraran-
nos o progreso individual den-
tro de cada tema.

A avaliacién final do mate-
rial levarase a cabo unha vez
realizadas as actividades pro-
postas en cada unhas das partes
da mesma. Se 0 noso obxectivo
era que, ademais duns concep-
tos, os nosos alumnos e alumnas
aprendesen uns procedementos,
unhas actitudes, uns valores e
unhas normas, promoveremos
preguntas abertas nas que as
respostas nos dean informacion
sobre todo tipo de contidos.

Linas de avaliacion

A avaliacion do material
realizarase de modo conxunto
entre profesores/as e alum-
nos/as tendo en conta:

— a observacion dos procesos:
obxectivos cumpridos

— a motivaciéon do alumnado
ante as tarefas educativas

— a actividade mantida du-
rante o proceso de aprendizaxe

— o traballo realizado

— as aportaciéns dos grupos
dende o grupo

— a avaliacion do equipo de
companeiros e companeiras

— a autoavaliaciéon do alum-
nado

— a aplicacion das diversas
técnicas de entrevista
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— a actitude do profesor ante
o traballo realizado

— a valoraciéon das activida-
des:

* problemas xurdidos

* formulacion de hipéteses

* técnicas de traballo utiliza-
das

* suxestions e aportacions.

* conclusions.

Agora, faremos unha aproxi-
macion a cada unha das partes
deste traballo.

DESENVOLVEMENTO
DO MATERIAL

Como diciamos 6 principio
deste traballo, o material dis-
tribuese en catro médulos que
esquematizaremos a continua-
cion con graficos que os clarifi-
can.

1. Falamos do noso tempo
libre

Iniciamos esta proposta
didactica cunha primeira parte
que leva por titulo “Falamos
do noso tempo libre” na que
pretendemos establecer unha
toma de contacto entre o alum-
nado da clase e aproveitar para
falar na aula das stas inque-
danzas, dos seus gustos e inte-
reses no campo da diversion, do
ocio, do seu tempo libre. Ten-
taremos pofier en comtn como o
pasan, a que se dedican, que
ofertas e posibilidades tenen,
como lles gustaria pasa-lo seu
tempo libre, ete.

E asi, partindo da sia pro-
pia experiencia, establecer
unhas canles de comunicacion e
interaccién entre o alumnado
dentro da aula para despois,
nun proxecto comun, pasar a
conecer cales son os gustos e o
xeito de divertirse doutros

FALAMOS DO NOSO TEMPO

LIBRE

= St =

CONVERSA ELABORCION

INICIAL DUN
CUESTIONARIO
EN GRUPO

RECOLLIDA DE ELABORACION
INFORMACION A DUN

TRAVES DO DOCUMENTO

CUESTIONARIO COAS
CONCLUSIONS
DA CLASE

DRAMATIZACION
DE SITUACIONS
DE LECER DOS
XOVES TENDO
EN CONTA A
LINGUA
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xoves da sua idade, ben sexa do
seu centro ou de fora. Partindo
de toda esa informacién que por
si mesmos van recabar, realizar
unha analise critica e reflexiva
das distintas formas de pasa-lo
tempo libre. Aproveitando 4 vez
para desenvolver diferentes téc-
nicas de dindmica de grupos e a
través delas potencia-lo uso da
lingua oral, autoestimala, axu-
dar a eliminacion de prexuizos
en torno a lingua, se os hoube-
se, e expresarse ante un audito-
rio na sda lingua, a galega.

2. O ocio e o contorno

O ocio converteuse nun
tema de actualidade con di-
mension educativa, cultural,
social, consumista e politica, xa
que as xeracions de hoxe dispo-
nen dun tempo libre que leva
consigo novos problemas e
necesidades socio educativas.
(Que imos facer co tempo que
nos sobra?. ;Que educacién se
precisa para ser capaz de ocu-
par axeitadamente o tempo
disponible no presente e no
futuro?

OCIO E CONTORNO
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O incremento do tempo libre
leva consigo o gran interrogante
da stia ocupacién. Ante esta cre-
cente realidade a escola debe
replanea-lo seu labor educativo,
e non pode preparar soamente
para o traballo senon forma-las
novas xeracions considerando
toda a vida da persoa. Dado que
o tempo libre sera unha parte
importante da vida, a escola de-
be formar, educar e preparar
tanto para o traballo como para
0 ocio.

Faise necesario que o ocio
como tema de reflexién, estudio
e andlise, entre na escola para
cuestionar un conxunto de acti-
vidades que ocupan hoxe qui-
zais maioritariamente o tempo
libre dos nosos alumnos. Al-
gunhas industrias do ocio propo-
fien ocios consumistas masifica-
dos, manipulados, alienantes,
pasivos, banais. A middo o
tempo libre é un espacio baleiro,
sen demasiado sentido, que hai
que encher como sexa. O facil é
acudir 6 que nos ofertan. As dis-
cotecas, as multinacionais da
musica, a television, o turismo
comercializado, a industria da
moda... necesitan por un lado
unha reflexion en canto 6 que
son e nos aportan, necesitan ser
estudiados e analizados desde a
escola baixo a dimensién multi-
disciplinar. Por outro lado o seu
estudio, reflexion e andlise debe
permitir amplia-lo abano do ocio
e darlle incluso unha dimensién
alternativa que permita des-
marcarnos do consumismo asfi-
xiante e entrar nun ocio cunha
dimensién moito mais ampla e
humanizadora.

Xunto 4 discoteca estdn —es-
tiveron sempre— as conversas,
as tertulias, as lecturas recrea-
tivas, as excursions, as viaxes
autoorganizadas, os xogos, as
actividades ludicas e deporti-
vas, o coleccionismo, etc., como
actividades e entretementos
propios do tempo libre e real-
mente liberado, sobre o que nos
interesa facer reflexionar 6 noso
alumnado, entender e valorar
outras opcions para divertirse.



3. Como disfrutar coa lectura dun libro
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Entre as multiples activida-
des que as persoas podemos
realizar no noso tempo de ocio
hai unha que merece especial
atencion: disfrutar coa lectura
dun bo libro.

E evidente a importancia
que a lectura ten na formacion
da personalidade humana e no
desenvolvemento das capacida-
des intelectuais. Pero a habili-
dade lectora non é innata polo
que é preciso desenar estrate-
xias que favorezan a sda apren-
dizaxe. Unha das funciéns do
educador no eido da animacién
a lectura consiste en esperta-la
sensibilidade dos nenos e nenas
cara 0 libro.

Con este fin desefidronse
unhas actividades, todas elas
relacionadas coa lingua oral,
que tefien como obxectivo fun-
damental o de crear, fomen-
tar e estende-lo gusto pola
lectura dun xeito individual
e voluntario e que culmine
nunha auténtica afeccion.

4. Lecer e turismo

Hoxe en dia vivimos nunha
sociedade na que cada dia
aumenta o tempo de lecer. O
numero de persoas e industrias
do sector servicios que se dedica

LINGUA LITERARIA

a ofrecer alternativas para “gas-
tar” o tempo de ocio crece en
progresion xeométrica. Polo
tanto, é necesario ofrecer estra-
texias para que os alumnos/as
adolescentes poidan levar a
cabo unha anadlise critica de
todalas ofertas.

Os publicistas argallan
anuncios moi tentadores que a
prezos competitivos ofrecen
paraisos de felicidade para o
tempo de lecer... Pero fronte a

estas opcions consumistas ofre-
cemos alternativas:

*contextualizadas

* baratas

* ecoloxicas

* educativas

* desenadas a gustos dos
consumidores

* interdisciplinares

Toda accién na historia esta
situada nun espacio e nun
tempo. E, a concepcion destas
variables fluctia segundo as

LECER E TURISMO

O TURISMO NA Rotas ITINERARIOS DE cARA O TuRIsMO A DISTRIBUCION
ACTUALIDADE HISTORICAS A UN TURISMO E AS SUAS DO TEMPO
CONSCIENTE E CONSECUENCIAS SEGUNDO
RESPONSABLE AS CULTURAS
Turismo de O Camino Preparar un | Estudio
masas de Santiago itinerario i de casos
Turismo Balnearios Analise dun Organizar
alternativo de Galicia problema exposicion
| ecoloxico ‘
Outras ofertas Elaboracion
mapa recursos
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E evidente a importancia que a lectura fen na formacion

da personalidade humana e no desenvolvemento das capacidades

infelectuais. Pero a habilidade lectora non é innata polo que

é preciso deseiiar estratexias que favorezan a sia aprendizaxe.

distintas sociedades que 6 longo
dunha visién diacrénica confi-
guran as caracteristicas das
distintas culturas.

Para acercar 6 alumno a un
pasado histérico significativo
propofiemos aproximarnos:

*  Camino de Santiago

* 6s balnearios

Mais non podemos encher o
noso tempo de ocio s6 pensando
en divertirnos sen plantearnos
as consecuencias que o turismo
ten sobre o medio ambiente e
que conductas debemos desen-
volver para levar a cabo un tu-
rismo consciente e responsable...

Para rematar consideramos
que é mester fomenta-lo pensa-
mento diverxente e aprender a
observar como a divisién do
tempo non é algo exclusivo da
nosa cultura, senén que esta
varia segundo os paises do norte
e do sur e con outras variables.

Estamos insertos nunha
sociedade multicultural e isto
debe ser enriquecedor.

Coas nosas propostas pre-
tendemos traballar co noso
alumnado todas estas alternati-
vas, entre outras:

— Investiga-los lugares de
Galicia que estean a sofre-lo
turismo de masas.

— Aproximarse a outras for-
mas de turismo.

— Ofrecer outras saidas
alternativas para desenvolver o
espirito critico dos alumnos.

— Aprender a buscar infor-
macién en diferentes fontes.

— Ser capaz de interpreta-la
informacién investigada e
extraer conclusiéns que poidan
incorporar a sda vida cotid.

— Fomenta-la conciencia cri-
tica sobre as condiciéns de vida
que tenen rapaces da sua idade
noutros paises.

— Reflexionar sobre a divi-
sion do traballo por sexos.

PARA CONCLUIR

Con este material o profeso-
rado e o alumnado da ESO ten
a posibilidade de aborda-los
contidos da drea de Lingua
Galega e Literatura partindo
dun eixe transversal, e a través
do mesmo intentamos:

— Normaliza-la lingua galega
partindo do uso da mesma, des-
tinando méis tempo nas clases
para o tratamento da oralidade.

— Tratar de centrarse nas
vivencias e intereses do alum-
nado e partindo dos mesmos
motiva-lo ensino aprendizaxe
da nosa lingua. Cremos que o
tempo de lecer é un tema de
interese para eles.

— Poner en contacto 6 alum-
nado co noso patrimonio cultu-
ral para que lles axude a cone-
ce-las suas raices e asi entender
mellor a sia cultura.

— Acercarse 6 contorno
facendo unha analise critica e
reflexiva dos seus problemas,
tanto desde unha perspectiva
sincrénica como diacrénica.

— Potencia-la creatividade e
participacién do alumnado
usando a lingua oral de xeito
contextualizado.

NoTA

Este material esta publicado en
Editorial Tambre (1996) e leva por
titulo O lecer e a lingua oral: unha
proposta para a ESO
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Algins documentos de avaliacién para a educacién primaria:

Os informes

Azucena Arias
Correa

M2 Dolores Rial
Ferndndez

As autoras ofrécennos orientacions oportunas e precisas de como proceder canto

a elaboracion de informes de avaliacién no ensino primario.

ORDE do 6 de maio de

1993 (D.O.G: do 20 de

maio de 1993) fai re-

ferencia, entre outros,

a dous tipos de docu-

mentos na avaliacion
do alumnado de Educacion
Primaria:

* O informe de avaliacion
individualizado

* Os modelos de informacion
ds familias.

Algunhas das bibliografias
especializadas denominan a
estes dous documentos coa
palabra “INFORMES”. Existen
varios criterios que nos poden
axudar a clasificalos:

a) Segundo o momento da
sua emision:

— INFORMES PARCIAIS: Son
emitidos alomenos tres por
curso, un en cada trimeste; diri-
xidos 6 alumnado e 4s suas
familias.

— INFORMES FINAIS: Estes son
emitidos 6 final dun ciclo educa-
tivo e as persoas destinatarias
seran as familias, o alumnado e
a persoa titora que reciba a
nena ou o0 neno..

b) Segundo a forma empre-
gada na comunicacion:

— ORAIS

— ESCRITOS

Moitas veces ambalas duaas
maneiras de comunicar se com-
plementan.

¢) Segundo a quen se destine:

— INFORMES PARA O ALUMNADO

— INFORMES PARA AS FAMILIAS

— INFORMES PARA O PROFESO-
RADO

d) Segundo como se recolleu
e fixo a valoracion da informa-
cion:

— Informe de COAVALIACION:
realizada conxuntamente polo
profesorado e o alumnado.

— Informe de AUTOAVALIA-
CION: realizada polo alumnado

sobre o seu propio proceso de
aprendizaxe.

— Informe de HETEROAVA-
LIACION: realizada polo profeso-
rado. :

— Informes MIXTOS: que com-
binan algunhas ou tédalas
modalidades anteriores.




e) Segundo como estea
estructurada a sua informacion:

— ABERTOS: A sua estructura
non é fixa e permite adapta-las
informacions.

— PECHADOS: A estructura e
contidos son fixos e permiten
escasas modificacions.

— Mixros: Presentan aparta-
dos con estructura pechada e
apartados con estructura aberta.

conxunto de capacidades e des-
trezas xunto coas suxerencias
precisas para supera-los atran-
cos detectados.

OS INFORMES NO PROCESO
DE AVALIACION

A marxe das razéns peda-
goxicas que avalan 6s informes

Un informe de avaliacion é un instrumento de recollida de datos (de avaliacion)

que presenta dun xeito comprensible e significativo,

Pero, ;que son informes?

Un informe pédese definir,
de xeito xeral, como un docu-
mento que d4 noticias sobre a
situacion dun asunto, persoa,...
Sinénimos de informe son:
xuizo, opini6ns, dictame, pare-
cer, criterio,...

Un informe de avaliacion é
un instrumento de recollida de
datos (de avaliaciéon) que pre-
senta dun xeito comprensible e
significativo, os resultados da
avaliacion continua e formativa
do alumnado. E dicir, un infor-
me de avaliacion é un documen-
to que pretende comunicar 4s
persoas interesadas (o suxeito
de avaliacién, familia, resto do
profesorado,...) unha informa-
cion pormenorizada, clara e
precisa do sucedido 6 longo do
proceso de ensino-aprendizaxe.

E, polo tanto, un documento
(cun sentido pedagéxico de
mellora) que recolle o proceso
de ensino-aprendizaxe do alum-
nado nun periodo concreto de
tempo, amosando os seus pro-
gresos e dificultades nun amplo

os resultados da avaliacion continua e formativa do alumnado.

de avaliacién, estes, como aca-
bamos de ver, son unha das
estratexias que o profesorado
emprega para reflecti-la infor-
macion recollida e rexistrada
do acontecido no proceso de en-
sino- aprendizaxe, conxunta-
mente cunha valoracion e as
recomendacions que se xulguen
necesarias para as persoas a
quen se dirixen. Son, pois,
documentos para comunicar e
intercambia-la informacién co
alumnado, as suas familias e o
resto do profesorado.

Nesta reflexién sobre os
informes imos contextualizalos
dentro do proceso de avaliacion
que cada centro desenara e
recollerda no seu P.C.C. As eta-
pas deste proceso poderian ser:

1. Especificar: que modelo
de avaliacién imos seguir, que
funciéns e finalidades terd, que
imos avaliar, en que momentos
se realizard e como se informa-
ran os resultados.

Establece-los criterios de ava-
liacion para cada obxecto de ava-
liacion de xeito claro e preciso.

2. a) Recolle-la informacion
da avaliacion inicial e indica-los
instrumentos a empregar para
profundar nela se compre (cons-
truilos se é o caso).

b) Planifica-la avaliacion
procesual: jcando obte-la infor-
macién necesaria?, jcomo obter
esa informacion? Indica-los
tipos de técnicas e instrumentos
a empregar (elaboracion e/ou
selecciéon de instrumentos
diversificados).

3. Obte-los datos e rexistra-
-los axeitadamente. Analizalos
e formular valores/xuizos: in-
terpretando os datos, clasifican-
do, comparando, describindo,...

4. Resumir e dar a conece-la
informacion sobre os resultados
da avaliacion. (Busca de estra-
texias e documentos a empre-
gar). Toma-las decisiéns acor-
des cos resultados obtidos: pro-
postas de mellora, adapta-
cions,...E neste derradeiro
apartado no que os informes de
avaliacién e outras estratexias
para a comunicacién e o inter-
cambio da informacion desen-
volven o seu papel, pero non son
alleos 6 resto do proceso de ava-
liacién senén que forman parte
intrinseca do mesmo e tenen
como finalidade facilita-la conti-
nuidade do proceso de ensino
aprendizaxe do alumnado.

Comezabamo-lo artigo men-
cionando dous tipos de docu-
mentos, vexamos separadamen-
te cada un deles:

OS INFORMES DE AVALIACION
INDIVIDUALIZADOS NA
LEXISLACION GALEGA

A orde de avaliacién nomea-
da 6 comezo do artigo indica na
stua disposicion I que 6 final de
cada ciclo da educacién prima-
ria a persoa titora elaborara un
informe de avaliacion indivi-
dualizado no que consignaran
os datos relevantes da avalia-
cién, tomando como referencia
0s obxectivos da etapa e os 0b-
xectivos e criterios de avaliacion
establecidos nas distintas dareas.



O devandito documento afir-
ma que os informes de avalia-
ci6n individualizados son docu-
mentos de avaliacién na educa-
cién primaria xunto as actas de
avaliacion e o libro de escolari-
dade do ensino basico.

Na disposicién II, capitulo
décimo terceiro indica:

1. Os informes de avaliacion
individualizados tefien como
finalidade salientar aqueles
aspectos que faciliten a conti-
nuidade do proceso de aprendi-
zaxe do alumnado. En conse-
cuencia, deberd reflecti-la situa-
cion do alumno e da alumna en
relacion coa consecucion dos
obxectivos establecidos, no
momento no que se emite o
informe, facendo fincapé nos
logros e dificultades mdis signi-
ficativos en relacién cos obxecti-
vos xerais das diferentes dreas,
asi como se é caso, nas medidas
de reforzo educativo ou adapta-
cion curricular que se aplica-
ran.

2. Os titores e as titoras ela-
bordn un informe individuali-
zado ordinario 6 final de cada
ciclo, informe que a xefa ou xefe
de estudios porda 6 dispor do
titor ou titora que corresponda 6
alumno ou d alumna no ciclo
seguinte.

3. Asi mesmo elaborardn un
informe individualizado extra-
ordinario cando algin alumno
ou algunha alumna se traslade
a outro centro sen remata-lo
ciclo ou cando se traslade o pro-
fesorado titor ou excepcional-
mente se altere a sta adquicrip-
cion funcional sen remata-lo
ciclo. Nestes casos os informes
fardn referencia, polo memos, a:

a) Grao de consecucion das
capacidades enunciadas nos
obxectivos xerais da etapa e das
distintas dreas.

b) Grao de asimilacion dos
contidos das diferentes dreas.

¢) Valoracion da aprendiza-
xe realizada.

d) Aplicacion se é o caso, de
medidas de reforzo educativo,
ou adaptacion curricular.

En resumo:

profesorado titor do
alumnado do seguinte
ciclo na sua avaliacion
inicial.

Tipos ORDINARIOS EXTRAORDINARIOS

RESPONSABLE O profesorado titor O profesorado titor

TemporaLizaciON | O final de cada ciclo * Por traslado do alumnado
antes de remata-lo ciclo.

* Por traslado do profesorado
ou por cambio da adscripcion
funcional antes de remata-lo
ciclo.

REFERENTES Obxectivos xerais — Obxectivos xerais da etapa.
. das diferentes areas — Obxectivos xerais das areas.
FINALIDADE Poden ser usados polo Permitir 6 profesorado titor,

que reciba 6 alumnado,
conece-los datos mais
significativos de cara a
continuidade do proceso de
ensino-aprendizaxe.

ASPECTOS QUE
CONTENEN

— Logros e dificultades
en relacion cos obxectivos
xerais das areas.

— As medidas de reforzo
educativo ou adaptacion
curricular se & o caso.

— Grao de consecuencia das
capacidades a desenvolver
na primaria.-

— Grao de asimilacion dos
contidos nas distintas areas.

— Valoracién da aprendizaxe
realizada.

— Medidas de reforzo educativo,
se é 0 caso.

0S INFORMES DE AVALIACION
INDIVIDUALIZADOS

ras e se € 0 caso para 0s equipos
psicopedagoxicos ou outros

especialistas ou técnicos que

Aspectos xerais
aprendizaxe.

— (QUE SON?
Son documentos arquivables
e duradeiros que serven para
comunica-los resultados da ava-
liacién, podendo ser considera-

participen no proceso de ensino-

— {CANDO SE ELABORAN?
O final de cada ciclo, e seria o
denominado Informe Ordinario.
Por traslado a outro centro

dos documentos legais. Tefien
como finalidade facilita-la conti-
nuidade do proceso de ensino-
aprendizaxe do alumnado.

— ¢/QUEN 0S ELABORA?

O profesorado titor. Os mo-
delos apareceran recollidos no
PCC do centro nos apartados
relacionados coa avaliacion.

A persoa responsable da
xefatura de estudios, serd quen
o faga chegar 4 titora ou 6 titor
do curso ou ciclo seguinte.

— ¢PARA QUEN SON ELABORADOS?
Para as outroas persoas tito-

do alumnado ou por traslado do
profesorado antes de remata-lo
ciclo e denominase Informe
Extra Ordinario.

— (QUE ELEMENTOS CONTERAN 0S
INFORMES DUN XEITO XENERICO?

* Datos do centro, etapa
educativa e ciclo.

* Nome e outros datos da
persoa avaliada.

* Nome da persoa que emite
o informe.

* Xeito de obtencion da
informacién. Técnicas de recolli-
da de datos. Descripcion de as-
pectos relevantes deste proceso.




Que sexa un documento claro e preciso.
Que recolla a informacién mais significativa,
util e necesaria para a persoa a quen se destina.
Tendo esta un cardcter confidencial.

* Situacién do alumnado en
relacion coa consecucion dos
obxectivos establecidos no ciclo.
Sinalando os logros e dificulta-
des mais significativos relacio-
nados cos obxectivos xerais das
diferentes areas.

E dicir, aqueles resultados
mais releventes de cada area de
acordo coas capacidades a
desenvolver e o grao de asimila-
cion das diferentes areas. Debe
informar sobre que sucedeu no
proceso de aprendizaxe, onde
houbo dificultades, cales foron
as deficiencias, en que se pro-
gresou e en que grao, como fun-
cionaron as medidas educativas
aplicadas, que se pode facer
para mellora-la calidade da
aprendizaxe e do proceso.

* Valoracion das aprendiza-
xes realizadas. Recomendaciéns
e conclusions.

* Se é o caso, medidas de
reforzo educativo ou adaptacion
curricular aplicadas.

* Anexos, que poden incluir
material documental a partir do
cal se fixeron os xuizos, valora-
ciéns, adaptacions.

— ¢/QUE TEREMOS EN CONTA?

* Relativiza-lo grao de certe-
za nas expresions tendo en con-
ta as posibles evoluciéns que se
poden producir no alumnado,
esta relativizacién pédese facer
a través do nivel de probalidade.

* Que sexa comprensible,
polo que debe ser redactado
tomando en consideracién as
persoas receptoras. Ante a falta
de seguridade de que os tecnicis-
mos empregados poidan te-los
mesmos significados, engadir
unha pequena guia de interpre-
tacion da informacién, sobre
todo nos informes de traslado
de centro.

* Que sexa un documento
claro e preciso. Que recolla a
informaciéon maéis significativa,
util e necesaria para a persoa a

quen se destina. Tendo esta un

cardcter confidencial.

* Que tena un formato con-
sensuado e adaptado 4s necesi-
dades e caracteristicas do centro
e persoa titora.

* Expresado na lingua da co-
munidade (bilingiie se é solici-
tado).

INFORMES PARA AS FAMILIAS
E O ALUMNADO

O D.O.G. 6 que vimos alu-
dindo en apartados anteriores,
na sua disposicion 1T di:

1. O mestre titor deberd in-
formar regularmente 6s pais ou
titores legais dos seus alumnos
en relacion cos progresos e difi-
cultades detectados na consecu-
cién dos obxectivos establecidos
no Proxecto Curricular.

2. Trimestralmente, antes do
nadal, semana santa e 6 final do
curso, a devandita informacion
ds familias realizarase por escri-
to. Para tal efecto os centros ele-
borardn os seus propios modelos
de comunicacion, tendo en conta
o establecido no Proxecto Curri-

- cular do centro.

En resumo:

OS INFORMES DE AVALIACION
PARA AS FAMILIAS

Aspectos xerais.

— (QUE SON?

Son documentos que serven
para comunicacién dos resulta-
dos da avaliacion.

Apoian e complementan o
intercambio das informacios e a
participacién das familias, o
alumnado e o profesorado nun
proxecto comun.

— (/QUEN 0S ELABORA?

O profesorado do mesmo
ciclo e/ou nivel, sendo posible a
participacion das familias e do
alumnado se se artellan canles
para iso. Seran consensuados
polas persoas que participan na
sua elaboracion.

— ;CANDO SE CUMPRIMENTARAN
PARA A SUA DIVULGACION?

Segundo a lexislaciéon vi-
xente, 6 remate de cada tri-
mestre comunicarase por escri-
to d4s familias as informacions
recollidas e valoradas sobre o
proceso de ensino-aprendizaxe
nese periodo. Pero pédese emi-
tir un informe en calquera
momento do proceso de ensino-
aprendizaxe que se considere
necesario.

Tipos

* Informe de avaliacion
* Boletin de avaliacion

Responsable

* O profesorado titor

Temporalizacién

* Trimestralmente e sempre que se considere
necesario ¢ longo do curso escolar.
* O final de cada curso e 6 final do ciclo.

Referentes

* O Proxecto Curricular do Centro.

Finalidade

* Rexistrar por escrito a informacion
e valoracion dun periodo de ensino
aprendizaxe para a comunicacion
e o intercambio da informacion coas
familias e o alumnado.

Aspectos que
contefien

* Indicaran os progresos e dificultades na
consecucion dos obxectivos establecidos
no Proxecto Curricular do Centro.




— (QUE ELEMENTOS CONTERAN
DUN XEITO XENERICO?

* Nome e datos do centro.

* Nome, apelidos e outros
datos relevantes da persoa ava-
liada.

* Etapa educativa, ciclo,
nivel, ano, data.

* Sinatura olografica da/s
persoa/s que comunica/n a
informacion.

* A informacién estructura-
da por: obxectivos, eixos, capaci-
dades, outros...

* A valoracién correspon-
dente e ademais diversos apar-
tados, segundo proceda para
rexistrar, estimar,...: 0s avances
madis significativos, a orienta-
ci6n educativa, as necesidades
educativas, as medidas de refor-
zo ou adaptacién curricular, a
valoracion xeral e aqueloutros
que en cada centro o equipo que
elabora o documento considere
oportunos.

— (QUE TEREMOS EN CONTA PARA
A SUA ELABORACION?

* Que presente a informa-
cién dun xeito claro e preciso,
afastdndose de expresiéns in-
fantilizadas e tecnicismos inne-
cesarios. Debe ser redactado
tendo en conta a/s persoals
receptora/s facéndoo facilmente
comprensible..

* As informacions recollidas
deben estar expresadas en ter-
mos de capacidades e ser des-
criptivas (varias frases din mdis
ca unha palabra).

* Que sexa equilibrado en
canto 6s seus diferentes aparta-
dos e contidos, existindo relacion
e coherencia entre eles, e estar
en consonancia cos documentos
e estratexias empregados para a
recollida da informacion.

* Que se exprese cunha lin-
guaxe explicativa e descriptiva,
non moi extenso nin simplista.

* Os informes e boletins
para as familias teran unha
vision constructivista, e dirixi-
ran a sua atencion cara 6 futuro
ponendo o seu acento nos aspec-
tos positivos e potenciais.

* As informaciéns recollidas
nos seus diferentes apartados
deben dar resposta 6 “QUE,
Como e Por QUE” , especificando
o proceso e as diferentes varia-
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bles que nel intervenen, tanto
nos avances como en relacion
coas necesidades respecto 4 pro-
pia evolucién de cada neno ou
nena de xeito individualizado.

* Que sexa flexible e aberto
a modificaciéns e adaptacions,
permitindo recolle-la diversida-
de do alumando e das familias.

En resumo son documentos
que se basean na comunica-
cion e o intercambio da infor-
macion centro-familia, que
reflicte un periodo significati-
vo do proceso de ensino-apren-
dizaxe das nenas e dos nenos e
que permite a participacion da
familia e do alumnado dun
xeito real e activo.

CONCLUSIONS

Decantamonos claramente
polos informes de avaliacion
formativos, que son elementos
bésicos do proceso de ensino-
aprendizaxe. Abrenno-la posibi-
lidade de regular e autorregu-
la-las tarefas do profesorado e
alumnado, permitindo acada-la
finalidade de mellora educativa,
que, en definitiva, é o que se
persegue.

Non existe un informe de
avaliacion bo en si mesmo,
sendn que estes deben recoller e
adaptarse o mais posible 4s
necesidades e caracteristicas de
cada centro, das persoas que
nel se relacionan. O mellor
informe é aquel que é consen-
suado e deseriado polo equipo
de profesorado dun centro de
acordo co seu PEC e PCC, e que
ten a flexibilidade como caracte-
ristica primordial, para adap-
tarse a diversidade.

Unhas fases posibles na ela-
boracion de informes poden ser:

— Revisa-las linas definidas
no PEC e PCC sobre avaliacién
e a lexislacion vixente: modelo
de avaliacion, axentes de ava-
liacién, instrumentos a utili-
zary ...
— Analizar informes xa exis-
tentes no centro, informes dou-
tros centros e reflexions de per-
soas expertas sobre o tema.

— Decidi-la informacién, con-
tidos e estructura mais relevan-
tes para o noso centro segundo

a quen se destine e a funciona-
lidade que deben te-los infor-
mes. Procurar que exista
correspondencia entre o ensina-
do/aprendido no ciclo/ nivel/
etapa e a avaliacion realizada.

— Atopa-lo xeito de rexistra-
la informacién (numérica, grafi-
ca, verbal, iconica, mixta,...) que
exprese e comunique totalmen-
te o que queremos dicir.

— Sinala-la temporalizacion
mais axeitada para emitilos.

— Desenar un formato mate-
rial adecuado, comodo, util,
manexable,...

— Elabora-los informes con-
sensuando tédolos aspectos co
equipo de profesorado.

— Avalia-lo documento resul-
tante.

Para analizar un informe
poderemos-ter en conta os
seguintes aspectos:

— Contidos e informacién
que oferta. '

— Formato material en que
se presenta.

— Apartados en que se
estructura: sucestions, observa-
cions, datos identificativos,
resultados de avaliacion,...

— Funcions que cumpre en
relacion coas que deberia cum-
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— Xeito de difusion.

— Temporalizacion.

Noés, o profesorado, preten-
demos que as nosas informa-
ciéns sobre avaliacién sexan
doadamente interpretadas polo
alumnado, familias, o resto do
profesorado,... e, polo tanto,
queremos atopar formulas que
sexan suficientemente explici-
tas e tefian significatividade. E
por iso que caminamos cara a
informes abertos e diversos que
vaian mais alda dun numero,
codigo ou clave, que vaian mais
ala dunha clasificacion.

A partir dos nosos propios
“boletins” de centro podemos
dar pasos cara a outros xeitos
de informacion mais adaptados
as peculiariedades do alumna-
do, das familias, do contexto,...
As persoas, os centros, as cou-
sas,..., 0 mundo en suma, son
diversos; {por que a comunica-
cién, a informacioén e o inter-
cambio das mesmas se haberi-
an de homoxeneizar?




Sabela Rivas

=" As "Escolas do Insifio Galego”

da Coruna (1924-1930)

A autora, que recentemente presentou a sua tese sobre o galeguismo histérico
en relacion coa educacion, mostra aqui a mais completa crénica histérica
do que foron e quixeron ser aquelas “Escolas do Insifio Galego”
afervoadamente propiciadas por Anxel Casal.

UN baixo da Praza
de Maria Pita, na
M AI : Corufia, o 8 de xullo
on'e 'o I i de 1923 reunense as
Irmandades da Fala
para trataren unha
proposta feita por un dos seus
membros, Anxel Casal. Esta
proposta consistia na necesida-
de de fundar e soster escolas
que redimisen 6 pobo galego da
ignorancia na que estaba sumi-
do 6 tempo que servisen para
inculcar nas xeneraciéns futu-
ras a verdadeira conciencia
galega. As razons esgrimidas
por Casal para defender o seu
proxecto eran as seguintes:

Revista escolar. L.LEP. Monte Alto. Curso 95-96

“Galicia percisa qu—os seus
fillos lean i-escriban n—-a sua
Fala para qu—a sintan; qu—estu-
den n-a sua Xeografia para
qu-a conezan, e conecendoa
quéiran—a; que lles digan das
grorias d-os seus homes para
honral-os; que beban nas fontes
da sua Tradicion, da sua
Cultura e da sua Arte para
qu—as continten sin influenzas
alleas que seipan pol-a sua
Historia do aldraxes e das per-
secucios de que foi vitima” (1).

Asi pois, a mais de crear o
meirande numero de escolas
posibeis, as Irmandades propu-
xéronse que nelas non s6 se
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ensinase a ler e escribir, senén
que servisen tamén para incul-
car no alumnado unha concien-
cia galeguista.

A proposta de Anxel Casal
foi apoiada por todos os asisten-
tes a reunién redactandose ese
mesmo dia as “Bases” polas que
se 1an rexer as futuras “Escolas
do Insino Galego”(2) e que eran
as seguintes:

O insifio n'estas escolas fardse no idioma hespafiol, si ben utilizando tamén o galego
na letura da nosa literatura peculiar e demais libros didéiticos que se poidan outer,
e para algunhas espricaciés de leiciés prditicas, o fin de qu-os nenos poidan

comprender mellor as ensinanzas d-os mesires.

90000200200 0000C00C0SSROODODOGOROECECRODBITODESDOOOOGOES

Base 1° O insifio n’estas
escolas fardse no idioma hes-
panol, si ben utilizando
tamén o galego na letura da
nosa literatura peculiar e
demais libros didditicos que
se poidan outer, e para
algunhas espricacids de lei-
ci6s prditicas, a fin de qu—os
nenos poidan comprender
mellor as ensinanzas d-os
mestres.

Base 2% As “Escolas do
Insinio Galego” gobernardnse
autonomamente por un Con-
sello adeministrativo formado
pol-o Conselleiro 1° da
Irmandade da Fala, que serd
o presidente nado; o
Presidente da Seccién de
Cultura e Fala, tamén da
Irmandade, que desemperiara
o cdrrego de Segredario; o
Tesoureiro da mesma entida-
de que n—-iste Consello serd
Tesoureiro—Contador, e dous
escolantes d—ambos sexos e
reconocido galeguismo, que
serdn os asesores técnicos.
Todol-os membros d-este
Consello terdn voz e voto.

Base 2% Este Consello
percurard conquerir o maior
numero de “Socios Protectores
das FEscolas do Insifio
Galego”, 0os que satisfardn
unha cuota minima de duas
pesetas mensuailes; solicitard
subvencién de todal-as enti-
dades galegas da Terra e do
estranxeiro e fomentard, en
fin, 0 ma .or avmero d-ingre-
s0s para esta patrictica labor

BASES DAS ESCOLAS DO INSINO GALEGO

Base 4% A Trmandade de
Fala’ na Cruna comprométese
a ceder gratuitamente un
espacioso local para o funcio-
namento das pirmeiras
Escolas.

Base 5° O boletin A Nosﬁ '

Terra pubricard mensualmen-
te o estado de contas das
Escolas, para satisfaicion e
conocimento dos contribuentes.

Base 6°. Por entender qu—o
maior rendimento no insifio é
o da escola graduada, a pri-
meira Escola ten de ser para
Pdrvulos (4 a 7 anos) pois
d-iste xeito e, si como agarda-
mos, o éisito nos acomparna. Ao
cumprir a edade mdisima 0s
neninos —este grado constitui-
rase a escola elemental.

Base 7% Ningiin escolante
terd ao seu cdrrego mais de 50
alunos.

Base 8°. O insifio nestas
Escolas serd gratuito asi como
os libros e demais material
perciso.

Base 9° Non serdn ademi-
tidos nestas Escolas senon o0s
nenos galegos e fillos de gale-
gos, tendo dereito de prelacion
os fillos dos Socios Protectores
das Escolas ou dos Irmans da
Fala.

Base 10° QOs libros de
texto nas Escolas desinarios o
Consello adeministrativo das
mesmas.

Base 11° Istas Bases
poderdnse reformar cando o
Consello asi o considere come-

nenite

Como veremos, 0 porse en
marcha as Escolas non se res-
petaron todas e cada unha das

‘bases que vimos de sinalar

senén que se foron adaptando
as circunstancias econémicas
que condicionaron dun xeito
importante a realizacién do pro-
xecto.

Canto 6 idioma empregado
como vehiculo de ensino e a
pesar que na Base 12 dise que
se empregara o casteldn, pero
segundo diversos testemunos
entre os que destacamos o de
Jenaro Marinas del Valle,
Manuel Casal e 0 exalumno da
Escola F'. S. (3) as clases trans-
currian unica e exclusivamente
en galego. Na nosa opinion e,
sen restarlle veracidade 6s
anteriores testemunos, tendo en
conta o feito que a meirande
parte do alumnado desta Escola
ia ingresar posteriormente no
Instituto ou na Escola de
Comercio (onde non se permitia
0 ensinc en galego) e que 08
libros de texto estaban escritos
en castelan, resultaria suma-
mente dificultoso un proceso de
ensino—aprendizaxe empregan-
do exclusivamente o galego
como codigo de comunicacion.
Asi, probablemente, se utilizase
o galego e o castelan indistinta-
mente dependendo dos contidos
gue se traballasen en cada
momente (4).

No referente ¢ apoio econé-
mico indespensable para a crea-
ci6én da Escola, Anxel Casal fai
un chamamento desde as paxi-
nas de A Nosc Terra o dia 1 do»
mes de setembro de 1923 desti-




Tantas ilusions fifia posto Casal neste proxecto que o chegou a concibir como
a Grande Obra que axudaria d redencién de Galicia negéndose a pensar

que houbese algin galego ou galega que non quixese participar

na creacion e sostemento desta Escola

nado a todos os galegos e gale-
gas interesados en prestar o seu
apoio econémico 6 proxecto,
constituindo a “Sociedade Pro-
tectora das Escolas do Insino
Galego” cunha cuota minima de
duaas pesetas mensuais. En opi-
nién de Casal esta Sociedade
sera:

“o vértice onde converxan
todol-os galegos que desexan
sinceiramente o benestar da
Patria. O mesmo os que loitan d
peito descuberto nas difrentes
institucios que representan d
nova Galicia; que aqueloutros
que, a pesar de sentir o fogo
sagrado do amor da Terra, inda
venia actuando dentro dos anti-
guos moldes atados d eles pol-a
forza d’os intereses creados (5) e
pol-a falla de decision” (6).

Tantas ilusions tina posto
Casal neste proxecto que o che-
gou a concebir como a Grande
Obra que axudaria & redencién
de Galicia negandose a pensar
que houbese algun galego ou

galega que non quixese partici-
par na creaciéon e sostemento
desta Escola (7)..

O chamamento obtén os
seus primeiros froitos coa apa-
riciéon da primeira lista de
“Socios Protectores” en A Nosa
Terra o 12 de setembro de 1923
entre os que destacan os
seguintes: Federico Zamora,
Manuel Roel, Manuel Lugris,
Leandro Carré, Victor Casas,
Xosé Valdomir, Francisco Abe-
laira, Xoan Lépez Vazquez,
Anton Alvarez, Benito Ferreiro,
Xerardo Faraldo, e o propio
Anxel Casal entre outros (8).

Precisamente, un destes
Socios Protectores, Federico
Zamora foi un dos mais impor-
tantes defensores da Escola
como o demostran as sdas pala-
bras: “As Escolas do Insino
Galego, serdn a pedra angular
na que descansard no futuro o
movimento galego, serdan os
cimentos do pleno rexurdimento
d’aqueles valores que temos, e
que fican desconiecidos para a
nosa xente (...)" (9).

Os pupitres, de duas prazas e cun tinfeiro no medio, foron feitos gratuitamente
polas mans, ilusiéns e esperanzas dos carpinteiros Irmandifios agardando,

quizais, que neles algin dos seus fillos lese un fermoso verso galego.

O local, situado 6 principio
na Praza de Maria Pita da
Coruna no numero 17 baixo, e
mais tarde xa definitivamente
na Rua Real n® 36, 1° cedéron-
no gratuitamente as Irmandes
e era compartido coa vivenda
dos Casal, a editorial Lar, a
sede da Irmandade e a adminis-
tracion de A Nosa Terra.

Os pupitres, de ddas prazas
e cun tinteiro no medio, foron
feitos gratuitamente polas
mans, ilusions e esperanzas dos
carpinteiros Irmandinos agar-
dando, quizais, que neles algin
dos seus fillos lese un fermoso
verso galego.

Como mestres foron nomea-
dos Anxel Casal para a escola
de nenos, e Elvira Bao para a
escola de nenas. Este ultimo
centro non chegou nunca a fun-
cionar debido, parece ser, a
falla de alumnas. Feito que non
deixa de chamar a nosa aten-
cion, tendo en conta que nos
anos vinte a porcentaxe de
analfabetismo feminino en
Galicia era altisimo; un 60,3%
fronte a un 37,1% de analfabe-
tismo masculino. A explicacion
a este feito viria dada polas dis-
tintas consideraciéns culturais,
sociais, relixiosas e econémicas
propias dunha sociedade se-
xualmente discriminatoria (10).

Anxel Casal Gosende nace
na Coruna, na praza da Fonte
de San Andrés o 17 de decembro
de 1895. No ano 1909 emigra a
Bos Aires, onde botou dous anos
traballando en diversos oficios.
De volta & Coruna, consegue un
emprego nas oficinas do
Consulado de Francia e a partir
destes contactos emigra a
Burdeos. Coa creacién no ano
1916 das Irmandades da Fala
na Coruna ingresa nas suas
filas chegando a ser un dos
membros mais activos. Tamén
no ano 1916 participa na crea-
cién de A Nosa Terra. No ano
1920 casa con Maria Mira-
montes que o axudard sen des-
canso en todas os seus labores
empresariais e politicos. Despois
de varios intentos de fundar



unha editorial, crea na Coruna
no ano 1924 con Leandro Carré
Alvarellos a Editorial Lar na
que se imprimiran a revista A
Nosa Terra e Nés. Por diferen-
cias entre os dous socios, no ano
1927, Leandro Carré continua
s6 coa Editorial Lar, mentres
Casal funda a Editorial Nos. No
ano 1931 traslddase a Santiago
instalando a sia imprenta na
casa prestada polo seu amigo
Camilo Diaz Valino. Ese mesmo
ano participa na creacion do
“Partido Galeguista” 6 que
representard nas eleccions
locais do ano 1936 saindo elixido
concelleiro e, posteriormente
alcalde da cidade de Santiago.
Tamén por votacion foi elixido
vicepresidente da Deputacion
da Coruna e membro do Comité
Central da Autonomia. De volta
de entregar en Madrid o
Estatuto é obrigado a abandoar
a presidencia municipal. O 4 de
agosto de 1936 ingresa na cadea
de Santiago onde coincide con
Camilo Diaz Balino. O 14 de
agosto asasinan a Camilo Diaz e
0 19 dese mesmo mes aparece o
corpo de Anxel Casal nunha
cuneta de Cacheiras (11).

Ainda que Casal non cursara
ningin tipo de estudios relacio-
nados co oficio de mestre as tes-
temunas coas que mantivemos
conversas destacan o seu ben
quefacer pedagoxico e o seu
caracter comunicativo, compren-
sivo e agarimoso co alumnado.

En opinién de dJenaro
Marinas del Valle o interés de
Casal polas cuestions pedagoxi-
cas e, mais concretamente, por
acadar para Galicia unha verda-
deira Escola Galega é froito da
sua relacion con Xoan Vicente
Viqueira que soubo despertar o
interés de moitos galeguistas
polas cuestions educativas. En
palabras de Jenaro Marinas:

“A semente deitada por
Johan Vicente Viqueira no
fecundo terreo irmandifio pren-
deu com inusitado vizo e marca-
damente nos mais jovems. Na
mente de Angel Casal rebuliam

sobranceiras as ideais do ilustre
pensador referidas d Escola
Galega, assim concebiu o audaz
intento da criacom das Escolas
do Ensino Galego que se foi
secundando por todos os cama-
radas com adeson calurosa.
Nom ha duvida algunha que
dele partiu o impulso inicial e
ele foi o principal promotor e
organizador. Ja nom haverd
mestres de galeguismo tan adi-
cados como Angel Casal; mas
hd por ventura discipulos” (12).

Tampouco foi Casal, como
indica Antén Garazo, impermea-
ble 6s problemas da galeguiza-
cién da Universidade xa que
eran xoves universitarios, gale-
guistas ou republicanos de
esquerda os que componian o

grupo mais firme da tertulia que
se celebraba na sua imprenta na
que se editaba a revista Univer-
sitarios que actuaba como porta-
voz da FUE (Federacion Uni-
versitaria Escolar) (13).

Elvira Bao Maceiras, a
muller elixida para rexentar a
escola de nenas que, como xa
indicamos, finalmente non se
puido pér en funcionamento,
exerceu como mestra nas
Colonias Escolares de Oza ade-
mais de participar activamente
nas actividades culturais orga-
nizadas pola Irmandade coru-
nesa. Carmen Blanco describea
como unha muller activa, pro-
gresista, galeguista, feminista e
libertaria (14).

Durante a Guerra Civil foi
encarcerada polos fascistas

BOLETIN MENSUAL

Ano XVII *

D. ANXEL

CONZALO LOPEZ ABENTE

PRESIDENTE

DA CULTURA

Ourense Xulio-Nadas] de 1935 x

A
Asociacion de Escritores de (Galicia
rende conmovido
Homenaxe

CASAL

GALEGA

Nim. 139-44 |

GOSENXE

xerenle desta revista, fundador da
Editorial NOS; editor patriota,
Hl/:‘/i.l'l'nfl‘ ¢ XEneroso,

gne botou nas vito enfilacions dos
venlos, co novo renacimento das
nosas lelras, as dptimas sementes
do rexurdir da Patria.

ALVARO DAS CASAS

SECREDARIO XERAL




N

@

[ S

[Or

e e e —E o T SR 4 e e e e —— . -

O

‘4

a €gucCd

xunto co seu home que era pro-
fesor da Escola de Nautica da
Coruna. Posteriormente, desti-
tuida do seu posto de traballo,
a stia casa converteuse en lugar
de reunidns galeguistas du-
rante a Guerra e a posguerra.
Aqueles que a coneceron din
dela: “Elvira era unha labarada
sempre acesa de ¢ e esperanza
no porvenir, junto a ela nin-
guém podia sentir desinimo
nen vencimenio” (15).

Canto 6 alumnado podemos
dicir que nos anos en gque fun-
cionou a Escola (1924-1930)
pasaron por esta aproximada-
mente uns cen alumnos, obsci-
lando entre 15 e 20 por ano.
Ainda que nas “Bases das
Escolas” indicdbase que a pri-
meira teria que ser de Parvulos
(nenos entre 4 e 7 anos) en rea-
lidade asistian nenos entre
cinco e dez anos fillos, na stia
meirande parte, de socios da
Irmandade ainda que, debido 6
seu cardcter gratuito, tinan
acceso a ela nenos dun nivel
econémico baixo, como era o
caso dos fillos dos empregados

de comercio, que eran 0S mais
numeroses. Entre eles estaban
Fernando, Xaime e Pedro Galan
Calvete, os irmans Codesal,
Xulio Pita e Fernando Suérez.

Pedro Galan Calvete seria
posteriormente o Secretario
politico das “Mocedades Gale-
guistas” da Corufia xunto con
Jenaro Marinas del Valle e Tino
Portela. Foi asasinado 6s 19
anos polos sublevades ne ano
1936.

Na Escola a xornada escolar
dividiase en mané e tarde.
Estudidbase Aritmética, Orto-
grafia, Historia de Galicia, Lite-
ratura, cantdbanse canciéns
populares galegas e tamén, en
moitas ocasiéns, o himno gale-
go. Non se rezaba nin estudiaba
relixion, era unha escola laica.

Algunhas tardes visitaban a
Escola reconecidos galeguistas.
Entre eles Anton Villar Ponte,
Sudrez Picallo e Lesta Meis.
Precisamente, despois dunha
destas visitas Otero Pedrayo
escribiuw: “Cando saian os nenos
da Escola da Irmandade correu
unha espranza pol-a Ria Real

Clon

e os sefiores de barba e pérola
na cravata, hastra non figura-
ban tan vellos” (16).

Pero non era sé na aula onde
os rapaces aprendian cousas
sobre Galicia. As veces, a pesar
do escaso difieiro do que se dis-
ponia, facianse excursions.
Unha delas foi 6 monte Breamo
na ria de Pontedeume, outra a
Oza, Mino, Betanzos, e 4 Espe-
nuca. Nestas excursions ian os
nenos acompanados pola fami-
lia de Alfredo Somoza, a de
Leiras Pulpeirc e de Zamora,
todos eles pertencentes a aso-
ciacion corunesa “Amantes del
Campo”. Asistian tamén 4 pro-
cesion civica que cada ano-orga-
nizaba o Circulo de Artesanos
corunés desde a rua de San
Andrés ata o cimiterio para
facer unha homenaxe floral a
Curros Enriquez (17).

Sendo vice—presidente da
Deputacién da Coruiia no ano
1936, Anxel Casal segue de-
mostrando a confianza nas “sai-
das escolares” como recurso edu-
cativo cando solicita na sesion do

OFRENDA FLORAL DOS IRMANDINOS CORUNENSES DIANTE DA TUMBA DO FILOSOFO XOAN VICENTE VIQUEIRA. FIGURAN VICTOR CASAS,
CARLOS MONASTERIO, BIEITO FEREIRO, LUGRIS FREIRE, J. A. VAZQUEZ, LUIS SOMOZA, SALVADOR MOSTEIRO, FRANCISCO ABELAIRA,
BERNARDINO VARELE E CASAS. FOTO CEDIDA POR ELVIRA VARELA.
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dia 1 de abril axudas para sub-
vencionar con 50 pesetas 6 mes-
tre do barrio de Os Castros na
Coruna para que poida visitar co
seu alumnado a vila de Pon-
teceso onde naceu e viviu o poeta
Eduardo Pondal (18).

No ano 1931, xa desapareci-
da a Escola de A Coruna, faise
un chamamento desde a revista
A Fouce apoiando a creacién
dunha “Sociedade Protectora da
Escola Galega” encargada de
sistematizar tédos os proxectos
encaminados a galeguizacion do
ensino. Sen embargo, ainda que
houbo no ano 1933 un intento
de crear por parte da “Unién
Provincial Orensana” unha
escola en Ourense das caracte-
risticas da que funcionou na
Coruna, non foi posible repetir
a experiencia.

Como conclusién, indicar
que a Escola do Insino Galego
creada na Coruna en abril de
1924 ¢ que funcionou ata ¢ ano
1930 foi a unica experiencia
deste tipo da que temos noticia
que levou 4 préactica as arelas
galeguistas canto 4 busqueda
dun ensino galego e para Gali-
cia. Este sono puidose facer rea-
lidade gracias a Anxel Casal, o
mestre, moi querido polo alum-
nado e tamén moi apreciado
polos seus amigos, como o de-
mostra a adicatoria que lle fai
Camilo Diaz Balifio (méis tarde
compaifieiro de carcere) cando
lle entrega para imprimir o seu
“Conto de Guerra” no nadal de
1927, adicado 6s seus fillos e
todos 0s nenos e nenas do mun-
do: “As Escolas da Irmandade
da Fala, novo lar onde arde o
lume sagro da Raza. A Anxel
Casal, meu irmadan benquerido,
loitador qu’alcende os corazéns
dos rapacinios das escolas
irmandinas” (19).

Un destes corazéns, o de
Pedro Galan Calvete, xunto co
do seu mestre Anxel Casal e o
do seu amigo Camilo Diaz foi
apagado polas balas fascistas
no veran de 1936 unha noite
alumeada polas estrelas.

Enton chegaron as sombras.
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Algunhas fardes visiteban a Escola recoiiecidos galeguistas.
Entre eles Anton Villar Ponte, Suarez Picallo e Lesta Meis.
Precisamente, despois dunha destas visitas Ofero Pedrayo escribiu:
“Cando saian os nenos da Escola da Irmandade correu unha espranza

pol-a Rua Real e os sefiores de barba e pérola na cravata,

hastra non figuraban fan vellos”
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(1) Vid. (15-Vil-1923). Para os fillos
de Galicia. A Nosa Terra.

(2) Vid. (15-VIII-1923). Bases das
Escolas do Insifio Galego anexas a
‘Irmandade da Fala’ na Crufia. A
Nosa Terra.

(3) Por expresc desexo do entrevis-
tado preservamos o seu anoni-
mato.

(4) O 1 de febreiro de 1924 aparece
un artigo en A Nosa Terra que a
pesar de non estar asinado pode-
mos supofer que é da autoria de
Anxel Casal no que se sinala que:
“nas escolas farase o insifio no idio-
ma hespanol, pois entendemos que
mellor é saber dous idiomas que un
s0, e que pol-o de hoxe para o estu-
do é indispensabre facelo asi, inda
que tamén por ser necesario faranse
algunhas espricacios en galego para
que os nenos poidan comprender
mellor as cousas” ( Vid. (1-11-1924).
As escolas de Irmandade. A Nosa
Terra.

(5) Cursiva no orixinal.

(6)Vid. Anxel Casal. (1-1X-1923).
Pol-o ben de Galicia. A Nosa Terra.

(7) Ibidem.

(8) Este listado completarase con
novos nomes como o de Manuel
Acea, Euxenio Estrada, Armindo
Marinas, Xosé Lamas, Portela
Valladares, Alfredo Somoza e
Vicente Risco, que aparecen rese-
fados en A Nosa Terra o 1 de febrei-
ro de 1924.Vid. Federico Zamora.
(1-11-1924). Conferencia do Con-
selleiro da Irmandade Federico
Zamora. A Nosa Terra.

(9) Vid. Federico Zamora. (1-11-1924).
Conferencia do Conselleiro da
Irmandade Federico Zamora. A
Nosa Terra.

(10) En opinion de Jenaro Marifias, o
feito de que non se contara cun
numero suficiente de alumnas era
debido a que os pais e nais tifan
reparos en mandar as nenas a unha
escola onde se falase galego.

(11) Seguimos a cronoloxia realiza-
da por Xulio Cuba publicada en A
Nosa Terra o 16 de novembro de
1995 e en Anxel Casal na memoria.
Monte Alto, (n°1), 1996.

(12) Vid. Jenaro Marinhas del Valle.
(16-X1-1995). Casal pedagogo. A
Nosa Terra.

(13) Vid. Anton Garazo. (16—XI-1995).
O esforzo de Casal por uns meios de
comunicacion propios. A Nosa Terra.
(14) Vid. Blanco, C. (1995). Mulleres
e Independencia. (pp.155-56). A
Corufa: Do Castro.

(15) Ibidem.

(16) Vid. Ramon Otero Pedrayo
(1-1-1929). Esquemas e lembran-
zas. A Nosa Terra.

(17) Vid. Sixirei, C. (1987)(p. 26 e
apéndice grafico). Alfredo Somoza.
Encadramento histdrico dunha figura
esquecida do galeguismo.(p. 26 e
apéndice grafico). A Coruna: Do
Castro.

(18) Vid. Dobarro Paz, X. M2,
Vazquez Souza, E. (16-XI-1995). O
labor institucional dun alcalde e
deputado republicano. A Nosa Terra.
(19)Vid. Duran, J. A. (1990). Camilo
Diaz Balino. Cronica de otro olvido
inexplicable. (p. 41) A Coruna: Do
Castro. B
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Jacques Prévert

Titulo: Cartas das Illas
Bailarinas

Autor: JACQUES
PREVERT ;
Tustraciéns: XAQUIN
MARIN

Traduccion: HENRIQUE
HARQUINDEY

Editorial: Coleccion Merlin,
Ediciéns Xerais, Vigo-1+996

———

NEGROS E BRANCOS

Hai veces en que a ver-
sion dun libro nunha colec-
cién cos cambios de maque-
ta e dimensions que conleva
failles perder parte das
posibilidades ludicas e esté-
ticas que o xogo entre o
tema do libro e o deseno da
portada poden gardar na
edicion orixinal.

Este libro durmiu meses
no caixon dunha editorial &
espera dunha publicacién
que nunca chegou ata que
Ediciéns Xerais recibiu esta
traduccién de Henrique
Harguindey e decidiu publi-
cala na coleccién Merlin.

Persoalmente, seria mais
partidario de conservar as
ilustraciéns e a portada ori-
xinais, que se a memoria
non me falla, eran de Andre
Francois, ilustrador que
publicara un fermoso libro
titulado Larmes de crocodile
(Bdgoas de crocodilo), que

tivo en tempos unha edicién
en castelan (Lumen, 1961)
hoxe imposible de atopar, e
do que ilustradores actuais
como David Mckee se sen-
ten discipulos. Este formato
orixinal tina forma de sobre
de avidon cos seus selos e
cunos. Non é que a conser-
vacion sexa un valor para
manter a unidade da obra
estética, que pode selo.
Entendo e xustifico os cam-
bios cando estes cambios
enriquecen a obra e a mello-
ran, pero de non ser asi,
paréceme totalmente inutil.
O gran defecto que eu atopo
nos ilustradores galegos, na
meirande parte, é unha cer-
ta incapacidade para facer
lecturas dos textos que reci-
ben, quizais outras veces os
textos sexan tan malos que
non os motiven para facer
traballos brillantes. Un
ilustrador non é un pintor, é
ante todo un lector, un bo
lector; e a ilustracion debe
ampliar as significaciéns do
texto e non ser unha mera
instantdnea do que se
conta. E aqui é onde me
parece que esta a pobreza
destas ilustraciéns. Xaquin
Marin non chega a esa iro-
nia que ten o texto de
Prevert, cando supono que
se a editorial pensou en el
foi porque é unha persoa
que procede do mundo do
humorismo.

Jacques Prévert foi un
escritor no que un sempre
vai atopar unha ollada inxe-
nua sobre o mundo, unha
inxenuidade aparente, sobre
a que se eleva unha postura
de solidariedade e critica
ante a explotacién e con-
quista das potencias econd-
micas occidentais. E un
retrato humoristico, fina-
mente humoristico e pode
que as veces se escape, dos
procesos colonizadores e
descolonizadores.

Os personaxes son unha
galeria das actitudes e
papeis que se poden adop-
tar fronte 6s procesos de
colonizacién e explotacion
dos seres humanos; desde o
colaboracionista inxenuo
ata o habil colonizador que
disfraza os seus auténticos
intereses; as estratexias de
atraccion e de provocaciéon
de sentimentos de inferiori-
dade.
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Os pais de Max

e Lili discuten

I

Titulo: Os pais de Max e
Lili discuten

Autor: DOMINIQUE DE
SAINT MARS
Tlustrador: SERGE
BLOCH

Editorial: Coleccion

Asi é a Vida

Galaxia, Vigo, 1997 -

O ARADO DIANTE DOS BOIS

A literatura serve funda-
mentalmente para duas
cousas: socializar 6s recén
chegados e, como conse-
cuencia do primeiro, pre-
sentar as situacions da vida
para esconxuralas. Non é
nada madis que isto o que
transmite o noso conto do
galo e o raposo. Por moi
forte e poderoso que sexa o
teu inimigo, sempre teras
unha maneira de derrotalo;
calquera que sexa o perigo,
sempre hai un camifo para
te librar del.

Estes libros preséntan-
me duas dubidas que penso
que seran comuns a calque-
ra que os lea. ;Todas estas
situaciéns que se presentan
son vividas polos nenos e
nenas como problemas? —se
vos decatades ainda non
empezamos a falar de lite-
ratura—. ;Que necesidade
temos de ponelos en contac-
to con situacions conflicti-
vas que o ponian 4 defensiva
fronte a determinadas con-
ductas antes do necesario?

Non sei se o feito de que
un neno ou nena non lle
guste ler pode ser vivido por
el ou lea como un problema,
quizais algin dia o poidan
ser os abusos sexuais como
xa 0 é esa onda de puritanis-
mo que anega ultimamente
a sociedade occidental e que
estd educando con valores
profundamente intolerantes
a unha xeracién de xoves
europeos, dos norteamerica-
nos xa non falamos.

Estas reflexions collidas
asi en poucas linas lévanme
a considerar que desde o
punto de vista educativo,
pode favorecer usos malévo-
los se non se consideran
como libros de traballo
polos educadores. jQue lec-
tura poderan facer deses
libros as familias sen infor-
macion, criterio e claridade
de ideas dos valores educa-
tivos que deben conformar a
base de toda personalidade?

Por tanto, a partir de
aqui, o seu interese pura-
mente literario é escaso
mais ala de que sexa unha
das escasas aproximacions
6s lectores e lectoras desde
o cédigo do comic. Creo que
estes libros hai que valora-
los desde o punto de vista
dos libros diddcticos con
uso nas aulas para o traba-
llo de areas concretas como
coniecemento do medio ou
ética.
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Titulo: A pirata Penamoura
Autor: J. DANIEL BUJAN
NUNEZ

Editorial: Premio O Barco
de Vapor 1996, Coleccion O
Barco de Vapor n° 29,
Editorial S. M., Vigo 1997

O MEU REINO POR
UNHA CUNCA DE CALDO

A ledicia que provocou a
concesion do premio a este
autor, que para min era des-
coniecido, foi a de incremen-
tar a lista de escritores que
se adican a escribir para
xoves lectores, funcion que
eu entendo de primeira orde
na concesién de premios
literarios. Non se pode ob-
viar que as editoriais
seguen unha lina ideoldxica
que tratan de reflectir nos
seus titulos.

Parece un libro militante
de certos tépicos falsamente
rotos coa eleccion dun perso-
naxe feminino. Unha visién
topica do mundo dos piratas
coa sua crueldade, branda
porque sempre deixa unha
marxe para que dentro desa
crueldade non haxa unhas
consecuencias fatais, cando
lanza pola borda a un coci-
fieiro francés que ousa discu-
tir a galeguidade das crepes.

Un libro cheo de simbo-
lismos, no que o principal
deles é a viaxe que a prota-
gonista realiza desde os
mares do Caribe para recu-
perar os sabores familiares,
o sabor do caldo da nai,
retorno as orixes e 6 mater-
nal. Como contrapunto a
este sentimento nobre da
protagonista aparece o do
seu oponente, que crendo
que a Penamoura volve
para facerse cargo dun
tesouro oculto trata de
impedilo, que esta represen-
tado por un galego que-fala
con acento francés, auténti-
co representante do desertor
do arado. Aparecen outros
personaxes tipicos do pais,
desde o pillo pobre ata os
ricos aproveitados.

O autor é categérico na
transmisién de certos valo-
res socio-relixiosos e noutras
ocasiéns non é capaz de dar
coherencia a certos persona-
xes, penso no caso de Man-
teigas, un dos encargados de
evitar que Penamoura atope
antes ca eles ese suposto
tesouro. O autor adica me-
dia paxina a escribir califi-
cativos negativos sobre este
personaxe tratando de crear
unha actitude de desprezo
para un personaxe que 6
final se é algo é un perfecto
incapaz que 0 Unico que nos
produce é lastima.

Se facemos unha compa-
racion entre os dous ultimos
libros que desde Galicia se
publicaron tendo o mundo
dos piratas como universo, e
tendo en conta unicamente
0 ambiente que se crea e a
escritura, eu diria que este
é un libro mais inconsisten-
te e topico, mentres que o
outro —falamos de Bala Per-
dida de Manolo Rivas— sen
ser un gran libro é mais
coherente coas pretensions
que podemos adivifiar na
escritura de crear un mun-
do de aventura.

Xosé Manuel
Gonzalez Barreiro

O dado entre os dedos

Retazos e casos de arro-
los, rondas e cantos. Entre as
entranas faixe unha cancion

Gabriela Mistral

Arrolos:

Contei unha vez en Lima
o sentido que habia ter a
cantiga de berce en como
cousa que unha nai se regala
a si mesma e non 6 neno que
non entende nada, non sendo
de “gliagiietear” a manga-
1l6ns de 3 anos...

A muller é quen mais
canta neste mundo, pero
aparece tan pouco na histo-
ria da musica que case a
percorre cos eizos lacrados.

Pescudadndo nesta ari-
dez para a creaci6n musical,
fun caer sobre a illa das Can-
tigas de Berce. Seguramente,
os arrolos primarios, os fol-
cléricos, que son 0s unicos
6ptimos sairon de pobres
mulleres en xextn de calque-
ra arte e ciencia melédicos.
As primeiras Evas comeza-
ron simplemente por abanar
cos xeonllos ou co berce; des-
pois decatdronse de que o
vaivén adormece mais subli-
nado polo rumor, este rumor
non ira mais ald do run run
cos labios cerrados.

A Cantiga de Berce seria
un coloquio diurno e noctur-
no da nai coa sua alma, co
seu fillo e coa Xea visible
polo dia e audible pola noite.

Esta nai, coa sua boca
miultiple de deusa hindu,
reconta na cancién os afans
do dia, tece e destece sofnos
para cando o si-é non-é vaia
medrando; ela di bromas e
encargallo no serio a Deus e
nas bromas 6s trasnos; ela
asustao con ameazas frau-
dulentas e soségao antes de
que as crea. A letra da can-
ci6n vai desde a zumboneria
ata o patético, fai un zigue
zague de enredo e de angu-
ria, de bromas e ansiedades.
(Confeso que os arrolos que
mais me gustan son os dis-

Federico Martin Nebras

paratados, porque aqui,
mellor que en ningtn sitio a
l6xica ha de aventarse con
caixas destempladas).

A cantadora mellor sera
naifonte, a muller que se
deixa bebe durante case
dous anos, tempo bastante
para que un acto se dore de
hébito, se funda e desprenda
zumes de poesia.

Eles estdn seguros coma
min de que o folclore é, por
excelencia, a literatura dos
nenos, e 0s pobos carentes
del conquistardn o mundo
moi tarde.

Nos arrolos, en tonadas,
en vidalitas, a musica é corpo
glorioso e carne non lle enga-
de nada; elas non viven da
letra, o seu sangue como o
seu alimento non arranca
desta. Ten un morgado tal a
musica sobre a literatura que
ben poderia tratala “co pé”.
(Quizais sexa por non ter
sido despreciados os textos
polo que a musica crioula
corre cablgando sobre unhas
letras tan bobas ou cursis.)

Sigo a escribir arrolos
con longas pausas; quizais
chegue a morrer facéndome
durmir, volta nai de min
mesma, como as vellas que
desvarian cos ollos fixos nos
seus xeonllos vans, ou como
o nenos do poeta xaponés,
que queria facer durmir a
stia propia cancién antes de
durmir el mesmo.

Alguns treitos destas
cancions, 4s veces un ou
dous versos logrados danme
saida cara 6 meu pais furti-
vo, dbrenme a fenda pola
que botarme a correr. O
punto da mdsica polo que o
neno fai unha gatada e deixa
4 nai burlada, cantando inu-
tilmente, este ultimo paso
conézoo de sobras; en tal ou
cal palabra, o neno e eu
damos as costas e fuximos
deixando caer o mundo,
como a capa que non nos
deixa correr.
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Onda curta

Graciano Pombal

DE AUTORES E EDITORES

Un dos moitos amigos
que se adican a isto de
escribir para nenos vén de
pasarme un sobre coas ulti-
mas novas de Galix, que
como xa sabedes é a Aso-
ciacion Galega de Amigos
do Libro Infantil e Xuvenil.
Moitas convocatorias de
premios e unha extensa
carta de damnificados pola
actuacién irregular, non
imos usar adxectivos mais
fortes ainda que se merece-
rian, dalgunhas editoriais e
cita en concreto a Ir Indo e
Via Lactea. Parece ser que
se ocultan reedicions e
mesmo se publican libros
sen os debido contratos.
Conezo algins casos de
afectados, pero bueno bas-
tante tenen alguns autores
e autoras con que haxa
benefactores que lles publi-
quen os seus libros sen que
tefian que pagar nada pola
edicién, jou é que se cren
que as editoriais estdn no
mercado para perder dinei-
ro? jMadia leva! que ben
estd que haxa persoas que
arrisquen os seus dineiros
para elevar o nivel cultural
do pais que esta moi baixo,
vaia si non. E se non devol-
ven o0s orixinais que non
interesan é porque a situa-
ci6n non estd para que se
gasten cartos en selos para
devolver catro follas de
papel mal escritas.

Que somos tontos, que a
nosa industria cultural
exporte desenios de coleccion
sen sacarlles froito non é
unha boa politica, mellor é
que haxa editores que se
arrimen 6 carro do poder
para sacar algunha tallada.

E no medio destas é nor-

mal que a alguén se lle

escape algunha ameaza sen
importancia. A verdade é

que se as ameazas Se cum-
prise e nos visemos ceibes
dalgin mal aprendiz de
escritor mellor nos iria.

DA ASOCIACION DE EDITORES

A Asociacion de Editores
fai unha nota de compromi-
so presionada por algin
membro da asociacién que
estaria entre os citados na
nota de Galix e pode que
antes de que se arme empe-
cen a resolver o problema
dos dereitos, cando o real-
mente lamentable é que
haxa editores, algiins non
se citan, que realizan reedi-
cions sen comunicarllo
sequera 6s autores. Sabe-
mos que desde Galix se
estdn a facer chamadas
para solicitar autorizacion
dos afectados para que os
seus nomes se ponan sobre
a mesa. Isto é para que a un
lle venian as cores 4 cara.

PREMIO MERLIN

Vamos a cousas madis
agradables porque se conta
en fontes de edicions Xerais
de que foron trinta e cinco
0s orixinais presentados
para a presente edici6n
deste premio, 0 mais impor-
tante da nosa literatura
infantil, tanto pola dotacion
como pola difusién comer-
cial do libro. Porque algtins
tenen que enteirarse de que
os autores se presentan 6s
premios para sacar unha
boa tallada de pesetas pero
tamén para que a sda obra
se vexa nos trinques das
librerias.

E falando de difusién,
(vistes o seguimento que
algunhas emisoras de radio
fixeron da traduccién 6 cas-
telan de O violin de Aus-
witz. E nés que hai tanto
tempo que o temos traduci-

do 4 nosa lingua sen que a
prensa galega se chegase a
enteirar. Xa se sabe que hai
que triunfar en Madrid para
que os xornais galegos se
enteiren, ainda que eu xa
levo tempo preguntandome
se neste pais temos prensa
propia ou esta para cumprir
outras funciéns.

ALBUMS ILUSTRADOS
PROXIMAMENTE

Sépranme que esta a
punto de chegar de Italia a
edicién galega de Elmer. Un
xa non se lembra cando foi
aquela edicion que Aliorna
fixera de Este é meu pai de
Ralph Steadman, se a
memoria non me engana,
pero desde aquilo nunca se
chegara a facer un album
de auténtica categoria mun-
dial na nosa lingua. Tamén
se comenta dalguns proxec-
tos que Galaxia garda na
recamara quizais agardan-
do a quedarse como a pri-
meira editorial galega.
Contar no catédlogo cun libro
da categoria deste Elmer da
prestixio a calquera edito-
rial e deberia ser unha lina
a seguir e non un acontece-
mento excepcional. Tamén
se fala doutros titulos que
van relanzar a colecciéon
Pequeno Merlin que vai,
sen un proxecto claro,
dando brincos.

AUTORES A PORTUGAL

Tamén me contaron que
anda Miguel Vazquez por ai
levando 6 madis florido dos
autores galegos de literatu-
ra infantil a uns encontros
que se van celebrar en
Portugal e que xa andan
metidos no programa Fina
Casalderrey, Xabier P.
Docampo e Agustin Fernan-
dez Paz. Porque parece ser
que ultimamente isto dos
libros para nenos esta de
moda en Portugal e andan
os profesores, seguro que
son madis as profesoras,
meténdose a fondo neste

mundo. jSaberia alguén
dicirnos cantos milléns
move a literatura infantil
en Galicia ou en Espana?
Tamouco estaria de mais
que se fixese unha promo-
cion real dos nosos autores
e dos nosos libros no estran-
xeiro. Hai que ir conquis-
tando mercados e amplian-
do o horizonte do noso cofie-
cemento no mundo. Tamén
é certo que haberia que pre-
guntarse cantos libros dos
que se publican e incluso
dos que se venden serian
realmente exportables.

LIBROS DO ORIENTE E DO
MEDITERRANEO

Contame unha pombina
mensaxeira con enlaces
madrilenos que unha pe-
quena editorial chamada
Ediciones del Oriente y el
Mediterrdaneo anda a prepa-
rar en galego a edicion
dunha serie de contos de
escritores drabes. Esta edi-
torial ten un certo prestixio
entre os interesados pola
literatura dos paises de cul-
tura musulmana pola coida-
dada edicion e traduccion
de importantes autores
desas culturas, e non dubi-
damos de que ese coidado
sera posto na edicion gale-
ga, ainda que xa sabemos
que o formato vai ser mais
reducido c6 da edicién en
castelan.

CATALOGO DA COLECCION
MERLIN

Ediciéns Xerais acaba de
presentar o catdlogo da
coleccion Merlin, onde se
recollen todolos ilustradores
e escritores que realizaron
os seus traballos para esta
coleccion que penso que se
pode considerar como a
maéis importante de Galicia,
polo menos por agora, por
numero de obras, anos de
vida, importancia dos auto-
res e autoras e pola inciden-
cia social e educativa que
tivo e segue a ter.
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Un libro que conta,

coa sensibilidade

de hoxe, historias tan bellas
coma a xente. Unha viaxe

a orixe, unha escapada.

O odio e o amor,

a morte e a resurreccion.
Unha novela atlantica.




A situacién en Galicia

Alfabetizacion e habilidades basicas

Ramén Flecha

Agustin Requejo

Pablo Meira

y
ALFABETIZACION
FUNCIONAL

.
=k

EN GALICIA

da poboacion.

Santiago, 1997

Titulo: Alfabetizacién funcional en Galicia. Habilidades basicas

Autor: FLECHA, R., REQUEJO, A., MEIRA, P. e outros.
Editorial: Conselleria de Educacion, Xunta de Galicia,

S HABILIDADES
béasicas da poboa-
ci6on adulta, en
relacion a alfabe-
tizacion funcional,
convertéronse nos
ultimos anos nun tema clave
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de estudio a escala interna-
cional. Ao respecto, entén-
dense as habilidades basicas
como aquel conxunto de
competencias pragmaticas
para a resolucion de proble-
mas ordinarios da vida

cotid, que esixen unha utili-
zacion elemental do escrito,
pero tamén unha certa fami-
liaridade co contexto cultu-
ral, e coa capacidade de
resolver determinados pro-
blemas que nos presenta a
vida diaria.

Desde tal preocupacién
e no contexto dunha ampla
investigacion sobre a alfa-
betizacion funcional en Es-
pana, realizouse en Galicia
nos primeiros anos noventa
un estudio especifico que é
0 que agora se presenta edi-
tado.

A obra, de amplo forma-
to e case 400 pp. presenta
nos seus primeiros capitulos
unha densa fundamenta-
cion conceptual e tedrica,
dando conta ademais das
linas de investigacién segui-
das a escala internacional.

Mediante procedementos
de enquisa, acompanada de
grupos de discusion, de rela-
tos de vida, de entrevistas
en profundidade e de obser-
vacions de situaciéns cotids,
efectiase a investigacion

EVOLUCION DEL ANALFABETISMO EN GALICIA

<

sobre as habilidades basicas
da poboacién adulta de Ga-
licia, para o posterior esta-
blecemento de conclusiéns.
Unhas conclusions que cons-
tatan rasgos xeralmente
positivos en canto a alfabeti-
zacion funcional en Galicia,
perfectamente comparables,
cando non superiores, cos
rasgos caracteristicos da
poboacion adulta no conxun-
to espanol a este respecto.

A obra presenta tamén
un informe sintético relati-
vos aos niveis de estudio da
poboacion galega, segundo
os datos censuais de 1991.
O tratamento dos dados
aparece para o conxunto de
Galicia, pero tamén se ofre-
cen datos desagregados a
escala provincial e local,
rendendo asi unha util
informacion.

Unha cumprida biblio-
grafia e diversos anexos
cerran un oportuno e valio-
so estudio, elaborado para
un campo ata o presente
orfo de precision valorativa.

A.C.R.




Titulo: Técnicas Freinet da
escola moderna

Autor: CELESTIN
FREINET

Editorial: Facer escola,
Biblioteca diddctica,
Ediciéns Xerais,

Vigo, 1997

EMPRE defendin a
necesidade de que
todas as persoas
que nos dedicamos
6 ensino tivesemos
a man, na nosa me-
sa de noite ou na nosa mesa
de traballo, algins libros
imprescindibles, alguns de-
ses titulos luminosos que,
entre tanta faramalla como
se publica, nos lembren cal é
0 camino polo que debe dis-
correr o noso labor. Suponio
que o listado deses libros
non sera o mesmo para
todas as persoas, pero, na
mina opinion, hai alguns
que ningun ensinante debe-
ra deixar de ler e de reler.
Refirome a titulos como
Carta a una maestra, Gra-
mdtica da fantasia, Sempre
en Galiza ou Autoritarismo y
libertad en la ensenanza, por
citar alguns dos que madis
fondamente influiron na
mina practica profesional.
Vén de aparecer agora
en galego un deses libros
que eu calificaria como
imprescindibles: Técnicas

Un cldsico na nosa lingua

Freinet da Escola Moderna
(Xerais, 1997), nunha edi-
ciéon magnifica que inclie
unha apaixonada introduc-
cion de Antén Costa. Que
poidamos ler (ou reler) un
libro coma este na nosa lin-
gua (sobre todo as persoas
mais novas, para as que
quizais Freinet non é mais
que un nome que tenen
visto nos libros de pedago-
xia) é todo un acontecemen-
to que cémpre salientar
como merece.

E compre salientalo
ainda que estes ultimos
anos do século non parezan
o mellor momento para
unha reflexion sobre a fun-
cion social da educacion e
sobre o sentido do traballo
nas aulas. Estamos nuns
anos en que, ainda que
revestidas cun verniz de
modernidade, un percibe
que algunhas das concep-
cions mais tradicionais do
ensino permanecen vivas e
operantes —non na teoria,
pero si na practica—, coma
se fosen dogmas eternos e
inmutables. Coma se fosen
o natural, o que se fixo, e
fard, ata a fin dos séculos.
Unha escola inxusta e afas-
tada da vida, como denun-
ciaban hai 30 anos os alum-
nos de Barbiana na sua
Carta a una maestra.

Pois ben, as ideas e as
practicas de Célestin Frei-
net representan todo o con-
trario, son unha proposta
ldcida e coherente para
facer unha escola distinta.
Non é estrano que moitos
mestres e mestras que ini-
ciamos o noso traballo pro-
fesional nos anos setenta lle
debamos tanto as propostas
anovadoras de Célestin
Freinet. Non é estrano que
a sua mensaxe callara tan

ben entre nés, dando lugar
a aquel activo Movemento
Cooperativo da Escola
Popular Galega, xermolo de
tantas cousas. Foron aque-
les uns anos cheos de ilu-
sién, nos que parecia posi-
ble poder cambiar o mundo.
Democracia, liberdade, coo-
peracion, solidariedade non
eran grandes palabras, eran
os elementos que alentaban
o traballo diario nas nosas
clases. Algo queda de todo
aquelo, pero moito menos
do que sonabamos.

E velaqui outra vez, nes-
tes tempos, as propostas de
Freinet, coma un facho que
alumea agora con madis
forza. Leo na mina lingua
as paxinas que, en castelan,
tantas veces relin naqueles
anos. E axina desaparece o
temor de que o tempo pasa-
se por riba delas, avellen-
tandoas. O revés, atopoas
agora mais actuais que
nunca, coma se fosen escri-
tas para esta escola da
Galicia de final de século.
Para esta escola que segue
en grande medida, malia
excepcions, de costas a
Galicia e a sua historia, co-
ma se 0 pais non tivese un
pasado detrds que é im-
prescindible conecer.

O libro escribiuno Frei-
net en 1964, dous anos
antes de morrer. Nel tentou
facer un resumo que recolle-
se todos os aspectos, tedri-
cos e practicos, das suas
propostas pedagoéxicas. Nes-
te sentido, ten un aquel de
testamento, de vontade de
quedar co esencial. Es-
cribiuno en 1964, pero pare-
ce escrito agora mesmo;
abres o libro por calquera
paxina e atopas ideas que
tenen unha actualidade
absoluta, que serven para

iluminar os conflictos e os
atrancos que hoxe ten o
ensino, nomeadamente o
ensino publico.

E certo que algunhas das
stas propostas, como ocorre
tamén coas de Gianni Roda-
ri e outra xente do Move-
mento Cooperativo italiano,
xa estdn presentes en todas
as aulas, aplicadas mesmo
por xente que nin tan seque-
ra sabe que son del: o perié-
dico escolar, a corresponden-
cia, o texto libre... Pero é
certo tamén que moitas
veces estas técnicas se apli-
can descontextualizadas,
desprovistas da forza inter-
na que lles da sentido, coma
se fosen ovos baleiros, nos
que estd a casca pero falta
todo o miolo.

Freinet, militante de
esquerdas, defensor apaixo-
nado dun ensino progresis-
ta, laico, cooperativo, solida-
rio, 6 servicio das clases
populares (Por unha escola
do pobo, chamase outro dos
seus libros), merece seguir
presente en todos e todas
nés. Este libro que agora
podemos ler en galego (e
reler, porque é imposible
non volver a el unha e outra
vez), merece chegar 4as
mans de todas as persoas
preocupadas polo ensino e
que tenen ilusiéon polo seu
traballo. Non para que
copiemos mimeticamente as
suas técnicas, que son froito
do seu tempo (hoxe, entre
outras cousas, Freinet utili-
zaria o correo electrénico e
teria unha pdxina web),
senén para que recupere-
mos as suas ideas e propos-
tas, tan vivas, actuais e
revolucionarias coma o dia
en que as escribiu.

Ag'ustin Fernandez Paz

J? be EDLCACON - 30!

revista



JUESSADA

LT3 ARTE :
(LA E COMPROMISO

GUIA DIDACTICA
SOBRE A PINTURA POLITICA Dt UUESSADA

iQueéa 1
st | Co.Ga.Mi.? |
Foenciliy - |

LN o Tiegrackin
baborad L

Titulo: Quessada 1962-
1967. Arte e Compromiso.
Unha guia diddctica sobre a
pintura politica de Quessada
Autor: GRUPOS XEITOS
DE VER

Editorial: Torculo Artes
Graficas, Santiago, 60 pp.

As autoras Isolina L.
Torres, M* Xestis Ramos
Estrada, Maita Rodriguez
Conde e mais Carlos Gon-
zalez Lépez, todos da na-
cion ourensa do gran pintor
Xaime Quessada compuxe-
ron unha intelixente, ben
feita e ilustrativa Guia
Didactica. Ai se aborda por
esta orde: un limiar, obxec-
tivos e suxestions didéc-
ticas (paxinas 7-10: cons-
truidas con moita aten-
cion), os significados da
arte e compromiso politico
(funciéns e emancipacion
da arte contemporanea, a
arte e a orde establecida, a
imaxe como denuncia poli-
tica, a figura artistica de
Xaime Quessada, a sua
produccién), materiais para
a analise de 13 pinturas e
carteis do autor e finalmen-
te uns apéndices cronéloxi-
cos e bibliograficos.

Titulo: AINDA

Boletin Informativo de
COGAMI (Confederacion
Galega de Minusvdlidos)

Neste primeiro Boletin
realizase a presentacion da
Confederacion creada no
1990 e actualmente presidi-
da por Domingo Dosil
Cubelo, e informase tamén
dos cursos de formacion e
dos diversos proxectos
emprendidos no campo da
formacién ocupacional, a
intermediacion laboral, 1ni-
ciativas empresariais, acti-
vidades de ocio e tempo
libre, participacién en expo-
siciéns, entre outros.

Complementariamente,
a COGAMI edita un Boletin
Informativo do seu Servicio
de Integracion Laboral.

Para mais informacion:
COGAMI, R. Modesto Bro-
cos, 7 - 3%, bg.baixo - 15704 -
Santiago. Tel.: (981) 574698.
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Titulo: As vifias no Ribeiro.
Unidades diddcticas
Autor: PABLO
RODRIGUEZ (Oitabén)
Promove: IGSP (Instituto
Galego de Socio-Pedagoxia)
Ourense, 1995, 64pp.

Titulo: O Campoe 2
Museo do Pobo Galego
Editorial: Caixavigo

Cun fermoso desetio, o
Museo do Pobo Galego, en
colaboracién con Caixavigo
esta a editar un conxunto
de unidades didacticas
relacionadas co noso mun-
do tradicional e coa nosa
etnografia. Na presente
ocasion O Campo, 2 pre-
senta unha informacion
moi coidada sobre produc-
ciéns, cultivos e outras rea-
lidades campesinas: desde
o modo de plantacién da
semente da pataca e a sua
colleita, pasando polo
millo, o centeo, os cultivos
de horta, as utilidades do
monte, das drbores, do
gando, a mata do porco, ou
a ecoloxia do agro.

A cuidada seleccion dos
textos, os debuxos, a indi-
cacion do vacabulario acai-
do, ou a adecuada tipogra-
fia, fan que estas unidades
tenian notable interés.

Fermosa unidade didéc-
tica, coidadosamente edita-
da a toda cor, sobre as vinas
da comarca ourensa do
Ribeiro. Iniciase cunha
breve contextualizacion his-
torica da cultura da vina no
Ribeiro, con indicacions pre-
cisas sobre a situacién xeo-
grafica da comarca (relevo,
solos, climatoloxia e poboa-
cién), para seguir cunha
completa guia das uvas cul-
tivadas no Ribeiro, presen-
tadas por medio de fotogra-
fias e debuxos das suas
follas (Treixadura, Xerez,
Torrontés, Godello, Néparo,
Alsaciana, Mencia, Ali-
cante, Ferrol, Gran negro,
Tintilla, Tempranillo, Caifio
longo e Brancellau).

O miolo da unidade
diddctica esta constituido
polo estudio dos diferentes
traballos das vinas: desfon-
da, plantacién, enxerta,
replanteo, esterca, a rodri-
ga, a poda, unha guia de

atadallos, cava, enrama,

vendima... A unidade rema-
ta cun cémic sobre os con-
flictos do vino do Ribeiro.
Traballo orixinal e moi
valioso que amosa as posibi-
lidades de utilizacion didéc-
tica da banda desenada.
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Titulo: Isto é Preescolar na
Casa.

Autor: PREESCOLAR NA
CASA.

Editorial: Preescolar na
Casa, Lugo, 197, 16 pp.

Coincidindo co Congreso
de Educacion Familiar, que
organizou o colectivo Prees-
colar na Casa o pasado mes
de setembro, presentouse
un interesante folleto divul-
gativo sobre a historia,
obxectivos e actividades do
veterano colectivo galego de
educacion familiar.

O folleto, —editado a toda
cor, con numerosas fotogra-
fias e vistosas ilustracions
de Francisco Bueno Ca-
peans— iniciase coa presen-
tacion do colectivo, subli-
nando o seu cardcter de
movemento educativo inno-
vador que considera funda-
mental o papel educativo
dos pais e da familia dende
os primeiros anos da vida.
Continda cunha breve his-
toria dos seus vinte anos de
vida, proporcionando datos
estatisticos do funciona-
mento do programa durante
o ultimo curso. A exposicion
dos presupostos educativos
do programa, das suas reu-
nions, dos medios (progra-
mas radiofonicos, television,
teletexto na TVG, publica-
ciéns e servicios) e dos pro-
xectos de futuro completan

unha monografia de indubi-
dable interese, tanto para
os participantes no progra-
ma como para todos aqueles
que queiran mellor cofiecer
unhas das experiencias de
innovacion educativa e
renovacion pedagoxica mais
maduras e comprometidas
dos vinte dltimos anos. A
nosa en hora boa 6s promo-
tores de Preescolar na Casa,
un xeito de vivir a carén da

esperanza.

de distintas informacién e
un andel de novidades
bibliograficas. Saudina a
SAUDINA e que sigan
saindo nimeros.

Titulo: Barriga verde
Autor: MANUEL MARIA
Editorial: Galiza editora.
Promove:IGSP (Instituto
Galego de Socio-Pedagoxia),
Ourense, 1996, 102 pp.

Titulo: SAUDINA
Periodico dos temas trans-
versais do curriculo

Volven sair unha publi-
cacion interesante e de coi-
dada presentacion editada
conxuntamente polas Con-
sellerias de Sanidade e de
Educacién: Saudinia. Na
presente ocasiéon hai arti-
gos sobre a avaliacién do
programa escolar sobre
VIH / SIDA 1995/96, pre-
vencion de accidentes
infantis, estudio descripti-
vo relacionado coa educa-
ci6on para a saude no me-
dio rural galego, a reduc-
cién das desigualdades na
atencion sanitaria, que
facer co lixo, talleres de
reciclaxe aproveitamente
integral do monte, e a edu-
cacion para a paz, ademais

Grande acerto tivo
Santiago Esteban Radio, o
responsable do Instituto
Galego de Socio-Pedagoxia,
por realizar a edicién e
Introduccion da reedicién
de Barriga Verde, a farsa de
Manuel Maria, editada por
vez primeira en 1968, na
colecciéon “O Moucho” de
Ediciés Castrelos que diri-
xia o inesquecible Xosé
Maria Alvarez Blazquez.

A nova edicion de
Barriga verde, de marcado
caracter didactico, esta pre-
cedida dunha estensa intro-
duccién sobre o teatro de
Manuel Maria, na que des-
taca unha documentada
biografia e bibliografia com-
pleta sobre o escritor de
Outeiro de Rei. Sinala
Santiago Esteban Radio
que “a dramaturxia de
Manuel Maria ten un fin

didéactico, proponse ensinar
6 espectador unha maneira
practica de proceder, a do
home que quere transfor-
mar o mundo galego, para
iso debe comezar por deter-
minar nel unha actitude
fundamentalmente diferen-
te daquela a que esta habi-
tuado. En definitiva, quere
crear un teatro nacional
galego”. Un material moi
recomendable para ser utili-
zado nas aulas.
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Titulo: ;Canta connosco!
Autor: MIGALLAS
Editorial: Ediciéns
Discograficas Chorima,
Vigo, 1996. CD-Audio.

Produce verdadeira emo-
ci6n escoitar este disco de
Migallas, o dio formado por
Maria Campos e Carlos
Yus. jCanta connosco! é mu-
sica para nenos e nenas
producida en Galicia, con
grande dignidade, imaxina-
cién e moita, moita marcha.
Doce temas, nos que colabo-
ran musicos tan acreditados
como Paco Dicenta, Francis-
co Bouza, Xosé Manuel
Budino, Guillermo Fernan-
dez e Suso Quiroga, nos que
se mesturan con moito
gusto unha mestizaxe de
ritmos, dende os tradicio-
nais galegos ata o rock e o
rap. Letras coidadas e moi
divertidas, con indubidable
posibilidades de utilizacién
didactica,” son a base dun
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disco que non deberia fal-
tar en ningunha medioteca
dos centros escolares de
infantil e primaria de toda
Galicia.

Titulo: Polo correo do vento
Autor: GRUPO LEDICIA
Editorial: Ediciéns Xerais
de Galicia, Vigo, 1996.
CD-Audio.

Outro novo disco de
musica infantil galega.
Neste caso promovido polo
Grupo Ledicia do Colexio
Publico Manuel Masdias de
Caranza, Ferrol. Unha ini-
ciativa unica e emocionan-
te, que demostra como un
centro escolar publico pode
desenvolver unha activida-
de cultural, e neste caso,
musical constante, desde o
ano 1983 no que foi organi-
zado neste centro publico
baixo a direccion da profeso-
ra Anxela Loureiro e do
musico Miguel Varela, a
quen esta dedicado este fer-
mosisimo traballo titulado
Polo correo do vento. Doce
temas nos que se mesturan
alguns xa clasicos premia-
dos no certame “Cantare-
lina”, a textos de clasicos,
como o de Aquilino Iglesia
Alvarino que da titulo 6
disco, e a textos de creacion
dos propios escolares do
centro, como “A Lua viaxei-
ra”. Un disco imprescindi-
ble en tédolos centros de
primaria.

) seeasm

UEDIA CD-ROM PC

Titulo: E falando de Fole.
Realizacion: Arxila
Produccions s.l.
Editorial: Ediciéns Xerais
de Galicia,Vigo, 1997.
CD-ROM. Windows 95 .

Este CD-ROM é o pri-
meiro producto multimedia
producido e editado por
unha editorial galega. Esta
aplicacion interactiva, com-
pletamente producida en
Galicia e realizada por
Arxila Produccions, permite
unha navegacion interactiva
ou sistemadtica sobre a vida
e a obra de Anxel Fole, o
autor homenaxeado no Dia
das Letras Galegas de 1997.

EL TRAJE NUEV®
BEL EMPERADOR
I costelione ! FE A C PN
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Titulo: O traxe novo do
emperador e o taller de
contos.

Autor: H. C. ANDERSEN
Editorial: Anaya
Educacién, Madrid, 1997.
CD-ROM. Windows 95 e
Macintosh.

O traxe novo do empera-
dor e o taller de contos é o
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segundo titulo da coleccion
“Contos clasicos interacti-
vos” que Anaya Educacion
publica en soporte CD-ROM
en casteldn, inglés, cataldn,
eusquera e galego. Dada a
aceptacion e o recofiecemen-
to internacional que tivo a
primeira entrega, O princi-
pe feliz e o taller de contos,
esta nova entrega baséase
na mesma proposta, se cabe
mellorada e ampliada. Nes-
te caso a proposta parte dun
conto cheo de humor e de
situaciéns ainda de comple-
ta actualidade. Se en O
principe feliz reflexionabase
sobre o valor da solidarieda-
de a partir dun texto de
Wilde, agora en O traxe
novo do emperador formula-
se o contravalor do consu-
mismo e do materialismo na
figura dum emperador un
chisco fachendoso. A partir
da lectura (a audicion e a
interaccién na historia) pre-
téndese que os nenos e as
nenas construan as suas
propias teorias, empregando
para iso o taller de contos.
De doado manexo, os usua-
rios a partir dos seis anos
disfrutan cun material in-
teractivo fascinante. Un
exemplo das posibilidades
didacticas e ludicas dos
novos soportes dixitais.

de Educacion do Concello
da Coruna, baixo a respon-
sabilidade politica de X:.
Méndez Romeu, ven de pre-
sentar o Programa anual de
Actividades. Un atractivo
emprendedor e rico progra-
ma de iniciativas. Entre
elas as series Descubrir (A)
Coruna, a Musica, o Teatro,
os Libros, o Xogo; as inicia-
tivas do Centro Municipal
de Informacién Xuvenil, as
do Museo Arqueoldxico, as
da Domus e da Casa das
Ciencias, as das Bibliotecas,
as do Centro Municipal de
Formacion, as do Arquivo
Municipal, as do Centro de
Saude Mental Infantil, do
Centro Municipal de Orien-
tacion Familiar, e outras.

E un programa modéli-
co. Cos nosos parabéns. E
unha peticion: mais galego,
por favor. E de lei.

Titulo: A Banda Municipal
de Miisica.

Autor: RODRIGUEZ-
ABELLA, X. M., CASTRO, C.
Editorial: Coleccion
Conecer Santiago cidade
educadora; Departamento de
Educacién, Concello de
Santiago, 1997

Titulo: Aprender en Corufia
1997-98.

Editorial: Servicio
Municipal de Educacion,
Concello de A Corufia, 1997.

Un curso mdis e van
nove, o Servicio Municipal

Recibimos unha atracti-
va guia didactica arredor do
mundo da musica, a partir
da ocasién préxima da Ban-
da de Santiago, unha das
moitas bandas do Pais. O
que é unha banda e o que
son outras agrupaciéns mu-
sicais, a composiciéon dunha
banda, os instrumentos, a
distribucion escénica dos



instrumentos e outros asun-
tos explicados co auxilio das
ilustraciéns de Fausto Isor-
na, componen unha valiosa
e fermosa guia did4ctica.

Titulo: O ensino en Galicia.
Guia 97-98.
Editorial: Xunta de Galicia

vos. Mais de 160 péaxinas,
excepcionalmente estructu-
radas. Felicitaciéns. Ha ser
moi util.
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TEXTOS PARA UN VIDE

Un curso mais, a Direc-
cion Xeral de Ordenacion
Educativa e de Formacion
Profesional da Conselleria
de Educacién enviou aos
Centros Educativos e distri-
buiu a Guia do Ensino
Secundario en Galicia, como
resultado dun moi evidente
esforzo sistematizado desen-
volvido durante os ultimos
cursos.

E a Guia un instrumento
moi valioso e vigoroso nas
informacions que inclde.

Fan relacién 4 estructura da

Educacion secundaria, e
todo o relativo a cada un dos
estudios de F.P. ou de Ba-
charelato. Planos de estudio,
condicions de acceso, valida-
cions, saidas, practicas nas
empresas, enderezos de cen-
tros, titulos, reximes de
ensinanza, programas de
garantia social, servicios
complementarios, médulos
profesionais, ciclos formati-

Titulo: Os amores que o
Mino separa. Textos para un
video educativo.

Autor: VELOSO TRONCO-
S0, S. (Dir.)

Editorial: Direccién Xeral
de Politica Lingiiistica,
1994.

Esta simpatica publica-
cién didéctica recolle textos
de apoio para unha acciéon
de recofiecemento mutuo
entre escolares mifiotos. Os
de Salvaterra e os de Mon-
cao, segundo unha iniciativa
de varios profesores galegos,
do C.P. de Leirado.

A iniciativa emprendida
no ano 1992 conta desde
aquela con novas propostas
e variantes, ao ter aberto e
consolidado unha viva co-
municaciéon entre nenos,
moitos deles xa hoxe adoles-
centes e xoves.

A Federacion de Traba-
lladores do Ensino de UGT
ven editando Ensino. Reci-
bimos o niimero 7 que ten
como eixe central o home-
naxe ao mestre republicano
Victor Fraiz, fusilado no
1937, matando asi a un
gran lider de masas e a un
dos grandes impuslores da
FETE de Galicia, que che-
gou a contar con mais de
600 profesores e profesoras
afiliados.

Outras cuestions labo-
rais, pedagoéxicas e informes
ocupan a atencién desta
publicaeion interesante.

- LELIADOURA

Publicacion do Instituto
de Bacharelato de Padrén.

O Equipo de Normaliza-
cién Lingiistica e a teimosia
do profesor Xaime Gonzalez,
entre outros, son quen de
asegurar periodicidade a
esta ben interesante publi-
cacion, que reborda xa os 30
numeros. Unha porta aber-
ta para o alumnado, nun
lugar onde expresarse.

kel
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2EVISTA DA ASOCIA
DIRECTORES

ESCARAMUZA

Revista da Asociacion de
Actores, Directores e Técni-
cos de Escena. Xuno 1997,
n’l.

Vimos de recibir a pri-
meira entrega dunha nova
publicacién periédica que
ven enriquecer o campo da
expresion teatral normali-
zada en Galicia. Non pode-
mos madis que desexarlle
moita fortuna e constancia
para avanzar.




Un proxecto necesario

S PERSOAS intere-
sadas no aprovei-
tamento escolar
da nosa musica
tradicional tenen
desde hai poucas
semanas un importante
motivo de satisfaccion: a
aparicion de Vente vindo,
ven cantando. Cancioneiro
Escolar Galego, un traballo
de que é autor Manuel Rico
Verea, e no que a magnifica
voz de Uxia Lopez Meirama
ocupa un lugar destacado.

A preocupacién de Ma-
nuel Rico pola musica tradi-
cional e pola educacion
musical na escola xa vén de
vello. A el lle debemos un
conxunto de gravacions

(Puff, A pulguina e o pul-
gon, Arrolin, Arroldn) e de
traballos de investigacion
(Cancioneiro Popular das
terras do Tamarela; Tanta-
rantdn, tarantdn, taranti-
na, entre outros) que xa
constitien unha referencia
imprescindible.

O traballo que vén de
editar Fontel é coma o cume
de todos os traballos ante-
riores de Manuel Rico. Esta
formado por un libro, no
que se recoilen 88 cancions
e recitados dos que se ofrece
a letra e a musica, asi como
as oportunas suxestions
didacticas. A maioria son de
procedencia popular, se ben
unha parte delas son da

autoria de Manuel Rico e
Carme Lopez. Unha mostra
representativa desas can-
cions, que se ofrece en dous
CDs ou casetes, completa a
oferta deste Cancioneiro
Escolar Galego.

Nas gravacions, que con-
tan con arranxos de Nani
Garcia, salienta poderosa-
mente a calida e sensible
voz de Uxia Lépez, todo un
descubrimiento, que actua-
liza e lles d4 nova vida as
canciéns que a xente de
Galicia veu cantando du-
rante xeracions.

Este dltimo aspecto qui-
zais sexa o mais salientable,
porque o perigo dos cancio-
neiros de raiz tradicional

esta en caer na mera repro-
duccion etnografica, que
non seria de utilidade no
ambito escolar. Aqui, sendo
fieis 4 tradicion, o equipo
que traballou no proxecto
conseguiu darlle un aire
novo as cancions (magnifica
voz, moi bos arranxos) que
fai que as cancions de sem-
pre soen tamén coma se
fosen de agora.

Se a todo isto se lle en-
gade o agasallo das suxes-
tivas ilustracions de Mi-
guelanxo Prado, entendera-
se ainda mellor a afirma-
cion de que estamos ante un
traballo magnifico, que non
debera pasar inadvertido.

Agustin Fernandez Paz
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Comeza
0 Curso

1997/98

Algo menos de 500.00
alumnos conforman a ma-
tricula escolar non universi-
taria do curso 1997/98.
Quince mil menos que no
pasado curso académico,
segundo datos do cadro
adxunto.

A pesar da reduccion,
ainda preto dun 64% dos
alumnos de ESO realiza-
ran os seus estudios de
ESO en centro de educa-
cién primaria.

GENTROS QUE IMPARTEN PRIMER CICLD DE ESO

Destaca na formacion
profesional a existencia de
239 ciclos formativos, cun
aumento de 93 sobre o
curso anterior.

3.000 milléns de pts.
seran destinados a comedo-

La Poblacion Estudiantil
sigue disminuyendo

s s

45514 17563
108252 45843

YSUT
PUILICDS  PRIVADOS

E INFANTIL 45,084 17515
E. PRIMARIA 116182 48170
EGB - 27:653 V1255
ESO 36582 10291 82927 20805

ToraL 312332 300.904

Ezy

 pURLICDS  PEIVADOS

BUPICOU | 86807 18331 83215 17.626
40,395 9484 46886 9115
NUEVO BACHILLERATO 6001 174 8701 178
jeicLos FoRMATIVOS
DEFP a018 358 6305 446
PROGRAMAS DE
GARANTIA SOCIAL 102 7 187 ”
TOTAL - 174.486 170.370

res escolares e case 9.000 a
transportes escolares.

Entre tanto, segue redu-
cindose o numero de escolas
unitarias, dados os descen-
sos demograficos. Son un
total de 689 escolas unita-
rias, con 13.000 alumnos,
algo mais de 300 delas con-
formadas por unha soa uni-
dade, mentres son oito os
Centros Rurais Agrupados.
A distribucion provincial de
escolas unitarias é a seguin-
te: 351 na Coruna, 239 en
Pontevedra, 57 en Lugo e
42 en Ourense.

Libros
gratuitos

A CONFAPA de Galicia,
que reelixiu hai pouco como
Presidente da mesma a
Juan José Sanchez Arévalo,
estd levando a cabo unha
campana de recollida de fir-
mas a prol da gratuidade
dos libros de texto en todos
os centros de ensinanza
basica de Galicia, para
poder demandar unha lei
estatal ao respecto, tal como
ocorre en Francia e en
Alemania

Centros
concertados

No pasado mes de xullo
a Conselleria de Educacion
aprobou un total de 200
concertos con outros tantos
centros de educacién priva-
dos de toda Galicia para
impartir os tramos obrigato-
rios da ensinanza. Mdis de
2.300 aulas disponeran asi
de axuda econdémica, anque
160 menos que no curso
pasado, tanto por derivacion

da problematica particular
de aplicaciéon da LOXSE,
como polos descensos da
natalidade. Ademais, 186
dos 200 centros con concerto
recibiran tamén axudas
para as aulas de educacion
infantil. Cerca de 11.700
milléns de pesetas e de
90.000 alumnos afectados.

Un 25% dos centros con-
certados seguen o réxime de
concertos singulares, que
reciben por iso unha menor
dotacion econémica. Acollé-
ronse a esta modalidade
colexios privados de A Co-
runa como Penarredonda,
Montespino, Montegrande,
La Paz, Santa Maria del
Mar, Dominicos, Calasan-
cios e as Hijas de Cristo
Rey; Santa Maria de Ou-
rense e 0 do mesmo nome de
Tui; San Narciso de Marin;
e os vigueses Amor de Dios,
Apdstol Santiago, El Pilar,
Estudio, Las Acacias, Mar-
cote, Martin Codax, Miral-
ba, Montecastelo e Rosalia
de Castro.

Mantense

o conflicto

~ entre
os Institutos e
a Conselleria

Hai mais dun ano consti-
tuiase en Santiago unha
plataforma composta por
directores de 170 centros
ptblicos de educacion se-
cundaria, en apoio de lexiti-
mas reivindicacions ligadas
4 organizacion e funciona-
mento dos centros de educa-
cién secundaria en Galicia.
Despois de diversas accions
publicas, a fins de febreiro,
do ano en curso, entregaban
un Documento de Bases

ante 4 Conselleria de
Educacién, facendo mencion
a carencias presupostarias
e de dotacién, problemas de
funcionamento, de profeso-
rado, falta de clarificacion
da rede de centros e de pla-
nificacion e de financiacion
da nova FP.

A fins de curso, anque
algo maéis tranquilizados os
animos, mantinase o desen-
contro co Sr. Conselleiro de
Educacion.

— e

(Quehai
do fracaso |
escolar? ‘

O Informe Técnico que
aprobou o Consello Escolar
de Galicia, elaborado polo
ICE da Universidade de
Santiago, baixo a direccion
do profesor Miguel Zabalza,
pon de manifesto que o fra-
caso escolar aséntase actua-
Imente na FP e no segundo
ciclo da ESO, cunhas altas
procentaxes, agravadas nes-
tes primeiros momentos de
implantaciéon da LOXSE. O
informe estard pronto a dis-
posicién de todos os intere-
sados, unha vez editado
pola Conselleria de Edu-
cacion

Axudas
para
a formacién
do profesorado

A Conselleria conceden
diversas axudas econémicas
para a realizacién de activi-
dades de formacion do pro-



fesorado as seguintes aso-
ciacions: Colexio Oficial de
Doutores e Licenciados de
Ourense; Asociacion de
Profesores de Francés de
Galicia; MRP “Lucus”;
AGAPSI; Aula Castelao de
Filosofia; Asociacion de
Directores de Cps da Co-
runia; AMEFCOR; APIGA,;
a GIC; Escola para Todos;
ASPEGA,; o sindicato STEG;
Quinesia; “Matinando”,
Asociacion Cultural; "Can-
dea”, Asociaci6én de En-
sinantes do Salnés; Se-
minario Permanente de
Educaciéon para a Paz;
ENCIGA; a Federacién de
Ensino de CC.00; “Alvaro
Cunqueiro”, Asociaciéon Ga-
lega de Profesores de
Espanol; Anllar, Soutullo,
Asociacién Pegoxico-Cultu-
ral; Amcraga, Asociacion de
Mestres dos Colexios Rurais
Agrupados de Galicia.

Tamén recibiron axudas
0os movementos e colectivos
pedagoxicos: a Asociacion
Pedagoéxica Jornadas de En-
sino de Galicia e Portugal, a
Universidade Popular de
Corcubién, Escola Viva, a
Asociacion Socio-Pedagoxi-
ca Galega, a ASP Galaico-
Portuguesa, a Escola de
Veran de Lugo, o Instituto
Galego de Socio-Pedagoxia
e Nova Escola Galega.

4 dos Equipos Paicopedagixicon de Apolo de Galica, ntegrada
105 seus mi feata ante  opinion poblica:

 Decreto regulador ds Orlentacion
ola de

pol
mmam ot sccumdado public amente pov todolos sectores da
educativ da nosa

e e fora da mcama
i6n a desaparicion dos Equipos Psicopedagixicos de Sectar, un
sicos da Orientacion recollidos na LOXSE ¢ que existen en todo

(0 carece de argumentos técnicos contrastados e de avals
eses en clara
da propla Conselleria xa

a Inter
én ¢o modelo dos proxecios

et n et privatizacion dun serviclo publico.
aspectos cducativos esenciaia como a integracion

xeral. a atencidn & elapas educativas de Infantl ¢ Primarta

Pos lado, insta & Conselleria a rettrada do citado Decreto, ofertando

scu dilogo sabre: n modelo de Orientacion conscnaad o 5les sectores

da comunidade educativa do niosa pais.

un técnicos (pedagogos, psi-
cologos) distribuidos en 34
equipos compofien, como se
pode contemplar en cadro
adxunto, a actual estructu-
ra dos servicios.

A proposta de reordena-
cion, a punto de ser debati-
da polo Consello Escolar de
Galicia, foi adiada pola
Conselleria de Educacion,
ante a forte oposicion susci-
tada desde a Coordinadora
dos Equipos. Oposicién que
suscitou, pola stua parte,
unha reflexién entre diver-
sas organizaciéns sociais
relacionadas co ensino, e
tamén en ambitos académi-
cos e universitarios.

Debate sobre
0S Servicios
de orientacion
escolar

Houbo debate social na
pasada primavera arredor
do modelo a adoptar para a
reorganizaciéon dos EPSAs
(Equipos Psicopedagéxicos
de Apoio) ao Servicio de
Orientacién Escolar. Cento

Escolas de
Veran -
Encontros

— A Federacién de En-
sinanza de CC.OO. celebrou
en Santiago, a comezos de
xullo a sua Escola de Veran,
tendo como motivos cen-
trais de reflexion a cuestién
da igualdade e a calidade, a
avaliacion do sistema edu-

escola de
O

Igualdad
s
calidad

cativo e a escola democrati-
ca fronte 4 escola segrega-
dora. Diversos grupos de
traballo e seminarios, me-
sas de debate e espacios
abertos, coa participacion
de 300 ensinantes fixeron
do Encontro un importante
momento de pensamento
colectivo.

— A CIG e a ASPG orga-
nizaron neste pasado veran
as Xornadas do Ensino xa
tradicionais, cun nimero
singular de actividades: cur-
sos, talleres, taboas redon-
das, exposiciéns. Santiago,

N@N“Rﬂs
PEDAGOIIOOS

Dias 22 ao 26
Setembro 1997
1.B. Xelmirez |

A Coruna (XXI Xornadas),
Vigo, Ferrol, Mondonedo,
Ourense, Ribeira, Verin,
Pontevedra, foron sedes de
tales encontros, ao longo do
mes de setembro.

— De modo similar, Es-
cola Viva e UGT, a ASPGP
e o ISPG celebraron tamén
diversos encontros. Pola sua
parte, Nova Escola Galega
desenvolveu as Xornadas Pé
de Imaxe e as Xornadas de
Oleiros.

— No ambito universita-
rio tivo unha notable con-
currencia o II° Congreso de
Innovacién Educativo, de-
dicado ao desenvolvemento
curricular dos temas trans-
versais, mediante conferen-
cias, mesas redondas e a
presentaciéon de comunica-
cions (mais de 50). O Con-
greso foi responsabilidade
do Departamento de Didac-
tica e Organizacion Escolar
da Universidade de Santia-
go e o seu transcurso foi
tamén presentado o n® 7 da
revista Innovacion Edu-
cativa.
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Aqui
e acola

—Rianxo é un Concello
dunha modélica actividade
socio-cultural e educativa,
que ven xa de hai anos.
Unha actividade desplega-
da a través de diversos ser-
vicios e programas. O servi-
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cios de animacion e difusion
cultural, organiza, entre
outras os Actos Castelao, o
Entroido, o Maio Cultural,
as Nosas Letras, o Verdan
Cultural, o Outono Cultu-
ral, o Nadal, as Xornadas
Formativas para Axentes
Socio-Culturais, varios cer-
tames de creacion artistica
e literaria e un programa
anual de exposiciéns. O
Servicio de Informacion e
Animacion Xuvenil enfronte
a orientacién e o asesora-
mento cara a mocidade,
ademais de facilitar o aso-
ciacionismo xuvenil. A sda
beira, a Biblioteca Muni-
cipal Castelao, o Programa
de Educaciéon de Adultos, o
Programa de Formacién
Ocupacional, a Investiga-
cion do Patrimonio Cultural
Rainxeiro e outras iniciati-
vas, dan fé dun intenso tra-
ballo socio-cultural e peda-
gbxico.

— Alexandre Garcia, un
axustador mecénico vigués
retirado por mor da recon-
version naval, dedicase a
construir miniaturas e
estructuras articuladas,

aptas para a aprendizaxe.
Muinos de auga, lagares,
afiadores... con posibilidade
de movemento. Coniecemos
nos colexios vigueses, onde
os nenos abren os seus ollos
asombrados, ao tempo que
se sensibilizan con oficios e
traballos da cultura popular
galega. Fai tamén candis,
cabazos, carros, maquinas
tradicionais. Todo un mun-
do o que rescata, para que
non siga no esquecemento.

— Neste curso 1997/98
unha moza ourensa serd a
primeira xitana galega que
realiza estudios universita-
rios. Chamase Maria José
Jiménez Cortinas. Sendo
nena de dez anos ainda non
sabia ler. Comeza Traballo
Social. Mentres, na cidade
de Ourense cen nenos ta-
mén xitanos seguen a sua
escolarizacién no ensino
publico, con apoio e segre-
mento desde o Concello.
Moitos ingresaran nas au-
las universitarias.

— Intermoén (tel: 902 -
330331) inicia o seu Pro-
grama Educa-la Solidarie-

Programa
. Educar-la
Solidariedade

interm n

RIMARIA

dade en relacion co 3° Mun-
do, mediante maletas peda-
goéxicas, que contenen uni-
dades didacticas por ciclos e
diversas propostas de activi-
dades (ludoteca, cursos de
formacion).

— A Conselleria de Edu-
cacién entregou no mes de
xuno pasado os Premios de
Innovacién Educativa. Ca-
tro foron as experiencias e
centros premiados escollidos
entre 32 experiencias: “O
noso litoral dentro da educa-
cion ambiental” realizado
por un equipo de 12 profeso-
res do C.P. Sanguinieda, de
Mos (Pontevedra) mereceu o
primeiro premio; foi o
segundo premio para os pro-
fesores de Maside (Ourense)
polo seu proxeco interdisci-
plinar de lingua estranxeira
e lingua galega dirixido aos
alumnos de 1° ciclo de ESO,
pretendendo difundir a cul-
tura galega a través do
inglés; o CP Milladoiro de
Malpica recibiu o 3° premio
polo traballo “O caldeiro
maxico (estratexias para
inventar historias), para
introducir ao alumnado de
primaria na composiciéon
escrita longa. Finalmente, o
traballo “Créamo-lo recanto
do restaurante” da escola
unitaria de Vilaza, Mon-
terrei, coa orientaciéon da
mestra M? Teresa Santa-

maria, mereceu o cuarto

premio. Seria bé dispofier
dos anteriores traballos
publicados. Unha feliz ini-
ciativa da Conselleria de
Educacion.

— Entre os colexios e cen-
tros de ensino que estan a
participar en proxectos edu-
cativos europeos, citamos
aqui o Colexio n°1 de Tui,
baixo a coordinacién das
profesoreas Maria Aldemi-
ra, M? Carmen Seres e
Mabel Gonzéalez, co tema
“Tradiciéns populares”.

Xunto ao colexio tudense
participan un centro portu-
gués, un da Cerdena e un
francés. O centro galego
preparou, coa participacion
de cen alumnos catro unida-
des para as catro estacions
do ano (magosto, mata do
porco, nadal, entroido,
maios e San Xodn) que
envian aos demais colexios.
Deles recibiran outras uni-
dades similares e poderdan
comparar.

— A que fora lugar da
escola de Avelino Pousa
Antelo, a granxa de Ba-
rreiros, Sarria, baixo o coi-
dado do Colexio Fingoi, con-
verteuse nun moi interesan-
te centro de estancias de
educacion medioambiental
para nenos e nenas. Ali se
realizan actividades medio-
ambientais, itinerarios,
actividades agropecuarias,
talleres (do naturalista, de
transformacion de alimen-
tos, de creatividade, de
artesania, de reciclado).
Unha interesante iniciativa.
Tel. e fax (982) 533656.
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Cambiar a Mirada

O Centro Galego de Arte
Contempordnea, sensible a
importancia e & necesidade
da educacién artistica, pro-
move diversas actividades
que pretenden establecer

puntos de contacto cos usua-
rios e co publico xeral. Al-
gunhas destas actividades
estan organizadas dentro do
programa “Cambiar a Mi-
rada” que consiste unha se-

rie de situaciéns de ensino-
aprendizaxe relacionadas
coas exposicions e co proxec-
to museografico do CGAC.
Un comentario bastante
usual sobre a arte contem-
poranea é “esto non me di
nada”. As obras non din
nada, non se dirixen a quen
as mira para falarlle. Serd o
espectador quen tefia que
aproximarse cunha pregun-
ta que posibilite o “didlogo”
entre el e a obra... As pezas
expostas e o propio CGAC
tenien respostas, pero ha de
ser o espectador quen come-
ce a facer preguntas.
Aprender a formularlle
preguntas as obras, achegar
a arte 6s visitantes e provo-
car un cambio na sua forma
de mirala son os obxectivos
de programa. “Cambiar a
Mirada” parte do feito de
que as categorias tradicio-
nais de apreciacion estética
e de comunicacién coas
obras non serven porque
mediante elas non é posible
atopar valor artistico nas

creacions actuais. j;Como
entender e relacionarse coas
obras de arte contempora-
nea? A resposta é sinxela:
Cambiar a Mirada.

Aqueles que tefian vonta-
de de achegarse a arte e de
aprender a mirala con ou-
tros ollos tenen un lugar
neste programa. Tédalas
persoas a partir dos 15 anos,
centros de ensino secunda-
rio, asociacions culturais,
asociacions vecinais, casas
de cultura, facultades, esco-
las e colexios universitarios
ou calquera colectivo organi-
zado en grupos dunhas 20
persoas atoparan no CGAC
e en “Cambiar a Mirada”
unha serie de actividades
gratuitas enfocadas e axeita-
das a cada caso e grupo
especificos.

Os interesados neste ser-
vicio pedagoxico, que inclue
propostas moi variadas,
poden contactar con Manuel
Olveira ou Majan de Castro
nos teléfonos (982) 54 66 23
/ 54 66 10.

Il CONGRESD
DE
EDUCALION INFANTIL
FAMILIAR

PROGRAMA

Lugo. Facultade de Veterinaria
10-12. de Setembro de 1191

Preescolar
na

Caritasy Caxa

& caixagavcia

Preescolar na Casa
IT Congreso
de Educacion Infantil Familiar

Nos primeiros dias do
pasado mes de setembro,
Preescolar na casa, conme-
morando os seus vinte anos
de actividades, organizou en
Lugo o II Congreso de Edu-
cacion Infantil Familiar, un
gran encontro de alcance
estatal arredor da educacion
infantil. Varios centos de
participantes, un amplo
numero de experiencias e
paneis, diversas publica-
cions e outras actividades
configuraron o Congreso.

Houbo ocasién de conecer
experiencias de educacion
infantil fmailiar realizadas
en Andalucia, En Canarias,
en México, en Holanda, en
Cataluna, en Madrid, en
Portugal, en Colombioa, en
Polonia, en Cuba, ...

Presentdronse exposi-
cions fotograficas e de
xoguetes non industrializa-
dos, funcionaou unha sala
de radio e de televisién...
Constituindo un Congreso
de singular relevo.

Il CONGRESO DE
EDUCALION
INFANTIL
FAMILIAR

Presscolar na Zasa

Educacion Infantil Familiar
Praza de Ferrol 31" esda
#1001 Lugo

Tel.: (482) 242035

Fax: (§82)242199
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- UGT/GALICIA

outubro 1997

O pasado dia 3 de outu-
bro e convocados por Xosé
M. Pose Mesura, Secretario
Xeral da FETE-UGT /
Galicia, celebramos en Vigo
a Loubanza en memoria do
mestre Victor Fraiz, fusila-
do en setembro de 1937.

A descoberta dunha pla-
ca na Casa do Pobo, unha
ofrenda floral no cemiterio
de Pereiré e unha mesa
redonda, precedida polos
ecos da Internacional inter-
pretada por unha ducia de

rapazas violinistas, quixe-
ron servir para facer memo-
ria do martirio e calvario
vivido por Victor Fraiz e a
sua familia; fillos fusilados,
encarcerados, exiliados...
Victor Fraiz, nado no
1887, pertencendo a unha
saga familiar de educadores
e mestres, foi primeiro en
Ponte-Caldelas e logo en
Vigo un mestre excepcional.
Foi un lider de masas, un
gran lider sindical, quizais o
gran motor do nacemento

do sindicalismo de clase
entre os ensinantes galegos,
agrupados en ATEs (Asocia-
ciéons de Traballadores do
Ensino), que progresiva-
mente durante a II* Repu-
blica se encadraron na
FETE, ata fundar en maio
de 1936 a Federacion Ga-
llega de Trabajadores de la
Enserianza, con presencia
de ensinantes socialistas,
comunistas, anarquistas e
galeguistas. O propio Victor
Fraiz era comunista.

Bt
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Xa tinamos falado e es-
crito sobre el no 1984, no
1989 e noutras ocasions.
Finalmente, como testamen-
teiros, os actuais membros
da FETE de Galicia convi-
ddaronnos a moitos a partici-
par nesta Memoria. E ali
estivemos case todos; malia
que a CIG-Ensino estivera
ausente.

Honra a Victor Fraiz e a
tantos outros caidos e repre-
saliados.

Anton Costa Rico




De ministras,
pistoleiras
e escotes

Xoana Calamidade non era
ningunha calamidade.

O seu alcume méis ben denotaba
unha reaccién autoprotectora

do machismo do seu tempo Martha
Janet Cannary, mais coecida
como Calamity Jean, foi, en
realidade, unha magnifica tiradora,
que competiu en pé de igualdade
cos grandes heroes do Oeste
norteamericano. O mesmisimo
Buffalo Bill levouna no seu circo
como principal atraccién

nunha famosa xira por Europa.
Calamity acertaba en brancos
mébiles disparando un rifle
montada nun cabalo, e, pé a terra,
apagaba o lume dunhas candeas
con disparos de revélver, mesmo
cos ollos pechados por unha
venda. Os homes non lles-gustaba
que unha muller competira

e 0S Vencera €oas armas.

Unha muller asi, vencedora

dos homes en actividades tan
pouco femininas, s6 podia ser
unha calamidade como muller,

é dicir, nas actividades que os
propios homes decidiran eran

as Unicas dignas dunha muller,
ainda que en realidade a lenda
deste personaxe histdrico non di
que fose mala cocifieira ou mala
nai, senon s6 que se negou a
cumprir esas funciéns que

[le estaban predestinadas polo

Seu Sexo.

Asi que Xoana Calamidade non era
ningunha calamidade. Entenderase,
pois, que eu discrepe da deputada
socialista Clementina Diaz

de Baldedn por utilizar esa figura
para criticar a nosa sefiora ministra
Esperanza Aguirre, quen si merece
0 alcume simple de calamidade,
pero non a comparanza coa
dignisima e habilisima pistoleira.
Polo mesmo, discrepo tamén

co noso sefior Presidente por
considerar insulto pouco honorable
a comparanza en cuestion, que a
min, de tan honorable, paréceme
inmerecido. E pola contra, con
todo o respecto debido

4 sta persoa e 4 sda funcion,
paréceme que o sefior Presidente

@

incurriu nun notorio rasgo “inxenio
basto, groseiro e de mala
educacién” o mesmo que lle
atribuiu sen razon a deputada

i socialista— coa sta fea frase:

“O dnico que exhibiu esa sefora
foi 0 seu escote”.

;sCanto tempo terd que pasar antes
de que as mulleres nos xulguen
exclusivamente polas nosas
palabras e polos nosos actos, ou,
como queria Xoana Calamidade,
polas veces que acertamos no
branco que nds mesmas nos
propomos, sen mesturar estes
xuizos con alusiéns extempordneas
a pernas, faldas, peitos ou escotes?
;Aceptarfa o senor Presidente que,
tras dun xuizo negativo ou positivo,
aqui isto € indiferente sobre

unha intervencion parlamentaria
stia, unha opoente politica fixese
alusion 6 axustado dos seus
pantaldns ou a algunha propiedade
anatémica particularmente
salientada pola stia indumentaria?
As calamidades da sefora ministra
multiplicanse con cada decisién
que toma, e é xusto que

se lles critiquen, con ou sen blusa
escotada, que esa é unha decision
na que ninguén ten o mdis minimo
dereito a se inmiscuir. Mdgoa serfa
que se acabara falando mdis

do escote da deputada

cd das calamidades da ministra.
;Seria ese o proposito do noso
sefior Presidente? En todo caso, si é
preciso dicir, cantas veces o esixa a
reiteracion destas intervencions
machistas, que non estamos
dispostas a aceptar en silencio mais
groserfas.

Calamidades e
humanidades

Dito estd, pero non por iso
deixaremos de falar das
calamidades da sefiora ministra.

A (ltima, xa se sabe, o decreto (non
nato e que probablemente nunca
chegue a nacer) sobre o ensino

da historia, mascarén de proa

6 que semella quedar reducido

0 gran navio do seu “reforzo”

das humanidades. Agora vese claro
0 que tanta xente intufa desde

un principio: que a famosa defensa
das humanidades da sefiora

i ministra pouco tifia que ver

cunha suposta concepcion
humanista da ensinanza, senén
cun intento de recupera-lo control
ideoldxico dos contidos educativos,
proxecto paralelo 6 intento que

0 goberno, mediante a
instrumentacion de Telefdnica, leva
desenvolvendo para o control

dos grandes medios de
comunicacion. As humanidades
para a gran dereita sempre foi isto:
transmisién e imposicion da

stia propia vision da historia

e da moral (o que frecuentemente
inclufa tamen unha “relixion
verdadeira”), unida a

unha concepcion fortemente
selectiva e, en consecuencia,
elitista do sistema de ensinanza.

A senora ministra quere que

os nenos galegos, cataldns e vascos
reaprendan, como foron obrigados
a aprendelo seus pais, nais, avos

e avoas, que Espana é unha
“unidade de destino no universal”.
Chamame especialmente a
atencion que, mesmo entre
comentaristas proximos 4 esquerda,
ou polo menos non directamente
vencellados a dereita pura ou

4 aznarismo, se tente matiza-la
idea da ministra, querendo
procurar unha xustificacion

6 seu intento de unifica-los
contidos do curriculum de historia,
en todolas autonomias,

pola necesidade de promover

“unha “vision unitaria de Espaiia”

que colabore a frea-lo ascenso

dos nacionalismos. O éxito

do Bloque nas nosas recentes
eleccions 6 Parlamento
autondémico é aludido por méis
dun como confirmacion desde
“perigo”.

Non é este o lugar para facer

unha reflexion a fondo sobre

este tema (remito, por exemplo,

6 espléndido artigo de Ramén
Facal nun nimero anterior

da Revista Galega de Educacion).
Simplemente alertar contra estes
intentos de nos vender, baixo
aparencias de recuperacién

das vellas e honrosas humanidades,
e coa certificacion académica

e disque “cientifica” dunha cohorte
de historiadores de Valladolid
(entre os que, jquen o dubida?, hai
dignisimos e moi recofecidos
historiadores), un ensino

i reideoloxizado 6 servicio
i dun nacionalismo centralista
i espanol que a dereita se resigna

a deixar esmorecer, por mdis que
politicamente tena que transixir,
por obrigas da matematica
electoral, coas esixencias dos
nacionalismos vasco e catalan.

(E co medo & que no futuro

se lles poida unir un emerxente
nacionalismo galego que,
jademais!, é de esquerdas).

E mentres a sefiora ministra inventa
problemas onde non os habia,

os verdadeiros e grandes problemas
de aplicacion da reforma educativa
seguen sen se resolver, e a dotacion
de infraestructuras e fondos nos
centros publicos baixo minimos.

E como querendo xunta-la rexouba
coa ineficiencia, envexosa

das habilidades medidticas de Mr.
Blair, quen ameaza con escurecer
definitivamente a memoria (triste,
por outra banda para os mais)

da sta admirada modelo

(Ms. Thatcher), a sefor Aguirre
permitese proclamar que

o seu ministerio xeralizard a
tddolos centros educativos o uso de
ordenadores con acceso a Internet
antes de que o fagan os britdnicos.
Deixando de lado a sensacion de
que esta sefiora confunde
perigosamente a educacion coa
cacharreria, unha preferiria que
comezara por se marcar metas
menos aparentemente cobizosas e
moito mdis urxentes. Por exemplo,
pOr qué non comezar por
convocar prazas de
bibliotecarios/as documentalistas,
para todolos centros educativos?
;Por qué non, por dotar a todalas
bibliotecas de ordenadores e
programas informaticos de
clasificacion e de bdsqueda? ;Por
qué non garantir que exista

un ordenador por cada alumno

ou alumna que acceda d materia
de informatica (cofiezo centros nos
que a proporcion é de 2
ordenadores dtiles por cada 20
alumnos/as)? ;Por qué non
cumpri-la esixencia legal segundo
a cal en tédolos centros onde se
imparta ESO debe existir unha aula
de Pre-tecnoloxia (jEn Galicia
ainda son maioria os que
comezaron este curso sen dispor
dela!)? ;Por qué non dotar a
tddolos centros, polo menos de
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secundaria, de laboratorio de
idiomas, desterrando
definitivamente a penosa imaxe do
profesorado de francés ou inglés
pelexando polos magnetoféns e
correndo polos corredores levando
dunha aula a outra aparellos infima
calidade? ;Por qué non adapta-la
maiorfa das aulas para
o uso habitual de medios
audiovisuais, ou cando menos abrir
varias aulas de audiovisuais, para

~ evita-la renuncia 6 uso dos novos
medios simplemente
pola imposibilidade de espacio
axeitado onde aplicalos? ;Por qué
non, simplemente, conectar xa
a Internet a todolos centros
educativos non universitarios
(0s universitarios xa o estdn),
mediante unha soa terminal de
ordenador por centro, no canto de
promete-la conexion futura en
ordenadores individuais que nin
sequera se sabe que diafio de real
utilidade educativa poden chegar
ater?
Por favor, non nos falen da
educacion do século XXI cando
ainda non conseguiron desterra-la
do XIX.

Teatro
e Educacion

Moitos grupos teatrais galegos
andan metidos nunha louvable
dindmica de actuacions dirixidas
0s centros educativos. Polo que
puiden comprobar, son actividades
que esfes grupos se toman moi
seriamente, non como simples
operacions de recheo para sacar
uns cartos suplementarios.

Os centros de ensinanza chegan,
xunto coa propaganda sobre

as futuras representacions,
materiais didacticos adaptados para
0 alumnado, ou para uso

do profesorado. A marxe da maior
ou menor calidade didactica destes
materiais de apoio persoalmente
debo dicir que os mdis dos que vin
son moi aceptables,

cunha orientacién preferentemente -

dirixida ds areas de lingua
e literatura galegas e 6 tratamento
de contidos transversais (educacion
en valores), o simple feito de que

!

grupos profesionais de teatro se

- preocupen por producilos, e non

de calquera maneira, proba

unha atencién pola especificidade
da relacion educativa co teatro que
seria moi conveniente que se
xeralizara noutros campos (por
exemplo, museos —-moitos tamén

o fan-, salas de exposicién e de
concertos, cines, librerfas, mesmo
equipos de fathol ou doutros
deportes...).

Non se me entenda mal. Non estou
a prop6r unha “didactizacion”

ou “pedagoxizacion” de todalas
actividades culturais ou de ocio.

O que quero salientar é que, se

se quere dispdr no futuro de
cultivadores e espectadores
educados destas actividades,
cémpre comezar por educalos.
Isto é tanto mais urxente naquelas
actividades que estdn en devalo no
actual mercado cultural, como o
teatro ou a danza, porque neste
€aso 0 que estd en xogo €
simplemente a pervivencia mesma
desas actividades, abandonadas
polo seu pablico tradicional

(a burguesia) e incapaces de
conectar cun novo pdblico diante
da competencia brutal da industria
masiva de ocio (de ocio inculto,
cumpriria precisar). Pero non é
menos necesario en actividades de
afluencia masiva, como

o mesmisimo flitbol, onde o apoio
0 propio equipo tantas veces se
confunde co desprezo ou odio polo
rival, xérmolo de actitudes
xendfobas e racistas, sen que
ninguén intente cortalas. Eu, que
nunca fora 6 fathol, cain

na tentacion hai pouco, convidada
por un amigo, e non puiden
aguantar ata o final, e non porque
me aburrira ver correr a tantos
homes en pantalén curto atrds

do balén, como di o tépico facil,
senén polo noxo que me daba
escoita-los berros de boa parte

dos siareiros, sobre todo, por certo,
0$ Mais Novos.

Pero, en fin, famos falar de teatro.
Entre as companias que se estan a
preocupar de propdr programas de
apoio para escolares, citarei tres

O teatro de Aqui, a companfa que
dirixe Roberto Vidal Bolafio,
representa Anxelifios, obra que
parece gustar & rapazada a xulgar

polas risas con que acompafian

a comedia. Tamén rin moito con
Fabula, de Ancora Producciéns,

e Unha rosa é unha rosa, de Teatro
de Noroeste, sobre un texto de
Suso de Toro. Se eu tivese que por
algunha eiva, porfa a de que
quizais se esta a busar do xénero
da comedia, como se se
desconfiase da posibilidade de
comunicar co ptiblico mozo con
outros xéneros teatrais mais serios.
Unha desconfianza probablemente
fundada, pero que eu agradecerfa
que alguén intentase arriscar
superar. En caso contrario,

a educacion teatral que se pretende
proporcionar a este ptiblico xove,
chamado a se-lo ptblico de mana,
estd a promover un perigoso
equivoco: o de que o teatro s6 é
cousa de rir. E con isto estase_ _
tamén contribuindo a fomentar
entre a mocidade unha limitada
concepcién do cultural como

“simple obxecto de diversion. Ainda

que neste caso, polo menos, sexa
unha diversion intelixente,

Cine

Encéntame ese cine combativo que
o thatcherismo ten producido en
Gran Bretana e Irlanda. O gran
mestre é Ken Loach (Chovendo
pedras, Rif Raf, Axenda oculta),

e tras del viferon outros directores
e outras peliculas, todas co
denominador comdin de usa-lo
xénero da comedia para
denuncia-la agresividade do
capitalismo da era thatcheriana,

e de ter como protagonistas a
heroes proletarios. A estas alturas,
cando a memoria da vella dama
indigna xa por sorte comeza a se
esvalr (repitdimolo unha vez mais),
este cine constittie un xénero
propio dunha envexable vitalidade.
Os (ltimos exemplos son Brassed of
(titulada en espariol Tocando

6 vento, ainda que poderia titularse
mellor algo asi como A banda estd
pechada) e Full Monty (esta
simplemente non a traducen).
Coido que o cine britanico

(e irlandés: non hai que esquecer
Café irlandés ou A camioneta, de
Stephen Freare) é case o Gnico

espacio cinematografico ohde é
posible confirmar a existencia

do vello proletariado combativo.
Ddme por pensar que quizais

0 aznarismo poida traer como
secuela inesperada

o descubrimento, por parte dos
nosos realizadores
cinematograficos (os actuais

ou outros novos), da existencia

da clase obreira como potencial
suxeito cinematografico. Quen
sabe, quizais a gran dereita

no poder tefa a virtude de
descubrir para 0 noso cine

o protagonismo dese proletariado
que morre, a un ritmo desusado
no resto da Unién Europea, nos
andamios, nas minas e no mar.
Pode que daquela o protagonismo
Xa non se reparta, como acontece
agora, entre as figuras burguesas

e a atraccion da marxinalidade.
Airbag, unha pelicula que fai
estragos entre a mocidade, é

un exemplo paradigmético disto:
os heroes principais son tres
mangantes da alta burguesia vasca
que se van de putas,

e 0s secundarios putas

e narcotraficantes. Por certo,
Manquina, coa stia interpretacion
do narco Pazos, vai camifio de
crear un novo esterotipo de galego
capaz de superar 6 sereno que
facian Xan das Bolas nas comedias
franquistas dos anos cincuenta.

A aparente critica durfsima e
omnicomprensiva das institucions
deriva finalmente nunha case
explicita mensaxe cinica, no fondo
perfectamente asumible polo
poder; posto que aqui todo

o mundo rouba e esta corrompido,
corrompamonos nos tamén e que
cada quen arrepafie co que poida.
Algo radicalmente diferente do que
se deduce das admirables comedias
britanicas, onde a union solidaria
e combativa se abre paso por entre
medias de mentira, a cobiza

e o individualismo. A min, que
queren que lles diga, interésame
moito méis isto dltimo, ainda que
soe a programa do sesentaeoito.
Despois de todo, 0 sesentaeoito
ainda non se acabou. ;Ou alguén
cre que xa temo$ atopado as praias
baixo os lastros do chan?




Miguel
Vazquez Freire

A Reforma, as Humanidades,

a Filosofia, a Ministra
e Adolfo Hitler

A REFORMA EDUCATIVA
E AS HUMANIDADES

Entre as moitas acusacions
que a dereita lanzou sobre a
Reforma Educativa, promovida
desde o goberno do PSOE, a de
sup6r un retroceso do ensino das
humanidades foi unha das que
chegou a ter mdis éxito, mesmo

-entre sectores alleos & sia direc-

ta influencia ideoléxica. Como
era de esperar, esta acusacion
atopou particular eco entre os
sectores do profesorado poten-
cialmente afectados por ese
suposto retroceso: o profesorado
das linguas cldsicas, o de filoso-
fia e, en.menor medida, os de
historia, que vian como efectiva-
mente, nos novos planos de
estudio, as horas previstas para
as suas materias descendian. A
lexitima defensa de intereses
corporativos mesturdbase asi
cos argumentos pedagoéxicos e de

politica educativa, facendo dificil
a correcta avaliacion dos funda-
mentos dunhs e dos outros.

Xa no poder, a dereita, por
boca da stia ministra de Educa-
cion, relanza o tema, agora bai-
%0 a forma positiva de “defensa
das humanidades”, como un ins-
trumento madis para a definitiva
descafeinizacion dos aspectos
mais anovadores da Reforma
Educativa. Desde a perspectiva
da ensinanza da Historia, nes-
tas mesmas paxinas Ramon
Facal ten aportado datos indis-
cutibles sobre a falsidade do
suposto retroceso no tempo adi-
cado a esa materia nos novos
curricula. A recente polémica
orixinada pola proposta da
ministra de fixar uns contidos
“minimos” para todo o Estado,
veu confirmar que o que real-
mente estd en xogo non é a
maior ou menor atencion’ a esta
materia, senén unha determina-

A recente polémica orixinada pola proposta da ministra

de fixar uns contidos “minimos” para todo o Estado, veu confirmar que

o que realmente estd en xogo non é a maior ou menor afencion a esta materia,

senon unha determinada concepcion do seu ensino que,

segundo o enfoque ministerial, prefende regresar G aprendizaxe memoristica

de datas e nomes e impér unha vision unitaria da historia de Esparia.

EZloce
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da concepcion do seu ensino
que, segundo o enfoque ministe-
rial, pretende regresar a apren-
dizaxe memoristica de datas e
nomes e imp6r unha visiéon uni-

taria da historia de Espana.

_O LUGAR DA FILOSOFIA
NO BACHARELATO

A aparicién dos primeiros
textos de Filosofia supostamen-
te adaptados 6 novo bacharela-
to, proporciéname a oportunida-
de de avanzar tamén algunha
reflexion sobre a posible reper-
cusion deste debate nestoutra
materia. A maioria do profeso-
rado de Filosofia veu defenden-
do a idea de que a persistencia
desta materia no novo bachare-
lato, non s6 como iniciacién o
estudio dos seus principais
temas (a Iniciacion a Filosofia é
materia troncal para toédolas
modalidades de bacharelato, no
primeiro curso do novo bachare-
latos), é esencial para o cumpri-
mento de varios das finalidades
e dos obxectivos previstos na
LOXSE para o bacharelato. En
xeral, afirmase que a formacion
de cidadans democaraticos,
capaces de desenvolver un pen-
samento auténomo, emancipa-
do e critico, seria particular-
mente dificil sen os contidos,
valores e procedementos que
proporciona esta disciplina.

Hai, sen dubida, plausibles
razéns para refrendar esta
defensa da presencia da Fi-
losofia nos novos bacharelatos.
No obstante, suxirg polo menos
tres argumentos que deberian
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obrigar a matizar esta centrali-
dade que se atribie 6 ensino da
Filosofia:

1. En primeiro lugar, a Fi-
losofia nin é nin debe se-lo
tnico marco disciplinar onde se
poida promover e se promova o
espirito critico. Pola contra,
todalas materias poden e deben
incorpora-la dimensién critica.

Nada poderia facer, a favor do

desenvolvemento das capacida-
des criticas, unha Filosofia crifi-
ca aillada nun contexto de disci-
plinas dogmaticas.

2. Tampouco se deberia es-
quecer que, como mais adiante
poderemos comprobar, a Filoso-
fia non é en absoluto inmune a
interpretacions dogmaticas.

3. Ningunha reforma do
curriculum seria posible se os
corpos docentés xa existentes se
empecinasen en manter inamo-
vible o seu estatuto profesional,
e o estatuto da sua disciplina. E
preciso contempla-la evolucion
dos conecementos, a aparicion
de novas disciplinas como froito
desa evolucion, e a conveniencia
de que o curriculum escolar
reflicta esa evolucion, para o cal
algunhas das materias antes
existentes deberan deixa-lo seu
lugar as novas, dado que non é
posible trasladar tédolos novos
saberes 0 curriculum.

Estas tres observacions debe-
rian contribuir atenua-la impor-
tancia concedida 6 ensino da
Filosofia, ou cando menos obri-
gar a contemplala desde unha
perspectiva non exclusivamente
centrada na propia materia,
senén en relacién coas outras
disciplinas, incluidas aquelas
hoxe fora do curriculum escolar
e que levan anos relcamando un
lugal nel (a psicoloxia ou a socio-
loxia, por exemplo).

ANALISE DOS NOVOS MANUAIS
DE FILOSOFIA

En calquera caso, a andlise
dos primeiros textos de Filoso-
fia (*) para o novo bacharelato,
propostos por diversas edito-
riais, proporciona alguns datos
significativos. Advirto que esta

andlise se limitara a datos case
exclusivamente cuantitativos,
sen entrar a xulgar a fondo nin
os enfoques diddcticos nin a
seleccion de contidos, agds nun
caso moi manifesto, que se
comentard mais polo miudo.

Decidin adoptar como base
para a andlise as referencias a
autores aparecidas nos diferen-
tes textos. O primeiro que des-
taca é que o nimero de autores
citados é altisimo, oscilando
entre os 60 do texto de Penta (J.
M. Souto Rodriguez) e os 178 de
Mc Graw Hill (Lépez Molina e
Abad Pascula). Por outro lado,
en xeral os autores contempora-
neos son minoria, tanto en rela-
cién co seu numero total, como,
sobre todo, polo nimero de
veces que son citados. Asi, unha
lista dos autores mais citados
coloca en primeiro lugar a Kant
(citado nun total de 300 veces,
sumadas a referencias en tédo-
los textos), seguido de Aristo-
teles (237 veces), Platon (148) e
Marx (114). Todos eles tenen
referencias en_ tédolos textos.
Kant é o autor mais citado en
Penta, Mc Graw Hill, Santilla-
na e SM; Aristételes en Anaya e
Edelvives. Son tamén citados
en todolos textos Nietzsche (80
veces en total), Epicuro (59
veces), Stuart Mill (55), Aran-
guren (30) e Sartre (24).

Ainda que, de entre os auto-
res contemporaneos, os unicos
citados en tédolos textos son o
filésofo espanol recentemente
falecido José Luis Aranguren e
Jean Paul Sartre, non son os
mais citados. Os autores con-
temporaneos mais citados son
Habermas (78 vetes) e Rawls
(56), pero tanto como un como
outro non tefien ningunha cita
en dous textos’.

;Qué se pode deducir destes
datos? En primeiro lugar, que
parece persistir unha concep-
ciéon dos manuais para o ensino
da filosofia fortemente ancora-
dos no enciclopedismo, no amo-
reamento de nomes, xeralmente
acompanados de citas textuais
ou descriciéns de ideas ou posi-
cions filoséficas. Un enfoque
que presiona cara a un tipo de

aprendizaxe memoristica e que
se acomoda mal coa recomenda-
cion da reforma, segundo a cal
deberia tenderse cara a unha
seleccion de poucos contidos
sobre os que traballar intensa-
mente, e non de moitos vistos
superficialmente.

En segundo lugar, que, a
pesar de non se tratar dunha
historia da filosofia, os grandes
autores clasicos ocupan o centro
de atenciéon, mentres que as
aportaciéns contemporéneas,
na maior parte dos casos, s6
quedan nun segundo e a miudo
moi lonxano plano. Isto previsi-
blemente trasladara 6 alumna-
do unha imaxe da filosofia como
algo morto, do pasado, méis que
como algo propio do seu tempo.

En terceiro lugar, a enorme
dispersion de autores citados e a
relativa escasa coincidencia
sobre os citados entre os textos,
semella proba-lo baixo grao de
consenso académico existente
sobre cales son as “autoridades”
indispensables para a aprendi-
zaxe da filosofia neste nivel edu-
cativo. Ou, dito doutro xeito,
non existe consenso entre os
redactores dos manuais de
Filosofia para o bacharelato
sobre cal debe se-lo canon de
grandes autores e teorias, fora
deses nove nomes indispensa-
bles (Kant, Aristételes, Platon,
Marx, Nieszsche, Epicuro,
Stuart Mill, Aranguren e Sar-
tre). Non obstante, isto tamén
poderia ser susceptible dunha
interpretacion case antagonica:
se os devanditos redactores
abandonaran a sua pretension
enciclopedista, ben poderia afir-
marse que o tal canon existe,
que xustamente estaria formado
por eses noves autores e as teo-
rias filosoéficas que os caracteri-
zan, e que arredor deles e delas
deberia concentrarse a aprendi-
zaxe do alumnado.

UN EXEMPLO DE FILOSOFIA
ESCASAMENTE CRITICA

Finalmente, a disputa da
primacia entre Kant e Arist6-
teles parece reproduci-lo actual

A Filosofia
nin é
nin debe se-lo
Unico marco

disciplinar

- onde se poida
promover

e se promova

o espirito critico
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Cando se fala da defensa das humanidades,
cémpre comezar por clarexar
de que humanidades estamos a falar.

enfrontamente entre kantianos
e aristotélicos, particularmente
visible no campo da ética e a
filosofia politica, e que se recolle
explicitamente en varios dos
manuais.

Precisamente un destes, o da
editorial Edelvives (obra de José
Ramoén Ayllén Vega), que é
quen menos atencion relativa
presta a Kant (citao 19 veces,
por 56 de Aristételes; no manual
de Penta tamén aparece Kant co
mesmo numero de citas, pero
- coa diferencia de que neste caso
é o autor madis citado), fai, na
lina do comunitarismo neoaris-
totélico, unha critica explicita e
sen matices da ética formal
(“cando se concede prioridade
moral & autonomia cdese no for-
malismo, pero temos comproba-
do que se a ética non é material,
non é ética”, pax. 244).

O autor deste texto defende,
de modo categorico, un funda-
mento heterénomo e de carécter
relixioso da moralidade, lanzan-
do advertencias apocalipticas
contra a (suposta) caida no
hedonismo e no individualismo
derivada do ateismo:

“Desde a Revolucién france-
sa, o deber foi defintivamente
alixeirado do seu fundamento
divino, e s6 quedou apoiado nun
fundamento civil. Hoxe estamos
mais empenados que nunca na
vella pretensién do superhome:
acabar co mesmo deber e subs-
quistar unha autonomia case
absoluta, implantar sobre a
tumba do deber o reinado da
real gana” (pax. 243).

A partir disto, o autor pro-
pon directamente unha moral
de contido abertamente confe-
sional, segundo a cal a familia

“aparece como naturalmente
mondgama e estable” e, en con-
secuencia, “o divorcio lesiona
gravemente a vida social” (péx.
257), e o aborto “é o problema
mais grave do noso tempo en
relaciéon co respecto 4 vida
humana” (pax. 260). Ainda que
critica o “capitalismo salvaxe”,
salienta que “non falamos de
substitui-lo modelo capitalista
polo socialista” (pax. 271) e fai
unha explicita defensa da pro-
piedade privada. Finalmente,
defende a democracia, pero non
sen advertir que o pluralismo
non se debe confundir co relati-
vismo (pdx. 281), para acabar
facendo unha ambigua interpre-
tacion do “significado clasico” de
tolerencia, segundo a cal debe
entenderse como “permiti-lo mal
sen aprobalo”. Iso si, reconiece
que hai unha segunda acepcién
interpretable como respecto a
diversidade (pax. 283), pero ad-
vertindo que, & marxe do debate
politico, hai uns “valores absolu-
tos” indiscutibles que ningun
consenso pode modificar (paxs.
286 e 287).

Este libro, como era de espe-
rar, estd a levantar gandes
polémicas. O autor tamén o pre-
via e, antes dos capitulos mais
controvertidos, curase en saude
protexéndose das seguras criti-
cas baixo o escudo... jda mesmi-
sima LOXSE!, e remitindo esas
criticas 6 dogmatismo do “politi-
camente correcto”. Algin dos
seus criticos demandan mesmo
a retirada do libro. Pola mina
parte, comprobadas como estdn
a anda-las cousas, case me con-
formaria con que non nolo
ponan de manual obrigatorio.

AS HUMANIDADES

E A TRADICION HUMANISTA
SR o e

Certamente, cando se fala da
defensa das humanidades, com-
pre comezar por clarexar de que
humanidades estamos a falar.
Nun fermosos libro, Allan Bu-
llock? describe o nacemento do
sistema clasico de ensino huma-
nistico coa creacion por Wilhelm

von Humboldt, durante a sda
breve etapa como “xefe do
departamento de educacién do
estado prusiano” (1809-1810),
do Gymnasium humanista, “que
tifia por obxectivo a formacion
da personalidade a través
dunha educacién xeral, baseada
no estudio do grego, o latin, as
matemadticas e o alemdn” (pax.
116). Practicamente, ninguén
discutia enton, nin se discute
agora, que esa reforma dotou a
Alemana do sistema educativo
mdis avanzado da sda época, e
que mercé a iso o cidadan ale-
man merecia ser considerado o
mais culto do mundo.

Pero, esa mesma culta cida-
dania foi a que, nunha impor-
tante proporcion, apoiou activa-
mente dous réximes politicos
autoritarios, ultrapatriéticos,
militaristas, expansionistas e
xenofobos, que provocaron dous
grandes Guerras Mundiais. Sen
dubida, é pouco conecida a sim-
patia que Adolf Hitler tina polo
modelo de ensino humanistico
tradicional, por iso coida que
non esta de mais lembra-lo que
dicia no seu Mein Kampf:

“E un trazo caracteristico da
nosa idade materialista que a
nosa educacién cientifica se
oriente sempre case exclusiva-
mente as disciplinas materiais
(realen), é dicir, 4s matematicas,
a fisica, a quimica, etc. Ainda
que isto sexa moi necesario
nunha época na que predomi-
nan a quimica e as técnicas, e
na que estas representan, polo
menos aparentemente, os logros
mais visibles, non obstante é
moi perigoso que nunha nacién
a educacion basica se apoie case
exclusivamente sobre tales ali-
cerces. Pola contra, a educacion
basica debe ser sempre ideal,
debe corresponder principal-

cas e proporcionar unicamente
as bases para unha posterior
especializacion cientifica. Dou-
tro xeito, renunciase a unhas
enerxias que sempre seran
necesarias para a salvacion da
nacion, antes que calquera disci-
plina técnica ou doutro tipo.”
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Tomei este texto dun impre-
sionante estudio de Luciano
Canfora® que documenta ex-
haustivamente a activisima coo-
peracion dos madis destacados
estudiosos do mundo clésico gre-
corromano (helenistas, latinis-
tas, historiadores) co fascismo
italiano. Ainda que o estudio se
centra no caso italiano, propor-
ciona tamén abundantes probas
sobre a paralela connivencia dos
seus colegas alemén co nazismo.

Naturalmente, tan falsa
seria a tese de que o ensino
humanistico conduce 6 nazifas-
cismo, como a contraria de que
€ 0 tnico ou esencial instrumen-
to para a promocién dunha
cidadania democratica e respec-
tuosa cos dereitos humanos,
Pero acontece que é esta xusta-
mente a tese na que se apoian
os defensores dos contidos
humanistas. Cémpre, pois, dicir
claramente que se trata dunha
false tese.

Se 0 modelo aleman, fundado
no ensino das linguas clésicas,
non s6 non evitou, senén que
puido ser instrumentodado polos
réximes nazi e fascistas 6 servi-
cio dos seus intereses ideol6xi-
cos, con respecto a filosofia cabe-
ria tamén opér exemplos histoéri-
cos antagoénicos que non permi-
ten tomala como esa referencia
indispensable para unha ideal
formcion democratica que
algins pretenden. Por exemplo,
mentres o sistema educativo
portugués vén ofertando, desde
comezos de século, ata tres
materias filoséficas no bachare-
lato, incluido o dilatado periodo
salazarista co seu estrambote
caetanista (como tamén en
Espana o franquismo instituiu a
dobre oferta de Iniciacion e
Historia da Filosofia que a maio-
ria do profesorado de Filosofia
insiste en manter), o modelo
anglosax6n, comin a Gran Bre-
tana e os Estados Unidos, non
contempla xeralmente unha dis-
ciplina filoséfica no bacharelato.
E obvio que a tradicion demo-
cratica é historicamente mais
prolongada nos paises anglosa-
x0ns que nos ibéricos.

HUMANISMO E CIENCIA

Insisto en que tan errénea
seria a absurda interpretaciéon
de que a disciplina filosé6fica
favorece a implantacién das dic-
taduras como a de que é indis-
pensable para a formacién de
cidaddns demécratas. O proble-
ma, baixo o meu punto de vista,
é que se leva arrastando un
equivoco que cumpriria desfa-
cer, probablemente derivado
dunha vella dualidade hoxe en
dia de escasa pertinencia.
Refirome 4 tradicional oposicién
entre ensino de humanidades e
ensino cientifico, ou, en verba
vulgar, entre “letras” e “cien-
cias”, co correlato de que o pri-

meiro promoveria unha forma-

cién “humanista” e o segundo
non. E esta forzada asimilacién
a que provoca 0 equivoco segun-
do o cal a formacién cientifica
quedaria féra da tradicion
humanista, unha afirmacién de
todo punto insostible.

Bullock, no seu libro citado,
sulina que ata mediados do
século XIX non se deu a separa-
cién entre ciencias e humanida-
des (pax. 185), que é producto
da crecente especializaciéon
daquelas. Por suposto, isto sig-
nifica que o desenvolvemento

. cientifico é parte inseparable da

tradicion humanista, no sentido
de que os ideais de formacion da
persoa dirixidos a estimula-la
plena manifestacién dos seus
potenciais en tanto que ser
humano racional e auténomo
incluiron o conecemento cientifi-
co. O mesmo Bullock sinala que
a moderna especializacion cien-
tifico-técnica seria a causante
da dicotomia entre ciencia e

humanismo, que se veu sumar 8

tradicional entre dogmatismo
relixioso e humanismo.

En consecuencia, por unha
parte a propia especializacién
cientifica derivou na escision
entre ciencias humanas e cien-
cias da natureza, xerdandose a
discutible interpretacion de que
as primeiras seguian a ser parte
indispensable da formacion
humanista, pero non a segunda.

En base a esta interpretacion, é
habitual considerar un signo de
incultura ignora-las principais
obras de Shakespeare ou non
coniece-lo Quixote, pero non que
non se saiba cal é a diferencia
entre a concepcién darwinista e
a lamarckiana da evolucién, ou
en que consisten as xeometrias
non euclidianas. En realidade,
seria s6 unha determinada con-
cepcion do conecemento cientifi-
co-técnico, asimilable 6 que
Habermas denomina razén ins-
trumental, a caracterizable
como antagénica dunha forma-
ci6on humanista. Pola contra,
cabe dicir que, como 0 propio
Habermas salienta, non € posi-
ble unha racionalidade emanci-
patoria sen ter presente a con-
tribucion das ciencias.

Para rematar, é magoa com-

o
desenvolvemento
cientifico
é parfe
inseparable

probar que a dereita, unha vez- da tradicién

mais, a través do debate sobre
as humanidades conseguiu
levar 6 seu rego a tantas perso-
as que agora, non sei se dema-
siado tarde, comezan a decatar-
se de que, por debaixo do deco-
rado das belas letras sobre a
gran cultura e o sagrado pasa-
do, tan s6 asoma a vella teima
do dogmatismo ideoléxico.
Quede para outro intre seguir
reflexionando sobre o que debe-
ria se-lo tinico obxecto do deba-
te: cales son as grandes areas
de conecementos e as fontes
diciplinares das que se debe
nutri-lo curriculum escolar nos
niveis universitarios dirixidos a
proporciona-la formacién basica
dun cidadén do noso tempo
nunha sociedade democrética.

(*) Os textos analizados foron os edita-
dos por Anaya (Calvo e Navarro
Cordon), Edelvives (Ayllon Vega), Mc
Graw Hill (Lopez Molina e Abad
Pascual), Penta (Souto Rodriguez),
Santillana (Cortina e outros) e SM
(Tejedor Campomames).

! Considero “autor contemporéneo”
aquel que desenvolveu a sua obra

urante o presente século.

2 A. Bullock (1989). La tradicién huma-
nista en Occidente. Madrid, Alianza
Editorial. :

3 L. Canfora (1991). Ideologia de:los
estudios clasicos. Madrid, Akal. -

humanista
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