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Resumen: La formacién docente en la adquisicién de Competencias Digitales (CD) es una pieza clave para su
puesta en practica y pedagogica en las aulas. Los docentes deben estar formados digitalmente teniendo en
cuenta las areas y competencias que el Marco Comun de CD Docente (INTEF,2017) establece. El
planteamiento del articulo se basa en realizar una revision sistematica de la literatura cientifica para conocer
gue CD tiene el profesorado de Educacién Secundaria en activo y los que cursan su Formacion Inicial. Se
analiza la produccion cientifica en dos bases de datos Dialnet y Web of Science entre 2016 a 2021. Tras aplicar
los criterios de exclusién e inclusion, se analizaron 25 articulos. Los resultados muestran que en los Gltimos
afios hay una preocupacion manifiesta por esta tematica atendiendo al volumen de propuestas publicadas.
Asimismo, podemos constatar que, de manera general el profesorado tiene un nivel de competencia intermedia
y que varia en funciéon de variables como la especialidad que se imparte, la edad o el género del docente. Es
resefiable, asimismo, que hay carencias generalizadas en las areas de creacion de contenidos digitales,
resolucion de problemas y seguridad digital, habiendo aun mucho trabajo por hacer en esta area.

Palabra clave: Competencia digital docente
Digital Competence of Secondary School Teachers: Analysis of the State of the Art

Abstract: Teacher training in the acquisition of Digital Competences (DC) is a key element for its practical and
pedagogical implementation in the classroom. Teachers must be digitally trained taking into account the areas
and competences that the Common Framework for Teacher CD (INTEF,2017) establishes. The approach of the
article is based on carrying out a systematic review of the scientific literature to know what CD has the active
Secondary Education teachers and those who are in their Initial Training. The scientific production is analyzed
in two databases Dialnet and Web of Science from 2016 to 2021. After applying exclusion and inclusion criteria,
25 bibliographic articles were analyzed. The results show that in recent years there has been a clear concern
for this subject in terms of the volume of proposals published. We can also see that, in general, the teaching
staff have an intermediate level of competence, which varies according to variables such as the speciality taught,
the age or gender of the teacher. It is also noteworthy that there are generalised deficiencies in the areas of
digital content creation, problem solving and digital security, and that there is still much work to be done in this
area.

Keyword: Teaching Digital Competence

Introduccién

En las ultimas décadas, al margen de los aspectos vinculados al equipamiento técnico
informatico y la capacidad del profesorado por adaptarse a una educacion hibrida a raiz de
la situacion derivada de la pandemia vivida en 2020, las publicaciones existentes de la
comunidad cientifica vinculada a este ambito nos sugieren que hay una gran preocupacion
por cual es la Competencia Digital que tienen nuestros docentes en sus aulas. No podemos
negar que vivimos en una sociedad cada vez mas digitalizada, por lo que es necesario que
el profesorado tenga una serie de Competencias Digitales como pieza fundamental para
su desarrollo docente (Duran et al. 2019)
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Para poder evaluar la Competencia Digital Docente, ha sido necesario crear una serie de
Marcos de Referencia, que son los estandares o guias en el disefio de la formacién y
acreditacién de dichas competencias (Gabarda et al, 2021)

En lo que respecta a ellos, debemos hacer alusion a la Organizacion de Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) en 2008 impulsé el marco general de
estdndares en competencia TIC, pasando por su actualizacion en 2019, donde se
identificaron seis areas desarrolladas en tres niveles. Paralelamente, otros organismos
como la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE), European
Computer Driving Licence Foundation (ECDL) y la Sociedad Internacional para la
Tecnologia en la Educacion (ISTE) desarrollaron estandares en el area digital. En el caso
de ISTE, de acuerdo con Gabarda et al (2021) se describe la CDD a través de la inclusion
de matrices, ofreciendo criterios de desempefio para niveles incrementales de logro (nivel
principiante, nivel medio, nivel transformador).

A nivel europeo destacamos el Digcom desarrollado por la Comision Europea (Ferrari,
2013), el cual supuso un avance de lo que a posteriori surgié como DigcompEdu (Redecker
y Punie, 2017), como un marco especifico para la Competencia Digital Docente para todos
los niveles educativos, como eje de referencia para la Comunidad Educativa y para todos
los organismos que la integran. Este se compone de seis areas con 22 competencias que
a su vez quedan divididas en niveles desde Al (novato) hasta C2 (pionero). Otros marcos
importantes a tener en cuenta son DigCompOrg y DigComp v2.1, que a su permitieron
realizar analisis de las realidades educativas de los centros.

En el ambito espafiol, no podemos olvidar el Marco Comun de Competencia Digital
Docente (INTEF, 2017), en el que se describen 5 areas con sus tres dimensiones (basica,
intermedia y avanzada). Entre estas areas fundamentales para la evaluacion de las
competencias digitales nos encontramos con: alfabetizacion informacional, comunicacion
y colaboracion, creacion de contenidos digitales, seguridad y resolucion de problemas.

En 2020, el Ministerio de Educacion y Formacion Profesional de Espafa, considero
actualizar el Marco de Competencia Digital Docente, por lo que se creé el grupo de Trabajo
de Tecnologias del Aprendizaje (GTTA). En 2022 dicha actualizacion quedo aprobada en
el Marco de Referencia de la Competencia Digital Docente (MRCDD), y se trata de un eje
regulador que se dirige a todo el profesorado que regula las ensefianzas que regula la Ley
Organica de Educacion.

Este nuevo marco de referencia se adapta al contexto espafiol y se ha modificado el criterio
para establecer los niveles del marco europeo con objeto de adoptar uno que se ajuste a
las fases del desarrollo profesional docente, desde su formacion inicial y su incorporacion
a la profesién, hasta un ejercicio experto, reflexivo, creativo y critico de la docencia, en el
gue las tecnologias digitales no son un fin, sino un medio mas para que todo el alumnado
mejore sus aprendizajes (INTEF, 2022)

No cabe duda de que nos encontramos en un momento de cambio, en el que las
tecnologias cada vez son mas importantes para realizar las labores académicas o para
cualquier tarea de su uso cotidiano. Para poder analizar las CDD es bastante actual el
trabajo realizado por Cabero y Palacios (2020). Dichos autores en base al documento
DigCompEDU creado por el INTEF, crearon una herramienta que sirve para que el docente
autoreflexione sobre las CDD adquiridas denominada “DigcompEdu Check-In”

A lo largo del articulo, se analizan las referencias existentes en dos bases de datos
concretas con la finalidad de tener una visioén general del estado en el que se encuentra la
Competencia Digital del Profesorado.
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Objetivos

El objetivo del presente estudio es realizar una revision sistematica de la literatura cientifica
existente alojada en Dialnet y la Web of Science y publicada entre 2016 -2021 para analizar
la competencia digital del profesorado de educacién secundaria que esta ejerciendo su
labor como docentes o que se encuentran en proceso de formacion inicial.

Método

La metodologia utilizada se basa en una revision sistematica de la literatura cientifica
alojada en las bases de datos de Dialnet y la WOS (Web Of Science). Para ello, los
términos de busqueda empleados han sido “Competencia Digital “y “Educacion
Secundaria”. El volumen de articulos inicial es de 130 y sobre ellos se aplican los criterios
de inclusion indicados en la tabla 1.

Tabla 1. Criterios de seleccion de documentos

Tipologia Articulos cientificos

Etapa educativa Educacion Secundaria

Tipo de estudio Investigacion empirica

Participantes Docentes en ejercicio 0 cursando formacién inicial
Fecha de publicacién 2016-2021

Idioma Espafiol e inglés

A partir de la aplicacion de los criterios de inclusion, el catalogo queda conformado por 25
articulos, sobre los que se lleva a cabo el andlisis de variables identificativas (afio, pais,
autoria e idioma) y de contenido; revisando la muestra, objetivos y resultados.

Dicho proceso llevado a cabo se fundamenta en el método Preferred Reporting Items for
Systematic Reviews and Meta-analysis “PRISMA” (Urrdtia y Bonfill, 2010), que a
continuacion se muestra en la Figura 1:

Identificacion Cribado Elegibilidad Inclusion
e N ) - N SR
Registros .
identificados Registros tras Articulos Estudios
mediante la la aplicacion luad incluidos en la
busqueda en de los criterios evaluados a revision
Dialnet (81) y en de inclusién texto completo bibliografica
Web Of Science (83) (83)
(49). (25)
\- J — \_ J
N—

Figura 1. Proceso de seleccidén de documentos: Resultados

A continuacion, en la tabla 2, se organizan los datos obtenidos del andlisis de los 25
articulos incluyendo las variables identificativas y de contenido que se han detallado en la
tabla 2.
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Tabla 2. Analisis bibliografico: Datos investigaciones.
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ALTORIL AYD: | IDIOMAY MUESTRA. OBJETIVO RESULTADOS
Moreno- Martinez et al Conocer e identificar las competencias y
(2016) ' Espariol 123 estudiantes de MSEC de actitudes hacia la Realidad Aumentada, asi Las sesiones formativas contribuyen a mejorar el conocimiento, adquisicion de
' Espaﬁa la Universidad de Malada como las ventajas que dicha tecnologia podia destrezas y puesta en practica de herramientas de RA desde un punto de vista
P ga. plantear en el &mbito educativo en los diferentes | didactico e instrumental.
niveles y materias.
Conoc';’r la |mportanC|a) que le danala Se consideran suficiente formados en TIC y competentes digitalmente. Pocos
; formacion en TIC. Revisar en que grado las TIC 2 . : i
Alvarez-Herrero Espaiol 2656 respuestas de docentes | deberian formar parte de Ia formacién inicial cuentan con formacién superior en materia TIC. La formacién en TIC que han
(2016). pan P : P L Y| tecibido no es del todo satisfactoria. No hay diferencias por razones de sexo, y
Espafia de ES continua. Conocer los beneficios que la o . ) .
. . edad. Prioridad a como ser mas competente y eficaz en el aula, haciendo un buen
formacion en TIC tiene sobre el docente y saber .
. - uso de las herramientas TIC.
cémo valoran la que han recibido hasta el
momento.
Valdivieso-Guerreroy | Espafiol 357 docentes de Educacién Medir el arado de CD del profesorado Nivel de CDD es bajo. Dominio sobre aspectos técnicos, pero no utilizan la
Gonzales (2016). Ecuador General 9 P tecnologia para la practica docente ya que requiere habilidades de mayor nivel.
. . 112 estudiantes de MSEC la Conocer la valorqglon que los estudiantes tienen La elaboracion de proyectos colaborativos que implican la creacion de contenido
Marcano- Larez etal. | Espafiol " ] sobre la elaboracion de una Webquest . » ) o
(2017) Espafia especialidad de Tecnologia e colaborativa educativo es valorada positivamente, lo que puede predisponer positivamente el
' P informatica. ' desarrollo de competencias digitales en los docentes.
Identificar la concencion que tienen los alumnos Competentes en: interactuar y compartir informacion (comunicacién), y navegar,
del MSEC de su rg i g almacenar, y recuperar datos y contenidos digitales (informacién). Carencias en:
Inglés 44 alumnos/as de MSEC de la nivel de CD: y prop uso de la netiqueta, identidad digital y cooperacion en linea. Resolucién de
Napal et al. (2018). Espafia Universidad de Navarra. Identificar areas prioritarias a abordar en la prgblemas y creacion de contgnldo, son Ia:s areas menos q§sarrolladas.
P N Dificultades en area de seguridad. Nivel basico en proteccién de datos personales
formacién inicial del profesorado en Espafia. o - : ) X . )
e identidad digital. No hubo diferencia en el nivel de competencia con el sexo, ni
globalmente ni al considerar por separado cada area.
Anes et al. (2018). Espafiol 40 profesores de un IES de Conocer la utilizacién de la PDI, en un IES de an:::g de:)(igpits:?n %?;S:r'rées (rjr?;gr:;;sor?ggtiﬁggentrzfizéjrz(ég?nr;l:i?/\sjz con las el
Espafia Extremadura Extremadura. gicas, p P yp

uso y la implementacién de las TIC.
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Fernandez-Miravete

38 alumnos de 4° de la ESO

Analizar la percepcién de los docentes sobre
CD que ha logrado el alumnado de modalidad

La totalidad de los docentes sefiala que ha mejorado la CD del alumnado gracias

Espafiol de la Regién de Murcia . i . a la modalidad digital. Las TIC ofrecen un mayor potencial de apoyo en sus
(2018). < o digital y un analisis comparativo de la . e . -~ -~y
Espafia participantes o no en proyecto o o estrategias de aprendizaje mejorando su rendimiento académico en aspectos
percepcion de la CD en opinién de docentes y o ., A . \
TIC. alumnado como la motivacidn, atencién, participacion y trabajo colaborativo.
7 docentes. '
Marin Suelves et al. Espafiol 42 estudiantes MSEC bDesc(glblr y Ian.altlzadr unglexgerllenct:la deI au’Ia ] lEIttr?jbaJ.o trladnsversellll rrtljejo(;% la ClDD. |EI resm(;ltadot p(jqrepe Ireforzdar la necgmdad de
(2019) Espafia especialidad musica en la UV asada en la introduccion de las tecnologias de | introducir el desarrollo de CD en los planes de estudio incluyendo una asgnatura
" | forma transversal. troncal especifica sin abandonar el enfoque transversal desde otras materias.
506 alu.r,nn.os. qursando . , . Correlacion entre la valoracion de los procesos metodolégicos innovadores y la
Espafiol formacion inicial en la Analizar los vinculos entre las percepciones del valoracién de la utilidad de cdmics y videojuegos en el aula de historia. Relacién
Miralles- Martinez et Espaﬁa e especialidad de Geografia e profesorado en formacion sobre el uso de los entre la implementacion de meto do>llo ias é cti?/as el desarrollo de CD. Las
al. (2019) p Historia recursos digitales en el aula y sus concepciones | . mp 9 9 y el de ' iy
Inglaterra o - - . g diferencias de valoracion sobre el uso de las TIC estan ligadas a su concepcion
Historia, en Espafia e metodoldgicas y epistemoldgicas. 4 tradicional o i dora de | todoloaia didacti
Inglaterra. mas tradicional o innovadora de la metodologia didactica.
S Analizar la competencia digital con base en el Valores positivos en relacion a las distintas subescalas competenciales de la
106 profesores/as del ambito area de informacion y alfabetizacion dimensién de informacién y alfabetizacion informacional. Dominio general
Aznar-Diaz et al. Espariol de Ciencias Ambientales de la | . f . y Cienci .fy . ' inio g funcio
(2019) provincia de Granada in ormamonal de los docentes de Ciencias adecuado p.esa.r,de las d|.eren0|a.sl remarcagjas en otros trabajos en funcion de la
' Ambientales. edad y motivacién por la innovacién educativa.
No hay diferencias entre las ramas del conocimiento. Diferencias por género y
Jiménez-Hernandez et Indlés edades (revision por generaciones). Las mujeres obtienen niveles de
al. (2020) Esg afa 485 estudiantes MSEC Investigar la CD de los futuros docentes. competencias mas bajos. Son mas competentes en el area de competencia A,
P relacionada con los usos cotidianos de la tecnologia, seguida de las areas A2, A4,
A5. El Area A3 es la menos desarrollada.
Analizar |a autobercencion sobre la CDD asi Todos valoran positivamente su capacidad profesional en docencia y CD.
. . percepcy . .. | Diferencias significativas de género independientemente del pais y la institucion
. 428 estudiantes que cursan la | como la influencia del género, pais e institucién Y e :
Inglés I . L ! . iy universitaria a la que pertenecen. En ES nivel intermedio de la CDD.
Ortega-Sanchez et al. ~ formacion inicial (infantil, universitaria de origen. Analizar la percepcion . g " iy
Espafay Lo , Consideracion positiva de las TIC en su formacién como docentes, y las
(2020). , primaria y secundaria) en dos | de los futuros docentes sobre la CDD de sus . . . g
Francia S < T . valoraciones que realizan sobre sus formadores muestran la escasa incorporacion
universidades espafiolas y una | formadores universitarios (percepcion . . y
. de tecnologias en los planes de estudio. Valoracion desfavorable de las
francesa. formativa). . 0 - )
competencias y habilidades digitales de sus docentes de referencia.
TPACK-21: herramienta valiosa para la formacion inicial del profesorado de
poiRonlocts. | g | 00800 SEC el | i rcin el oo PACK | 3008 0865 S ke nés dflces o POX Dt
g ' ges Universidad de Valladolid. y la efectividad de una intervencion docente en gra nolog! pedagogico.
(2020) Espafia Necesidad de reexaminar cémo se aborda la CDS en la formacion inicial, y la

el ambito universitario

relevancia de enfatizar la influencia del curriculo de formacién docente y su
orientacién.
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de 50 profesores que

Determinar el impacto de la CD de los

Se perciben con un nivel intermedio de nivel de CDD. No tienen problemas para
buscar y seleccionar contenidos digitales. Nivel basico para la preparacién de

Moreno et al. (2020) Inglés cursaban MSEC en Profesores percibida a la hora de seleccionary | contenido digital. Deficiencias significativas en la evaluacién de los videos, con
' " | Espafa matematicas en una editar el material audiovisual cuando preparan | respecto a los aspectos pedagégicos y de instruccién matematica. La CD es
universidad online videos instructivos con Edpuzzle suficiente para seleccionar y editar videos de buena calidad, pero el hecho de
tener un mayor nivel de TDC no implica una mejora en la calidad de los videos.
Perfil masculino de edad joven y con titulacién académica tienen una mayor
42 profesores de una Conocer el alcance educativo de la CD del proyeccion formativa en el ambito TIC. El nivel de CD es deficiente, reflejando
. Inglés proes < . . L unicamente habilidades digitales en el &rea de informacion y alfabetizacion digital
L6pez- Belmonte et al. ~ cooperativa de ensefianza en | profesorado Averiguar qué uso pedagdgico de . o . .
(2020) Espafia Ceuta la tecnologia realizan relacionada. El profesorado con licenciatura ha manifestado un incremento en su
' ’ g ' praxis tecno-pedagdgica diaria, y el profesorado de ESO ha obtenido un mayor
indice de penetracién pedagdgica de la tecnologia educativa.
Medir la percepcion que tenian los profesores Gran carga de trabajo, estrés y emociones negativas durante la puesta en
. . sobre su desempefio cuando se vieron practica de la docencia online. Diferencias que muestran “brechas digitales” entre
Inglés 4589 profesores/as en activo
, ges pro obligados a realizar la Ensefianza a Distancia el profesorado en activo en relacion al género, la edad y la relacion con el tipo de
Portillo et al. (2020) Espafia en el Pais Vasco
' ' P ' de Emergencia debido a la pandemia de centro educativo. La debilidad en CDD aumenta cuando se trata de situaciones o
COVID-19 herramientas especificamente relacionadas con la ensefianza en linea.
360 alumnos/as de Educacién | Identificar el nivel de disponibilidad tecnolégica P, . . -
Media Superior en en las instituciones de educacion media Hay una relacion significativa entre la disponibilidad tecnolégica escolar y el uso
Mancinas et al. (2020). Espgnol bachilleratos publicos y superior. Determinar si se relaciona con el uso de TIC por parte del docent’e.‘ En la poblacion estudiada no se cuenta con
México . . . suficientes recursos tecnoldgicos para que el maestro utilice las TIC en su
privados y 19 coordinadores | de las tecnologias por parte de los docentes a ractica educativa
TIC partir de la opinion de los estudiantes. P )

Baena-Morales et al. ’ . Analizar la competencia digital autopercibida en Bajos nl\{eles de con00|m|eqto y formacpn sobre el 'lmpact'o ambiental de Ias:
(2020) Inglés 259 prqfesores en gctlvo dela lo que respecta a su uso eco-fesponsable de Ia tecnologlqs y el uso de medidas prevgntlvas. Hay dlfgremas en cuanto al género.
: Espafia Comunidad Valenciana. tecnologia La formacion del profesorado se identifico como el principal problema, pero

gia. también como la principal solucion.
153 estudiantes de MSEC en Muestra un nivel medio-bajo en el &rea competencial de informacion
Moreno-Guerrero et al. . el Campus de Ceuta, de los L L N -ba) . comp icion y .
2020 Espafiol ires Gltimos cursos Describir el area de competencia digital, alfabetizacion informacional. Realizan busquedas de recursos didacticos, pero sin
(20202) Espafia L informacion y alfabetizacién informacional. criterios avanzados y sin haberlos analizado y elaborado previamente. Incorporan
académicos
' recursos educativos a los procesos de ensefianza y aprendizaje.
. . . . La edad es un elemento influyente, aunque no determinante sobre el nivel
oreno-Guerrero, et Espariol 153 estud|an’tesl de diferentes Qonocer Ia.|nf|uen0|.z§ de la edaq enllg CDen el competencial que pueda presentar en el area de informacion y alfabetizacion
al. (2020b). < cursos académicos de MSEC | area de informacion y alfabetizacion . . . e . C .
Espafia informacional, en relacion CD. Su CD se sitla en un nivel medio-bajo. Los sujetos

del Campus de Ceuta.

informacional de MSEC en Ceuta.

con mas de 30 afios presentan un mejor nivel competencial.




REIDOCREA | ISSN: 2254-5883 | VOLUMEN 11. NUMERO 35. PAGINAS 418-430

424

Analizar los recuerdos del profesorado de ES en

Espafiol 129 estudiantes de MSEC formacién sobre la metodologia didactica Grandes diferencias entre universidades tanto en recuerdos como en intenciones
Gomez et al. (2020) Espaﬁa especialidad de Geografia e utilizad Historia, y sus opiniones sobre las sobre la metodologia didactica que creen que deben utilizar. Si hay diferencias
' P Historia de las Universidades | estrategias mas adecuadas para ensefiar esta | significativas de género.
de Murcia, Malaga y CLM. materia.
Analizar la percepcion del profesorado sobre su
preparacion para la Ensefianza a distancia Demostraron un TPCK significativo para adaptarse. Se muestran satisfechos con
Rodriguez- Mufiiz et al 244 profesores/as espafioles | durante la COVID-19 sobre la base de su el trabajo realizado durante la COVID-19 y su preparacion para la educacién a
2001 " | Inglés de ESO y Bachillerato en conocimiento tecnoldgico conocimiento distancia. Perciben que necesitan mucha mas formacion de la que ya tienen. Una
(2021) Espafia matematicas. pedagogico del contenido (TPCK), su formacién | necesidad urgente es que la formacion del profesorado renueve los enfoques
previa en herramientas de ensefianza digital, su | pedagogicos y desarrollen cursos que aborden la ensefianza y el aprendizaje en
nivel de CD y su adaptacion a este tipo de entornos online
ensefianza online.
2348 docentes de ESO de La RA es un recurso usado en el que el profesorado muestra una CD media. Las
Andalucia que imparten Conocer la incidencia de la CDD en el empleo | &reas donde existe un mayor nivel son: la colaboracién mediante canales
Moreno-Guerrero et al Espafiol alquna asiqnaturaprelaciona da de la realidad aumentada (RA) como recurso digitales, la innovacion y uso de la tecnologia digital de forma creativa. Los
2001 " | Espafia cc;qn las Ci(gncias didactico en la imparticién de clases niveles mas bajos son en programacion, resolucion de problemas técnicos y
( ) Experimentales relacionadas con las ciencias contenido digital. Los docentes que hacen uso de RA muestran un mayor nivel
CD.
Fernandez- Miravete y 440 alumnos, 61 profesores y | Analizar el grado de desarrollo de la CD del El’érea con una puntugcién mé% baja s *. Ffréctipa}s de evaluacion”. Las areas
Prendes-Espinosa Espariol 25 personas del equipo centro segun las areas DigCompQOrg teniendo a Essgggﬁfaera:arsexf,?z?e?mﬂ%eggmgerlgfaessg,'ggf l?)it‘i)r?ﬂz’? ISa ;uirr?\?izgt; mas
(2021). Espafia directivo de un IES de los principales agentes educativos: el equipo yap ey rroto p N e
fitularidad pablica de Murcia directivo, el profesorado y el alumnado esfuerzos en promover practicas dirigidas al proceso de ensefianza y aprendizaje
' ' ' en el alumnado o a la formacion profesional y practicas de evaluacion.
Alta competencia en el uso de recursos digitales para desarrollar sus tareas
académicas, relacionadas con el uso de buscadores especializados. Formacion
démi lacionad | uso de buscad ializados. F i6
Pérez-Navio et al. Inalés 330 estudiantes matriculados | Analizar los diversos aspectos relacionados con g;gﬁg}i?: §|n r?it‘iléztt)i\;jazlgﬁ 2?322 ?ji ?:éﬁ‘:’s)é;e dﬁoﬁgfggos ;qug;?orj;aenos.
(2021) ges en MAES en la Universidad de | el uso de los recursos tecnoldgicos, es decir la c1as 519 . aignaies y m .
Espafia comunicacion en los grupos de edad y diferencias significativas segun el sexo. Es

Jaén

CD por parte de los estudiantes

necesario trabajar la CD tanto en el grado programas y en maestrias especificas
en formacion del profesorado, para poder reducir la edad y brecha de
competencia digital de género.
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Discusion y conclusiones

Atendiendo a las variables identificativas, es resefiable que hay un gran volumen
nimero de estudios publicados en 2020. Lo que parece vislumbrar que hubo un
aumento de la produccién cientifica durante ese afo, pero a posteriori en 2021, el
volumen de referencias disminuyo en gran medida.

En relacion a la contextualizacion de las investigaciones, practicamente todas ellas (22
de las 25) se han llevado en Espafia. Podemos afirmar por tanto que existe poca
representaciéon de otros paises, haciendo referencia Unicamente a un pais europeo y
Reino Unido ofreciendo una vision comparativa junto a Espafia y a otros dos de América
del Sud y Central.

Si revisamos el idioma, el nUmero de publicaciones en espafol y en inglés esta
practicamente equiparado, si bien es cierto que, el primer idioma indicado es el que
predomina. En cuanto la autoria todas las propuestas se realizan en coautoria (entre
dos y cuatro autores), a excepcion de dos que estan firmados por una Unica persona.

Por otro lado, si hos referimos a las variables que aglutinan en analisis del contenido, la
muestra es equiparada. Es decir, existe un volumen similar de articulos que toman como
participantes a docentes en activo y en formacioén (cursando el Master de Formacién del
Profesorado).

Destacamos en este punto, varias cuestiones. En primer lugar, que hay dos estudios
gue ademas de incorporar en su muestra al profesorado en activo (variable de inclusiéon
en el criterio de seleccién) incluyen al alumnado como es el caso del estudio de México
Mancinas et al. (2020) o de Fernandez-Miravete (2018) que realiza una comparacion de
las CD entre dos grupos de alumnado que participan o0 no en un proyecto TIC. Asi
mismo, ademas de los mencionados otros autores como Fernandez- Miravete y
Prendes-Espinosa (2021), van mas alla e incluyen en su muestra ademas del alumnado
y el profesorado al equipo directivo en totalidad. Llama especialmente la atencion ya
gue es el unico documento de todos los analizados que analiza el desarrollo de las CD
teniendo en cuenta los principales agentes educativos a través del Marco Europeo para
Organizaciones Educativas Digitalmente Competentes (DigCompOrg).

En segundo lugar, comentar que hay un estudio que recoge en su muestra a estudiantes
gue cursan la formacion inicial no solo de Educacion Secundaria sino también de infantil
y primaria Ortega-Sanchez et al. (2020). Esta investigacion es de interés también porque
hace una comparativa entre estudiantes de dos universidades espafiolas y una
francesa. Se puede afirmar que hay diferencias significativas en funcién de la
universidad de origen a la que pertenecen y segun el género al que pertenecen. Existe
ademas otra referencia que tiene como participantes a docentes en activo de Educacion
General Béasica (EGB) en Ecuador, lo que equivale a algunos cursos de la etapa de
Educacion Secundaria en el sistema educativo espafiol (valdivieso-Guerrero y
Gonzéles, 2016).

En tercer lugar, siguiendo con las muestras, ahora analizamos la muestra existente en
funcidn de los itinerarios académicos que los docentes que realizan en su formacion. Un
poco menos de la mitad se centran en el andlisis de una o dos especialidades del Master
del profesorado. Moreno-Martinez et al. (2016) centras su andlisis en lengua y literatura,
historia, procesos sanitarios y formacion y orientacion laboral y Marin et al. (2019), en la
especialidad de musica. En este sentido, hay cierta diversidad en lo que a
especialidades se refiere, aunque hay que destacar que predominan los estudios
centrados en el area de geografia e historia, independientemente de esto no todas las
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especialidades (itinerarios académicos) posibles del Master estan representados en el
repositorio final de articulos que ofrece esta revision sistematica de la literatura
cientifica. Por otro lado, hay varias muestras de caracter mas global que toman en
consideracion todo el alumnado que cursa la formacién inicial, independientemente del
itinerario que cursen.

En cuarto lugar, respecto al volumen de las diferentes muestras rondan en torno a 50
participantes los estudios centrados en docentes en formacién, concretamente los que
analizan una o dos especialidades, mientras que superan la centena en su mayoria
aguellos que consideran a todos los docentes que cursan su formacion, sin tener en
cuenta el itinerario seleccionado. Si examinamos los articulos que se vinculan al
profesorado en activo observamos que hay una gran variedad en el numero de
participantes que van desde 40 a 4600 aproximadamente. Resaltamos, por su amplitud
la muestra el estudio de Alvarez- Herrero (2016), Portillo et al. (2020) y Moreno-Guerrero
et al. (2021).

En quinto lugar, hay variedad de muestra recogida en las diversas regiones espafolas
(Malaga, Comunidad Valenciana, Extremadura, Murcia, Granada, Pais Vasco...)
ademas de la Comunidad Auténoma de Ceuta, aungue en no todas quedan
representadas en el ambito nacional.

En sexto lugar, destacamos que la gran mayoria de la muestra se lleva a cabo en centros
de titularidad publica, ya sean Universidades o Centros de Educacién Secundaria. No
obstante, hay excepciones como Mancinas et al. (2020) que recogen informacion de
centros privados 0 en cooperativas de ensefianza como indican Lopez-Belmonte et al.
(2020). Si bien es cierto que nos encontramos con referencias que no esclarecen del
todo la tipologia del centro educativo donde queda recogida la muestra, es decir si son
de caracter publico, privado o concertado.

Para finalizar, encontramos una cuestion curiosa y no menos importante y es la escasa
presencia de datos que se recogen en el caso de los docentes que cursan su formacion
en universidades online. Unicamente contamos la referencia de Moreno et al. (2020).
Esta podra ser una linea de investigacion futura en el marco de CDD del profesorado en
formacion que no se debemos dejar a un lado.

Las finalidades de los estudios, se puede organizar en varios grupos, aunque todas ellas
relacionadas entre si a través del patron comun: Competencia Digital de los Docentes
(CDD). El primer conjunto son aquellas revisiones cientificas que analizan las CDD de
manera global — en todas sus areas- (Valdivieso-Guerrero y Gonzales (2016); Jiménez-
Hernandez et al.,2020; L6pez- Belmonte et al. 2020). Incluimos en esta tematica también
el analisis del grado de desarrollo de la CD en un centro segun del DigcompOrg
Fernandez- Miravete y Prendes-Espinosa (2021).

Podemos crear un subconjunto o apartado dentro de esta temética, recogiendo aquellas
referencias que se centran en algun area concreta de andlisis de la CDD, como por
ejemplo el &rea de informacién y alfabetizacion informacional (Aznar-Diaz et al. 2019;
Moreno-Guerrero et al. 2020a) o creacion de contenidos (Moreno et al. 2020). En el
segundo bloque de referencias podemos incluir aquellas que tratan sobre el analisis de
la CD en base a alguna experiencia concreta. Moreno- Martinez et al. (2016) y Moreno-
Guerrero et al. (2021) indagan sobre la Realidad Aumentada; Marcano- Larez et al
(2017) examinan la elaboracién de una Webquest y Anes et al. (2018) analizan la
utilizacion de la PDI (Pizarra Digital Interactiva).
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Un tercer bloque, son aquellos que evalltan la formacién inicial docente para identificar
las &reas principales a abordar en el desarrollo de la CDD (Alvarez, 2016; Napal et al.,
2018). Es importante, indicar que solo encontramos un estudio que investiga sobre las
areas de: Seguridad, Comunicacion y Colaboracion o Resolucion de problemas (Napal
et al. 2018; Jiménez- Hernandez et al.,2020). En esta misma linea- formacion inicial
docente- Marin et al. (2019) se centran en analizar la transversalidad de la CD en el plan
de estudio.

Finalmente, hay otras finalidades entre los diferentes estudios: Fernandez- Miravete
(2018), compara la CD de dos grupos en funcién de si participan en un proyecto TIC o
no, aunque en este caso la muestra como hemos indicado incluye al alumnado también
ademas de docente. Por otro lado, otros se centran a grandes rasgos en el uso de los
recursos tecnolégicos y el nivel de disponibilidad de los recursos tecnolégicos (Mancinas
etal. 2020), mientras autores como Miralles- Martinez et al (2019) van mas alla haciendo
un estudio no solo del uso de recursos sino también de las concepciones metodolégicas
y epistemoldgicas.

En esta misma linea, la puesta en practica de diversos recursos digitales arroja
resultados sobre la aplicacion de la Realidad Aumentada (RA), la webquest y la PDI.
Estas son un reclamo para motivar al docente y desarrollar las CDD aumentando el uso
de nuevas metodologias. Algunas ideas que se ponen de manifiesto son las relaciones
existentes entre la implementacion de nuevas metodologias con la adquisicién vy
desarrollo de CD (Miralles- Martinez et al. 2019).

Destacar que no solo poner en practica recursos digitales concretos y nuevas
metodologias de manera esporadica mejora la CD o la percepcion que el profesorado
tiene sobre la misma. El estudio de Fernandez-Miravete (2018) que compara dos grupos
segun han formado parte de un proyecto TIC o no, demuestra que este tipo de proyectos
mejora la CD y ademas ofrecen un gran potencial de apoyo al futuro profesorado.

Por otro lado, otras lineas tematicas segun la su finalidad estan relacionada con la
situacion derivada de la Pandemia (COVID 19) analizando la ensefianza a distancia y
como el profesorado se percibié en el desempefio de sus funciones.

En este sentido, Portillo et al (2020) demuestra que el profesorado tiene debilidades en

la CD cuando la ensefianza se traslada al ambito online, en contraposicién a lo que
Rodriguez- Mufiiz et al. (2021), ya que la muestra analizada percibe tener una buena
preparacion para poder desarrollarse en la educacion a distancia, aunque confiesan que
necesitan una mayor formacion de la que ya tienen y que es necesario mejorar los
enfoques pedagdgicos para abordar este tipo de ensefianza.

Esta cuestion podemos relacionarla con la informacién extraida de Miguel-Revilla et al.
(2020) sus resultados indican que existen dificultades para integrar los elementos
técnicos con el ambito pedagdgico, lo que podria apoyar la necesidad de reforzar los
enfoques pedagdgicos y metodoldgicos comentados no solo en la educacion a distancia.

Con respecto a la formacion inicial docente en CD, se observan algunas diferencias. Los
resultados ofrecidos por Alvarez (2016) muestran que el profesorado se considera lo
suficiente formados (aunque no estan del todo satisfechos) mientras que Rodriguez-
Mufiz (2021) concreta que necesitan mucha mas formacion de la que ya tienen, aspecto
gue se puso en evidencia dada la situacion provocada por la COVID-19, comentado
anteriormente.
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Siguiendo con la formacién inicial y los planes de estudio Marin et al. (2019) indican que
el trabajo transversal a la hora de la introduccidon de las tecnologias mejora la CDD. No
obstante, introducirlas o no desde esta perspectiva en los planes de estudio queda a
merced el profesorado. El estudio de realizado por Ortega- Sanchez et al. (2020)
muestra una escasa valoracion por parte del profesorado en la incorporacién de
tecnologias en los planes de estudios, lo que podria sugerir que ademas de trabajar de
manera transversal es necesario introducir una asignatura troncal especifica.

En relacién al nivel de CDD, en general la mayoria de los estudios indican que es media,
aunque es cierto que hay alguna excepcion Valdivieso-Guerrero y Gonzéles (2016),
donde se concluye que la CDD es baja o incluso deficiente (Lopez-Belmonte et al.,2020).
Haciendo una revisidbn mas concreta de cada una de las areas, normalmente en la que
suelen ser mas competentes es en: informacion y alfabetizacion informacional (Moreno-
Guerrero et al. 2020a). Las areas donde muestran dificultades o estan menos
desarrolladas son: la resolucion de problemas, creacion y seleccion de contenidos,
seguridad digital (Napal et al.,2018; Jiménez- Hernandez et al.,2020)

Finalmente, en la ténica general los datos analizaos muestran que hay diferencias
significativas en el analisis de las CD en funcion del género, y la edad (Aznar- Diaz et
al., 2019; Jiménez-Hernandez et al., 2020; Gomez et al.,2020; Pérez-Navio et al.,2021),
aunqgue en el caso de la edad se trata de un elemento influyente pero no concluyente
(Moreno- Guerrero et al. 2020b)

Conclusioén

El analisis de la literatura nos permite ver que, aunque haya un elevado volumen de
produccion cientifica en 2020 esta es aln escasa. A pesar de ello, los diversos datos
obtenidos nos conducen a concluir que el nivel de CD es medio, aunque este varia en
funcién de la especialidad del profesorado y que la situacién derivada de la Pandemia
ha dejado al descubierto la necesidad de mejorar la Formacion del Profesorado en
Competencia Digital.

De la misma manera se puede vislumbrar que tienen serias dificultades en bastantes
areas como son: seleccién y creacion de contenidos, seguridad digital y resolucién de
problemas. Todo esto plantea, a su vez, una respuesta multidimensional, siendo
totalmente atender a las cuestiones referidas a la politica educativa en lo que respecta
a la revision de los planes de estudio y la formacion continua del profesorado que esta
en activo, ademas de renovar los enfoques pedagogicos para poder dar una respuesta
global fundamentada.

Independientemente de esto, siguiendo con las lineas futuras de investigacion es
imprescindible ampliar la muestra selecciona en todas las especialidades o itinerarios
académicos existentes (Orientacion Educativa, Dibujo, Educacion Fisica...) lo que
podria ayudarnos a acotar mucho mas las dificultades o puntos fuertes en segun qué
areas de CD tiene cada grupo de profesores/as, permitiendo crear formaciones mas
especificas segln las necesidades detectadas.

Para finalizar, y no menos importante cabe la posibilidad de extender el analisis la
muestra docente que proviene del contexto online y a estudios otras etapas educativas
para ver si esta situacion es comudn y asi tener una vision mas holistica de este
fendmeno. Podriamos seguir indagando sobre las CD de los docentes obteniendo
resultados que ayudarian a revisar los curriculums existentes y mejorar la calidad de los
procesos de ensefianza y aprendizaje.
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