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1. CONSERVADORES, PROGRESISTAS Y LA REFORMA DE LA ENSENANZA DE LA
GEOGRAFIA DURANTE LOS ANOS SETENTA

La Ley General de Educacion de 1970 supuso la introduccién en Es-
pana de los rasgos basicos del modelo curricular eficientista que se ha-
bia venido desarrollando en el Aambito educacional desde que, a finales
de la segunda década del siglo actual, se iniciasen las propuestas de ra-
cionalizacion cientifica de los procesos de ensenanza con la obra de Bo-
bitt The curriculum (1918) y los desarrollos posteriorres de, entre otros,
Tyler, Taba, Mager, von Cube, Frank, etc.

Simplificando enormemente la cuestion, pudiera decirse que el cam-
bio educativo vinculado a lo que se conoce como la revolucién del cu-
rriculo ha estado caracterizado por considerar como mision basica del
proceso de aprendizaje la consecucion por parte del alumno de ciertos
objetivos, a los que —con mayor o menor rigor— se los definia en ulti-
ma instancia operativamente. Lo cual implicaba una modificacién im-
portante en la concepcion de la didactica, puesto que el enfoque «mate-
rialista» tradicional, segiin’ el cual el dominio de la materia impartida

* El presente articulo ha sido elaborado sobre la base de las conferencias dadas por los
autores en las VIII Jornadas Pedagogicas de Asturias celebradas en Oviedo entre los dias 27
de agosto y 2 de septiembre de 1984, asi como de la pronunciada por A. Luis en el Semina-
rio de Ciencias Sociales en la Casa del Maestro de Gijon, el 17 de marzo de 1984. Por razo-
nes de espacio se ha suprimido aqui —respecto a una primitiva versién— una primera par-
te del mismo, €n la que se trataba de las propuestas de renovacion curricular en Espaiia a
partir de la Ley General de Educacion tante en lo referente a su relacién con los cambios
sociales como a la escasa fundamentacion tedrica que tuvieron.
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constituia practicamente un fin en si mismo, fue sustituido por otro
«formalista» en el que no eran tanto los contenidos sino la adquisicién
de ciertos objetivos de comportamiento lo que se situaba en el centro
de interés.

De lo que se trataba a partir de entonces, era de interrogarse res-
pecto al papel formativo de ciertas disciplinas cientificas, es decir, de
si determinados elementos de las mismas pudieran ayudar al alumno
a conseguir una serie de objetivos de aprendizaje que le permitiesen de-
senvolverse con éxito ante los problemas de su vida cotidiana.

1.1. La oposicién a la integracion de la geografia en el Area Social

En nuestro pais, los que se opusieron a ciertos cambios
—especiatmente a la inclusion de la geografia en el Area Social, como
materia integrada en ella—, lo hicieron, y de ahi los problemas que
plantea su argumentacidn, sin partir de un discurso que se derivase de
su ubicacion explicita en alguno de los modelos didacticos existentes
en la actualidad, con las implicaciones-que esto conlleva en lo que se
refiere a la elaboracién de un curriculo.

El motive fundamental de su rechazo fue la no aceptacion de las
consecuencias que se derivaban de la reforma educativa para nuestra
disciplina como materia de ensefanza, al considerar que la geografia
debia mantenerse en todos los niveles educativos, y, por tanto, también
en la EGB, como asignatura diferenciada. Ahora bien, esta critica no se
hizo fundandose en argumentaciones basadas en alguna teoria educa-
cional, sino que se partid de una concepcion esencialista de la geogra-
fia a la que, a priori, se la consideraba como interdisciplinaria e inte-
gradora (y no a integrar).

Este es, por ejemplo, el punto de vista defendido por uno de los geo-
grafos espafioles que mas atencién ha dedicado al tema de la ensefianza
de la geografia desde hace casi cuarénta anos —Plans (1977, pag. 8)—,
al indicarnos que

«Pues bien; de la geografia, como disciplina autdénoma, cabe decir, en mi
opinién, que es por si misma, y en si misma, “interdisciplinar” por esen-
cia.»

Para legitimar este punto de vista se recurrid a una serie de argu-
mentaciones estrechamente relacionadas con una concepcion de la geo-
grafia como una ciencia idiogréafica. Siendo precisamente este enfoque
holistico de los problemas que aborda, la aportacion basica de una geo-
grafia que se entendia como una geografia regional. Ya que, como sefa-
la Plans (1977, pag. 8).
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«¢...acaso no se nos muestra la geografia en el plano docente como un lu-
gar de reunidon, de relacion y sintesis —a modo de un gigantesco “centro
de interés”— de todo un blogue de conocimientos que convergen hacia el
objetivo propiamente geografico que es la region?»

La exposicion v defensa de este tipo de planteamientos se realizé
utilizando argumentos mucho mds estratégico-institucionales que ra-
cionales. Pues, en lugar de tener presente los modelos didacticos exis-
tentes —asi como la normatividad derivada de ellos a la hora de tratar
las cuestiones referidas a los objetivos, a los contenidos v a las condi-
ciones dentro de las cuales se efectia el proceso de aprendizaje—, se
presentaron una serie de ideas que sélo se explican a partir del tradi-
cional complejo de inferioridad v del caracter defensivo con el que el
geografo ha planteado, en las discusiones con otros especialistas, la
cuestion de la naturaleza y posicion de su disciplina en muy diversos
campos.

Dentro de este discurso conservador se traen a colacién ideas tan
variopintas como ineficaces para comprender y desarrollar de una ma-
nera profunda la propuesta del nueve modelo didactico contenido en la
LGE, asi como sus exigencias a fodas las materias de ensefianza. Ideas
lamentativas que, entre otras, se refieren al duro tratamiento dado a
una materia con tanto arraigo en los planes de estudio como la geogra-
fia, al escaso entendimiento por parte de la administracion del alto va-
lor formativo de nuestra disciplina, al caracter expansionista de otras
ciencias, o al atentado cultural que suponia acabar con una tradicion
tan occidental (véase Plans, 1977, pag. 19 y Sarasa, 1980, paginas 37 y
40).

1.2. Miseria tedrica en las propuestas progresivas para la renovacion de la
enseianza de la geografia

Mas trascendencia tuvo la posiciéon de los grupos que contestaron
las reformas planteadas por la LGE y las disposiciones que la desarro-
llaron, situandose en posiciones de «mayor renovacion».

A partir de finales de los afios setenta —y dejando de lado las nor-
mativas ministeriales y el papel desempenado por las editoriales como
intérpretes, o, realmente, como meras reproductoras de las mismas—,
han tenido una incidencia cada vez mayor en el campo de la ensefianza
una serie de grupos que, bajo el lema del cambio educativo, como parte
esencial de la aspiracion hacia la realizacion de modificaciones mucho
mas amplias en el conjunto del sistema social, han venido desarrollan-
do un trabajo considerable.
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No tenemos el propésito —tampoco la posibilidad'— de plantearnos
aqui ni la apologia ni la critica a la labor desarrollada por tales movi-
mientos desde la perspectiva que, por ejemplo, lo ha hecho Lerena
(1983) a pesar de estas convencidos de la imperiosa necesidad de ello;
sino que nos referiremos exclusivamente a una parcela muy concreta
de su trabajo, a saber, la relacionada con la fundamentacién teorica de
sus propuestas curriculares alternativas a las oficiales. Todo lo demas,
positivo y negativo, no se abordara en este trabajo.

Conviene recordar que el motivo de nuestra critica a los plantea-
mientos que se han realizado en nuestro pais respecto a la ensefianza
de la geografia, se ha centrado en la falta de un marco tedrico-
educacional de referencia en las propuestas emitidas. Lo cual pudiera
demostrarse muy bien analizando tanto la bibliografia utilizada a nivel
general como la relativa a la innovacién curricular. Siendo ésta una ca-
rencia muy importante si se tiene¢ en cuenta el peso que en la actividad
de tales instancias renovadoras tuvieron y tienen atn hoy la critica de
las propuestas oficiales y el ofrecimiento de alternativas mas o menos
elaboradas.

Hemos de reconocer que el interés en nuestro pais por los aspectos
tedricos de la innovacién educativa y de su relaciéon con la formacion
del profesorado parece ser en la década actual bastante mayor que en
la anterior; sin embargo, lo cierto es que estamos aun a niveles muy ba-
jos en relacion con otrcs ambitos lingiiisticos, en donde, como lo pone
de manifiesto buena parte de las obras que se citan en trabajos recien-
tes aparecidos en Espaiia (Colom, Rodriguez Diéguez, Escudero, Gime-
no Sacristan, Pérez Gomez, etc.), se les ha prestado una alta atencion
desde hace largo tiempo2.

A nuestro juicio, el lamentable relegamiento de la teoria educacio-
nal en los plantearnienios renovadores de la ensefianza en general y de
la geografia en particular, no se debio tanto al hecho de que aquello no
estuviese disponible en castellano, o a que no se pudiera acceder a ella
—es decir, a razones «externas»—, como a una serie de caracteristicas
peculiares que cabe senalar en las instancias de renovacidn de las que
nos estamos ocupando —-es decir, a razones «internas»—.

I A este respecto, véase, entre otros, Luis (1982), Luis-Urteaga (1982); e indirectamen-
le, Carretero-Pozo-Asensio {1983), Pozo-Carretero (1983), Pozo Carretero (1984), Pozo-
Carretero-Asensio (1983).

2 El papel de la teoria en la innovacién educacional y la necesidad de potenciar la re-
flexién autéctona en lo que a esto se refiere ha side resaltado hace muy poco por
Escudero-Gonzalez (1984, pag. 69) al indicarnos que «necesitamos, sin duda, incorporar a
nuestra literatura educativa ideas, conceptos y modelos elaborados en otros paises, tam-
bién en este terreno mucho mas desarrollados que nosotros. Pero hemos de procurar un
tipo de investigaciéon sobre nuestras escuelas, sobre la dindmica de cambio o no cambio
existentes en las mismas, sobre sus resultados, determinantes v condiciones, sobre nues-
tro profesorado...».
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En primer lugar, hay que referirse al hecho de que, en buena medi-
da, la contestacién de diversos grupos de renovacién pedagogica a las
propuestas oficiales (desde Rosa Sensat a Adarra, pasando por Clarién,
Garbi, Germania, Akal, Sénia, etc.) arranca del reconocimiento e inten-
to de superacién de la lamentable realidad de la situacion en el aula.
Lo cual trajo como resultado no diferenciar suficientemente las reivin-
dicaciones mas importantes encaminadas a la superacién de los graves
problemas que padecia el sistema educativo (escolarizacién insuficien-
te, falta de infraestructura, planes de estudio caducos por razones muy ~
diversas...), de aquellas propuestas didacticas que reclaman no sélo una
legitimacion ideolégica («externa»), sino, también, una posterior racio-
nalizacion («interna»). Ya que si bien deben de ser abordadas como par-
te integrante de una praxis social, no hemos de olvidar que, como argu-
mentaciones racionales, exigen la coherencia interna entre las diferen-
tes conceptualizaciones que, de entre las posibles, se encuentran impli-
cadas en una propuesta didactica. En este sentido, y a pesar de que es-
tas instancias tuvieron de progresistas en el campo educacional lo mismo
que tuvieron en otros terrenocs cuantas contestaciones surgieron enfren-
tadas a las sucesivas administraciones ideolégicamente repudiables
—desde las Asociaciones de Vecinos a la Copel, por citar solo algunas—,
sin embargo, no realizaron la reflexién tedrica suficiente al generar un ac-
tivismo didactista apoyado casi exclusivamente en el mero voluntarismo.

En segundo lugar, y estrechamente relacionado con esta situacion
de continua miseria vivida en las aulas, esta también la prioridad otor-
gada por estos grupos al problema de cémo ensenar algo. Es cierto que
también se hicieron referencias al qué impartir, pero, generalmente, lo
que se dijo respecto a esta cuestion estuvo derivado de una previa to-
ma de postura a favor de un tipo de ensefianza que fuese mas participa-
tiva y agradable para el alumno, casi siempre resuelta con la propuesta
de una metodologia activa. La cual, relacionada con el estudio del me-
dio, trajo como resultado, de hecho, el reduccionismo metodolégico-
herramentista y/o psicologista de la didactica, relegando los aspectos
teéricos del modelo educacional en el que se insertaban y dejando de
lado cuestiones tan importantes como las referidas al tipo de vincula-
cion existente entre los objetivos, los contenidos y las condiciones me-
todicas e institucionales dentro de las cuales se desarroltan los proce-
sos de aprendizaje.

Pero —a falta, en nuestra opinidn, del nivel necesario de teorizacidon
educacional—, y dado que ni la metodologia activa ni el estudio del me-
dio en el que la escuela se inserta son suficientes por si mismas como
principio para la secuenciacion de los contenidos, entendida como una
de las fases del disefio de un curriculo, estas instancias renovadoras,
en ¢l desarrollo de sus programas, se vieron obligadas, de hecho, a re-
currir a la estructura de las disciplinas cientificas.

Lo cual no solo trajo consigo, de nuevo, una orientacién «materialis-
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ta» de los mismos sino que, en el caso espafol, signitico Ia continua-
cion de los planteamientos de la geografia regional, como lo demuestra
la presencia de unos enunciados tematicos gue corresponden a sus geo-
factores: en primer lugar, los de la geografia fisica (el relieve, el
clima...); v, a continuacion los relativos a la geografia humana (la pobla-
cion, la agricultura...). Pasando por alto tanto la existencia de otras po-
sibles lecturas de la ciencia geografica —consiltese, entre otros, Capel
(1981), Gomez Mendoza-Munoz-Ortega (1982)—, comao, y csto fue mas
grave, los problemas que planteaba la orientacién del curriculo hacia
la estructura de las ciencias; no teniendo en cuenta que la lectura de
éstas debiera de hacerse a partir de la conciliacion en los distintos ni-
veles de resolucion didactica —los objetivos, los contenidos v los méto-
dos, entendidos éstos ampliamente— de los aspectos axiologicos v con-
ceptuales implicados en toda decision que se refiera a los objetivos de
la ensenanza, a los paradigmas de la ciencia v a las formas de ensenar
—sobre este asunto, y su complejidad, véase el capitulo final del intere-
sante trabajo de Gimeno (1981)".

2. LAS REFORMAS EDUCATIVAS DE LOS ANOS OCHENTA: NUEVOS PROYECTOS
Y VIEJOS PROBLEMAS

Desaparecido va el débil soporte de la forma politica dictatorial con
la rhuerte de Franco a mediados de la década pasada, comenzé en Es-
pana un rapido proceso de adaptacion de sus formas politicas a la in-
fraestructura que venia conforméandose en la direccidén propia de los
paises en los que el capitalismo se habia desarrollado fuertemente,
siendo el hito formal mas sobresaliente a este respecto la Constitucion
consensuada promulgada en 1978.

El nuevo ordenamiento juridico no supuso ningtn cambio en el sis-
tema educativo espanol que hiciese inviable la LGE de 1970. Unicamen-
te cabria destacar como elemento de cterta incidencia la nueva configu-
racion del Estado espafol, que permitiria a determinadas Comunidades
Autonomas con amplias competencias educativas tomar decisiones con
independencia de la Administracién Central.

A comienzos de la década actual se plantcd otra vez la revision de
los programas existentes en la EGB, lo cual pudiera haberse debido a
razones diversas. Por un lado, al «fracaso» de la LGE, de la cual scrian
un buena prueba las constantes criticas a la desconexidn existente en-

3 A pesar de su importancia, puesto que pudieran avudar a explicar ¢l relegamiento
de los planteamientos tedricos por parte de fos grupos de renovacion pedagogica, dejamos
de lado cuestiones referidas a las vinculaciones existentes entre el paradigma geogralico-
regional, ¢f principio de la Heimaikende como ordenador de los contenidos v la creacion
o ¢l refuerzo de una ideologia regionalisia o nacionalisti; la concepeién vocacional del
profesorado v el entendimiento de la educacion desde una perspectiva esencialista.
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tre las demandas de la sociedad —especialmente, de su aparato
productivo— y la escasa respuesta del aparato educativo a este respec-
to. Pero, sin dejar de lado de ningun modo este tipo de argumentacio-
nes, convendria también situar la formulacidon de las propuestas reno-
vadoras en el contexto de la busqueda de una rentabilidad propagan-
distica por parte de los reformistas entonces —y ahora—, en el poder.
Pues, como muy bien pone de relieve Lerena (1980, pag. 277):

«En el campo ideologico, los electos no se miden por la eficacia real de la
incidencia real en los procesos sociales; las formas aparenciales, el ritua-
lismo, el hacer como que se hace, produce unos reconfortantes efectos
reales. No es, desde luego, en términos de cficacia técnica como hay que
considerar los procesos reformistas, sino en términos de una eficacia a la
que la anterior esta subordinada: la eficacia politica.»

2.1. Los Programas Renovados: nievos proyectos

Lo cierto es que, debido a uno u otro tipo de razones, a partir de
1980 —y mediante diversas disposiciones legales que no es de interés
detallar aqui, pues han sido suficientemente difundidas tanto por la ad-
ministracién como parte de revistas especializadas, como, por ejemplo,
«Vida Escolar» en sus nimeros 208, 209 y 216-217, correspondientes a
octubre, noviembre-diciembre de 1980 y marzo-junio de 1982¢—, se
produjo una hueva estructuracion de la EGB en tres ciclos, fijandose
las ensenanzas minimas, para cada uno de ellos, que han quedado plas-
madas en los Programas Renovados, si bien las correspondientes al Ciclo
Superior no llegaron a entrar en vigor al ser afectadas por el cambio de
planes que tuvo lugar en la Administracion como consecuencia de los re-
sultados de las altimas elecciones.

No nos ocuparemos aqui de analizar la estructuracion de la EGB en
tres ciclos segan criterios psicologicos, que, para Delval (1981, pag. 14),
«...no resultan muy so6lidos»%, ya que tal cuestion esta fuera de nuestros
propositos al interesarnos particularmente por lo referente a la funda-
mentacion teorica de la nueva propuesta curricular ¢n lo que afecta al
tratamiento que en la misma se hace de la geografia, aunque tendre-

4 En el n.® 209 de la revista «Vida Escolar» se encuentra el Documento de Consulia re-
lativo a los programas renovados de la EGB. Los programas oficiales fueron aprobados
en febrero de 1982 (Cicle Medio, véase «Vida Escolars, n.¢ 216-17) v ¢n noviembre del
IMIiSMo aio.

5 La critica al psicologismo subyacente a la division en ciclos de la EGB fue puesta
también de relieve por Gimeno (1981b, pag. 60) al indicarnos que «...la correccion de un
planteamiento pedagidgico tiene indudablemente una justificacion psicologica. Pero ésta
deberia ponerse mas en los contenidos de cada ciclo y en la forma en que se hagan aprene
der, {pues) de lo contrario la primera fundamentacion quedara sin sentido alguno...».



78 Alberto Luis Gomez v José Muria Rozada Martine:

mos que referirnos en primer lugar a ciertas cuestiones de indole gene-
ral.

En los Programas Renovados vuelven a ponerse de manifiesto una
serie de problemas que estaban ya presentes en las Qrieniaciones Peda-
gogicas de 1970, Siendo uno de los mas importantes la contradiccion
existente entre los preambulos —tras los cuales aparece nuevamente,
si bien de manera poco clara, una concepcion «formalista» de la
didactica—, y los programas concretos que desarrollan los mismos, en
los que —también muy confusamente— se participa de una concepcion
«malerialista» de la didactica®.

Junto a ésto, la construccion del curriculo permancce claramente
orientada hacia la estructura de las disciplinas cientificas, que se si-
taan en primer término, en lugar de partir de una seric de problemas
social y afectivamente significativos para el alumno. Poniendo de relie-
ve lo que aquellas aportan para el entendimiento v solucion de los
mismos’.

Por otra parte, muy diversos aulores han criticado en estos Progra-
mas Renovados su defectuosa estructuracion tanto vertical —entre las
diversas clases de objetivos de aprendizaje— como horizontal —entre
lus diferentes bloques tematicos—, asi como su escaso nivel técnico al
haberse dejado de lado en su concepcion v desarrollo los resultados de
las investigacion que, sobre este tema, se han realizado en otros paiscs
durante los tilimos decenios.

La consecuencia de todo ello, pues «no se puede pretender hacer un
programa coherente en poco tiempo...», fue el ofrecimiento desde las
instancias oficiales de una alternativa para la renovacion de la ense-
fanza espafola, que, otra vez, era «..en cierta medida una improvisa-
cion» (Delval, 1981, pags. 21 v 22). Critica con la que estamos totalmen-
te de acuerdo, especialmente en lo que respecta a la desatencion a los
problemas implicados en el disefio curricular. La cual afectd también a
su fase de desarrollo, provocando, como han resaltado Escuero-Arca-
Gonzdlez (1983), graves problemas de implantacion, lo que se tradujo
en su escasa incidencia real de las aulas.

Finalmente, v antes de pasar a comentar el tratamiento dado a la
geografia como materia de ensenanza, es importante poner de mani-
fiesto que en estos Programas Renovados se concibe a la didactica des-
de una perspectiva eficientista. Ya que, en los mismos, se encuentran
una serie de postulados que denotan la presencia de un discurso tecni-
cista sobre la ensefanza: desde la opcidon por un proceso jerarquizado
de innovacién curricular, en el que se relega al docente al papel de me-

6 Divergencia que, a otro nivel, no paséd desapercibida a Delval (1981, pag. 15) al indi-
carnos que en dichos programas «..los propositos suelen ser buenos o excelentes y su
realizacion muy pobres.

7 Sobre esta cuestion, Delval (1981, pags. 15 y 16) v Gomer (1981, pag. 74).
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ro consumidor de lo que «producen» los investigadores® hasta la defen-
sa de una concepcién lineal y mecanicista del aprendizaje®, pasando
por la concesion de una gran importancia a los objetivos operativos
—mas faciles de evaluar—, en detrimento de otros que, a pesar de po-
seer un mayor valor formativo, son muy dificiles de operativizar'v,

2.2, El papel de la geografia como muateria de ensenanza: vicjos problenias

Como puede comprobarse en trabajos aparecidos recientemente en
castellano, a los que ya hemos hecho mencidn en el apartado anterior,
los cambios en la sociedad v en los procesos de ensefanza, que tuvie-
ron lugar a partir de la Segunda Guerra Mundial ¢n el mundo anglo-
sajon, trajeron como resultado una serie de intentos realizados por los
miembros de nuestra comunidad para adecuar la concepcion cientifica
v educacional de su ciencia a las nuevas demandas sociales.

Por un lado, y a pesar de los precedentes de la obra de W. Christa-
Her y de F. K. Schaefer, solo desde los afos sesenta comenzaron a ser
puestos en cuestion los postuladous epistemologicos de la geogralia re-
gional, defendiéndose —desde una concepcion neopositivista de la
ciencia— lo que se ha conocido como la geografia «teorética» o «cuanti-
tativa». La idea a retener en relacion con todo este complejo proceso es
que, desde el ambito cientifico, la geografia intentd recoger el reto que
le planteaban unas exigencias sociales diferentes. Y, en sus comienzos,
lo hizo adoptando estrictamente el concepto de cientificidad neopositi-
vista. Uno de cuvos postulados basicos, de acuerdo con su concepcién
monista de la ciencia, era el reduccionismo naturalista de los fenome-
nos sociales, con el {in de poder abordarlos con unas minimas garan-
tias de objetividad.

Par el otro lado, en el campo de la ensefanza geografica se reclama-
ba también una profunda revisién de los planos de estudios vigentes,
puesto que, su excesivo énfasis en los contenidos, consecuencia logica
de una concepeion «materialista» de la didactica, les hacia incompati-
bies con los principios de {a revolucion curricular,

& «Mas 0 menos explicitamente —nos dice Gimeno (1981b, pag. 62)— ¢l innovar meto-
dologicamente «desde arviba» reconoce el hecho de tener un prolesorado poco preparado
para interpretar las iniciativas, pero es ademas la lorma de seguir manteniendo csa inca-
pacidad.

9 Ihidem, pags. 64-65, en donde se resalia la contradiccion que existe en el modelo re-
novader propuesto entre la Tilosofia del paradigma didactico elicientisia y los principios
que presiden la reforma cducativa que se pretende.

1% Una ver eriticado ol mimetismo de la reforma, Gimeno (1981b, pag. 66) apunta la
paradoja del cambio al que se aspira pues a pesar de su pretension «formalistas guerien-
do «.huir de los contenidos se cac. en los aspectos mas elementales de los mismos...»,
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El acercamiento a las ciencias de la educacion en la geografia inter-
nacional. Realmente, en nuestra disciplina pueden detectarse desde ha-
ce bastante tiempo intentos que pretendian adecuar los contenidos de
la clase de geografia a las pautas marcadas desde el ambito de la socie-
dad en general o de la ciencia y de la pedagogia en particular. Hasta fi-
nales de los afnos sesenta, la discusion internacional sobre los criterios
estructurados de los contenidos c¢n los planes de estudio de geografia
se centré en torno al principio de la Heimatkunde, a la ensefianza de o
«ejemplar», y a si las secuencias de aprendizaje geograficas debieran
de tener una orientacion geografico-regional o geografico-general. Sim-
plificando la cuestién podemos decir que, alrededor de 1970, existia en
los paises anglosajones un fuerte movimiento de critica —consultense a
este respecto, Schramke {1980} y Schultze (1981)— hacia las deficien-
cias que presentaban los intentos de elaborar planes de estudio utili-
zando como guia a la geografia regional, cuyos puntos fundamentales
sc encuentran resumidos desde opticas diversas en Biddle (1982), Hard
(1982), Haubrich (1982 y 1982a) v Luis (1982-83).

Estas ideas renovadoras se plasmaron durante los afos sesenta y se-
tenta de nuestra centuria en una serie de experiencias, la primera de
las cuales fue el High School Geography Project de la Association of
American Geographers, desarrollado en los afios sesenta vy en el que se
puso de manifiesto que en su caracter innovador estaba implicita una
concepcion tecnicista de la ensefanza asi como una orientacion del cu-
rriculo hacia la estructura de la ciencia geografica, relegando a segun-
do término, a la hora de fijar los objetivos de aprendizaje, los proble-
mas socialmente significativos y las necesidades de los estudiantes®',

Del mismo modo que en el campo educacional se pusieron en cues-
tion, por diferentes razones y sobre todo durante los tltimos afios, los
supuestos basicos del modelo didactico eficientista —véase Blankertz
(1981)—, también en nuestra disciplina, y a pesar de la persistencia del
discurso tecnoldgico sobre la ensenanza'?, se han elaborado ideas cu-
rriculares que, por lo menos en parte, se desvian del HSGP, suponien-
do, ademas, un importante avance.

Por una parte, y aprovechando la experiencia norteamericana, re-
trospectivamente considerada en Cirrincioni-Decaroli (1977), la década
de los afios setenta ha supuesto la realizacion de proyectos educaciona-
les muy interesantes para la geografia inglesa, cuyos puntos basicos
han sido tratados en Brook-Brook (1980); Bailey (1981); Beddix (1982);
Hernande (1982); Walford (1982} y Boardmann (1983). Y lo mismo ha

L Sobre este provecto, consiltese, entre otros, McNee (1975), Beddix (1982}, Helburn
(1982), Hernando (1982), Capcl-Luis-Urteaga {1984).

12 Lo cual puede comprobarse si se repasa la bibliografia educacional que nos presen-
ta ¢l trabajo de Graves (1982, pdgs. 375-388), algo atrasadu dadas las dificultades a la ho-
ra de la publicacion del libro.
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sucedido en otros paises como la R.F.A., Australia, Canada, Nueva Ze-
landa, Africa del Sur, Austria, etc., tal y como puede consultarse en el
interesante resumen ofrecido por Haubrich (1982) v que ya fue utiliza-
do por Capel-Luis-Urteaga (1984).

Por la otra, y en conexién con los cambios a los que ya nos hemos
referido, se han desarrollado nuevos conceptos curriculares en nuestra
disciplina —Biddle (1982)— que, también desde puntos de partida muy
distintos, presentan alternativas al discurso tecnoldgico sobre la ense-
fianza, algunas de las cuales pueden consultarse en castellano en los
trabajos de Schramke (1980) y Schultze (1981).

El atraso cientifico-educacional en la geografia espasiola. Mientras
que, como acabamos de exponer de una manera sumaria, la evolucion
de la ensefianza de la geografia en el contexto internacional a partir de
los afios sesenta ha sufride profundos cambios, el contenido de los Pro-
gramas Renovados pone de relieve que, en comparacion con las Orien-
taciones Pedagdgicas reguladoras de la Primera y Segunda Etapa de la
EGB, la geografia no tuvo en aquellos una lectura sustancialmente dife-
rente a la efectuada hasta entonces.

Comeo siempre, los planteamientos «tedricos» se exponen en unos
preambulos cuyo contenido estd caracterizado por la ambigiiedad, la
mediocridad y un alto grado de confusionismo.

Los bloques tematicos!® que se disefian posteriormente —la loca-
lidad, la comarca o entorno, la regién o nacionalidad, iniciacién al esty-
dio de Espafa, iniciacién a la geografia general, técnicas de trabajo vy
comporiamiento civico-social—, repetidos ciclicamente en los tres cur-
sos del Ciclo Medio, ponen de manifiesto la adopcidén del viejo princi-
pio de la Heimatkunde como secuenciador de los contenidos en la clase
de geografia. Algo que, por otra parte, venian reclamando desde hacia
largo tiempo los grupos de renovacién pedagégica.

La ya sefialada incapacidad de este principio para actuar como cri-
terio definidor de objetivos de aprendizaje u ordenador de los conteni-
dos, pues, como lo han puesto de relieve diversos autores ——Luis (1982),
Luis-Urteaga (1982), Biddle (1982), Haubrich (1982) y Luis (1982-83), entre
otros'*—, durante el proceso de aprendizaje el alumno incorpora tanto
elementos «cercanos» como «lejanos»'3, trajo como resultado, nueva-

13 La estructura interna de las dreas de aprendizaje propuestas en los Programas Re-
novados se basa en bloques temadticos, temas de trabajo, niveles basicos de referencia y
actividades. Y, en el caso de las Ciencias Sociales —pues no tedas las areas poseen la mis-
ma estructura interna—, €l programa se divide en cursos, propeniéndose dentro de cada
uno de ellos varios blogques tematicos y temas de trabajo.

14 Sobre esta cuestidn, si bien desde una perspetiva diferente a la nuestra, consiiltese
Vila (1983, pags. 20-23, 36-38 y 120-122) en donde el autor, recurriendo a antiguos trabajos
suyos, plantea ciertos problemas de la «Geografia Local» y de la «Geografia Exaticar co-
mo métedos de ensefianza.

15 A este respecto, véanse las aportaciones de psicologos vinculados de una u otra ma-
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mente, una orientacion del curriculo hacia los geofactores de la geogra-
fia regional, aplicados al nivel espacial ‘definido en cada bloque temati-
co.

Asi, por ejemplo, en el estudio de Ia locandad, de la comarca, de la
regién o nactonalidad, y, por tltimo, de Espafia, se comienza analizan-
do los aspectos referidos al medio fisico para pasar seguidamente a los
humanos vy a los econdmicos. Aungue tal secuenciacién no es seguida
rigurosamente, ya que no siempre aparecen los mismos geofactores ni
por el mismo orden, cabe afirmar que, desde el punto de vista de nues-
tra disciplina, el conocimiento de los espacios proximos y lejanos se
aborda a través de la descripeion de sus particularidades siguiendo el
esquema cldsico de la geografia regional.

Con lo cual, se frustra otra vez la posibilidad de hacer una lectura
de los diversos paradigmas existentes actualmente en nuestra ciencia,
realizada a partir de lo que cada uno de ellos pudiera aportar.

Los Programas Renovados para la Segunda Etapa de la EGB, que,
como se sabe, no llegaron a entrar en vigor, presentaban también unos
precarios preambulos en los que se citan a modo de conjuro una serie
de expresiones magicas —como las de objetivos terminales, cardcter in-
dicativo, programacién integracién de materias, bloques tematicos, ma-
durez de los alumneos, actividad, experimentacion, contacto asiduo y di-
recto con la realidad social ¥ cultural, desarrollo de la persenalidad
humana, principio democraticos, convivencia, libertades, justicia,
igualdad, pluralismo, aptitudes, hébitos, comportamientos, estructura-
cién logica y aplicabilidad de lo aprendido--, todas ellas repartidas a lo
largo de lo que seria escasamente un folio mecanografiado, constitu-
yvendo una signilicativa muestra de esa literatura pedagagica que acom-
pafia a los programas oficiales en nuestro pais y que consiste en tratar
en muy poco espacio de todo lo divino y humano, incorporandoio inclu-
so en las propuestas a desarrollar sin decir absolutamente nada signifi-
cativo sobre ello, y consiguientemente, anulando cualquier tipo de posi-
bilidad de llevar a la practica lo previamente expuesto.

Desde un punto de vista conceptual ¢, estos programas plantean los
mismos problemas que se han sefialado al comentar las Orientaciones
Pedagdgicas o la normativa correspondiente al Ciclo Medio de la EGB:
la ausencia de una fundamentacién educacidnal claramente explicitada
como consecuencia de la aceptacion de alguno de los modelos didacti-
cos existentes; la adopcién tacita —a nivel del preambulo— del discur-

nera a J. Delval {Asensio, del Barrio, Carretero, Echeita, Pozo), aparecidos en «Cuadernos
de Pedagogia» e «Infancia y Aprendizajes. También, y ya referida al caso concreto de la
ensefianza de la geografia, la tesis doctoral de Gil (1982).

16 No entraremos aqui en las diferencias existentes entre el Documento Buase de 1980
y los programas oficiales que se aprobaron para el Ciclo Medio y Superior en {ebrero y
noviembre de 1982, puesto que ¢n nuestra opinion, son secundarios para el tema que nos
ocupa. Sobre esta cuestién, véase Gonzalez-Martinez (1981-1982, pags. 62-67).
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so tecnoldgico sobre la ensefianza; la contradiccién interna existente
entre el enfoque «formalistas de la didactica que existe en las introduc-
ciones y el «materialista» que aparece en los desarrollos concretos; y la
orientacion del curriculo hacia la estructura de las disciplinas cientifi-
cas, situandolas, al elaborar el disefio, en una posicién que no les co-
rresponde.

Ademas, y en lo que se refiere concretamente a nuestra ciencia, la
oferta que se hizo tanto en el Documento Base como en los programas
del Ciclo Medio y del Ciclo Superior carecio¢ totalmente de base educa-
cional.

En el Documento Base, la posicion de nuestra disciplina era la si-
guiente: en el sexto curso, aparecia una <Introduccion Geografica» en
el primer bloque temético, concebida como una «Geografia General Fi-
sica»; y en el octavo curso, una «Geografia del Mundo» (por grandes zo-
nas) y una «Geografia de Espafia» constituian los bloques tematicos se-
gundo y tercerol!’.

Los programas oficiales correspondientes al Ciclo Medio de la EGB
presentaban dos novedades: una, a la que ya nos hemos referido, la
aparicion de siete blogues tematicos que habrian de tratarse con com-
plejidad creciente a lo largo de los cursos tercero, cuarto y quinto; y
otra, como han puesto de relieve Gonzalez-Martinez (1981-1982, pag.
64), el aumento de los contenidos a impartir.

En el Ciclo Superior, los programas de la geografia no sufrieron
modificaciones desde la perspectiva que a nosotros nos interesa'd, En
el sexto curso —haciendo hincapié en Europa, la Cuenca Mediterranea
y Espana—, se mantuvo una «Geografia Fisica». En séptimo, sobre la
base de continentes y no zonal, se ofrecié una «Geografia Descriptiva»
de Espana, Europa y América, tratando con detalle a los pafses iberoa-
mericanos. Si bien, y dado el enorme volumen de la materia a impartir,
se intentd una reduccién de la misma al recomendar el estudio paradig-
matico de algunos «ejemplos» en la programacién indicativa ministe-
rial: «estudiar una nacién europea mediterranea y otra atldntica», o
«...dos paises, uno de Ameérica del Norte y otro de América del Sur, des-
tacando sus aspectos mas definidos»1%. Paises que, aunque como «indi-
viduos» poseerian una especificidad propia, estarian dentro del «tipo»
més genérico elegido. En octavo curso se propuso una «Geografia Hu-
mana y Econémica» de ambitos espaciales diversos; Espafia, Europa,

{7 La programacion del séptimo curso se cubria totalmente con la historia.

12 A pesar de su importancia, dejamos de lado criticas seghn las cuales esta normati-
va legal rompe «..por completo la unidad de la Ciencia Geografica...», 0 que a |a misma
subyace una concepcidn de la geografia como «...un auxiliar de la Historia; como un con-
glomerado de conocimientos que ayuden meramente a enmarcar en cf espacio terrestre
los acontecimientos historicos que se estudian en cada curso (Gonzalez-Martinez, 1981-
1982, pag. 67).

19 Real Decreto 3.087/1982 de doce de noviembre de 1982,
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sobre la base de instituciones supranacionales, Asia, Africa, Oceania y
las Zonas Polares. Y también aqui, en relacion con Africa y Asia, se
plante¢ la aplicacion del «principio ejemplar» como criterio reductor
de contenidos en la clase de geografia.

Como sintesis de todo lo expuesto, puede afirmarse sin lugar a du-
das que los Programas Renovados, al igual que toda la legislacién edu-
cacional espaniola promulgada a partir de la Ley General de Educacion,
supusiercon una nueva desatencion a lo que debiera ser una propuesta
de innovacién curricular bien fundamentada desde el punto de vista
teorico. Junto con las Orientaciones Pedagogicas han sido considerados
recientemente con total acierto —Escudero-Area-Gonzalez (1983, pags.
6, 16 y 28— como un «curriculo inerte», cuya capacidad para transfor-
mar la practica educativa desarrollada en las aulas se vio enormemente
debilitada, lo cual, en nuestra opinion, fue debido mucho mas a las con-
tradicciones internas apuntadas en el modelo didactico elegido que a
ciertas dificultades externas gue frenaron su implantacién y desarro-

llo.

3. A MODO DE CONCLUSION: CUATRO TESIS PREVIAS PARA LA ELABORACION
DE UN NUEVO CURRICULO DE GEOGRAFIA

En las paginas anteriores hemos puesto de manifiesto una serie de
problemas planteados en nuestro pais por los intentos de renovacion
educacional que se han llevado a cabo desde la promulgacion en el afio
1970 de la Ley General de Educacion. Los cuales, en nuestra opinidn,
han tenido doble raiz; por una parte, su falta de fundamentacion
teérico-educacional; y, por otra, las dificultades inherentes tanto al mo-
delo didactico eficientista por el que se opté como a la via de innova-
cibn curricular propuesta.

Tomando como ejemplo el caso concreto de la EGB, creemos haber
puesto de relieve dos cosas fundamentales. La primera de ellas se refie-
re a la falta de coherencia interna de las alternativas ofrecidas por par-
te de la administracién educativa, puesto que los preAmbulos y los pro-
gramas oficiales que han regulado este nivel a partir del afio 1970 res-
pondian a dos maneras muy distintas de entender la didactica. Mien-
tras que en aquellos se hacia énfasis en que la finalidad del proceso
educativo era la consecucion por parte del alumno de determinados ob-
jetivos de aprendizaje —concepcion «formalista» de la diddctica—, en
éstos, lo significativo era de facto la asimilacion de la estructura de las
disciplinas cientificas —concepcion «materialista» de la didactica—. La
segunda cuestién esta relacionada con la similitud de las propuestas
conservadoras y progresistas para la renovacion de la ensefianza de la
geogralia realizadas entre 1970 y 1984, puesto que, tanto unas como otras,
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coincidian en dos rasgos muy importantes: su estancamiento cientifico-
general v cientifico-educacional.

Por otra parte, somos perfectamente conscientes del cardcter provi-
sional de las ideas que se han expuesto aqui para dar una explicacién
al fracaso de los sucesivos intentos realizados para reformar la situa-
cién la situacion de la geografia como materia de ensefianza —y no so-
lamente en la EGB—, ya que, para comprobar su validez debiera tener-
se presente tanto la bibliografia cientifica educacional y geogréafica co-
mo la literatura didactica sobre nuestra disciplina, aparecida en Espa-
fia desde 1970.

No obstante, vy a pesar de haber dejado de lado el estudio del Ante-
proyecto para la Reforma de la Segunda Etapa de la EGB?, creemos
que pueden mantenerse como hipétesis de trabajo los puntos de vista
aqui sefalados en relacion con la falta de fundamentacion educacional
de los diseftos curriculares elaborados hasta el momento desde instan-
cias muy diversas. Pues, en los mismos, no aparecen claramente ex-
puestas ni razonadas unas series de fases imprescindibles para la pla-
nificacion del mismo: la seleccidon de los objetivos faims) geograficos en
funcidn de lo que aportasen para la consecucién de las metas educacio-
nales previamente propuestas; la eleccion de la estructura conceptual
(paradigma) geografica a través de la cual se alcanzaran dichos objeti-
vos; la seleccion y elaboracion de los objetivos de aprendizaje teniendo
presente los Ambitos cognoscitivo, afectivo y psicomotor; la seleccidon
de los temas y unidades para lograr los objetivos prefijados, y la prepa-
racion de todo lo relacionado con la evaluacién.

Al estar convencidos de gue la apertura de un amplia discusitén na-
cional sobre los problemas de la geografia como materia de ensefianza
es una condicién imprescindible para la propuesta de alternativas con
u.. minimo de futuro para las mismas, exponemos a continuacioén en
forma de breves tesis para el debate, una serie de ideas que pudieran
motivar la misma:

1. La renovacion de las diddcticas especiales ha de basarse, ineludi-
biemente, en unos conocimientos sdlidos cientifico-
educacionales.

Toda didactica especial, a la hora de dar respuesta a sus interrogan-
tes basicas —¢para qué, qué, cuando, y c6mo ensefar algo?—, ha de te-
ner como punto de referencia prioritario a las Ciencias de la Educa-

20 Sobre esta cuestion, consultese Direccidon General de Educacion Basica (1984, pags.
32-45). En lo que respecta & nuestra materia, tras los cuatro bloques tematicos que se pro-
ponen se esconden problemas similares a los ya indicados. En relacién con la propuesta
de una alternativa para la geografia de este nivel educativo que difiere bastante de las
presentadas hasta ¢l momento en Espafia, véase Capel-Luis-Urteaga (1984).
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cion, puesio que no necesariamente todo aguello gue tiene un valor
cientifico posee un interés formativo. Dado que en el ambito educacio-
nal existen varios modelos diddcticos, que se caracterizan por defender
una cierta articulacién entre los objetivos, los contenidaos y el conjunto
de la estructura organizativa de la ensefianza, las propuestas renovado-
ras de la ensefianza de las materias que componen el curriculo escolar
han de estar fundamentadas, desde el punto de vista cientifico-edu-
cacional, en alguno de dichos modelos.

2. EIl rasgo mds importante de la geografia como materia de ense-
Aanza ha sido su secular atraso cientifico-general y cientifico-edu-
cacional.

Una de las constantes histéricas del sistema educativo espaiiol ha si-
do siempre el atraso con el que se han adoptado innovaciones habidas
en otros paises. Esta debilidad —efecto y no causa de otras servidum-
bres que no viene al caso mencionar aqui—, se manifiesta en las disci-
plinas escolares, una de las cuales es la geografia. Materia en la que,
por lo menos desde finales del pasado sigio, puede detectarse la exis-
tencia de un doble atraso: cientifico-general v cientifico educacional,
asi como su consideraciéon como una ciencia natural y no social, Atraso
cientifico-general, puesto que a nuestro pais llegan con grandes dificul-
tades concepciones cientificas —como la geografia positivista, la geo-
grafia regional, la geografia teorética, la geografia fenomenologica o la
geografia radical— con arraigo en el extranjero en determinados con-
textos historicos. Y atraso cientifico-educacional, que es debido al he-
cho de que no se siga con la debida atencion la discusion pedagogica in-
ternacional. La consideracion naturalista de la geografia se pone de re-
lieve en su escasa atencion prestada a lo social, pues, como dijo uno de
sus grandes maesiros, nuestra disciplina era la ciencia de los lugares y
no de los hombres. La consecuencia de todo ello, fue su pérdida de sig-
nificacion social como ciencia y como materia de ensefanza.

3. La renovacion de la diddctica de la geografia propuesta en la Ley
General de Educacion se frustré por no prestar atencion al doble
atraso en el que se encontraba sumida la misma.

Con la promulgacién en el afio 1970 de la Ley General de Educacion
se esperaban superar en buena medida las dificultades endémicas de
nuestro sistema educativo, contandose desde entonces con una norma-
tiva legal que se inserta claramente dentro del modelo didactico efi-
ctentista. El desarrollo de la LGE se hizo dentro de un contexto poco
favorable, no sélo porque no se llevé a cabo una modificacién a fondo
de todo el aparato educativo en lo que se refiere a ciertas condiciones
infraestructurales, sino, también, por la falta de perspectiva teorica
con la que se disefio v realizo la reforma.
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En el campo de las didacticas especiales, la idea del cambio alcanzé
muy pronto un gran eco debido a los movimientos de renovacion peda-
gogica, si bien hay que sefalar que se llevé a cabo dentro de un con-
texto dificil. Impulsados por el objetivo fundamental de utilizar la
educacién como motor del cambio social —cosa, por otra parte, to-
talmente legitima—, se propusieron el cambio de su practica cotidiana
de trabajo sin prestar excesiva atencion a la conveniencia de acudir
previamente a algiin modelo de innovacioén curricular que les posibili-
tase un disefio, una realizacién, una evaluaciéon y una comprensién ra-
cional de la misma. En el campo de la ensefianza de la geografia espa-
fiola se ha pretendido durante los altimos veinte afios algo paradéjico:
renovar la misma, pero sin plantear claramente que ésto, hecho seria-
mente, exigia la superacién del doble atraso al que nos hemos referido.
FEl resultado de esta manera de actuar ha sido doble: el reduccionismo
psicoldgico y/o herramentista de la didactica, por una parte; y, por otra,
la presentacion de alternativas que, al no estar fundamentadas educa-
cionalmente, nos ha llevado a un callején sin salida y al desencanto.

La aparente contradiccién entre lo que exponemos y el éxito de es-
tas propuestas habria que buscarla en tres factores: la faita de profe-
sionalidad del docente y, por ello, la dificultad, dentro de una practica
empirista de la ensefanza, para poder captar el sentido de su quehacer;
el papel desempeniado por las editoriales como agentes que, al regirse
por el criterio de la bisqueda del maximo beneficio, no tavorecen el de-
sarrollo de la innovacién; y la acentuacion coyuntural en la Espaiia de
las autonomias de la funcidn de las Ciencias Sociales en la escuela co-
mo creadoras y/o reforzadoras de la conciencia regional o nacional.

4. La solucion a buena parte de los problemas de la geografia como
materia de enseranza, pasa, ineludiblemente, por la superacion
de la miseria tedrica de las alternativas que se proponen.

La recuperacion del atraso cientifico v educacional al que nos he-
mos referido en las tesis anteriores, tiene como requisito previo a la
presentacion de alternativas el prestar atencion a lo siguiente: los
modelos didacticos existentes en el campo educacional; el analisis de
los criterios empleados en nuestra disciplina para la fijacion de los ob-
jetivos de aprendizaje; las pautas utilizadas para 'a secuenciacién de los
contenidos en la clase de geografia; los modelos de desarrollo curricu-
lar y su impacto en la realizacién de nuevas propuestas para la ense-
fianza de la geografia; y la necesidad de conocer a fondo los conceptos
curriculares que se han usado en la renovacion de la ensefianza de la
geografia en otros paises. Todo ello, vinculado a cuestiones que tienen
que ver con las posibilidades de planificar la ensefianza a corto, medio

y largo plazo, asi como con el papel que desempenia la evaluacion duran-
te el proceso de desarrollo curricular.
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Es necesario, pues, un profundo cambio de orientacion a ia hora de
plantearse la superacién de los viejos problemas de la geografia como
materia de ensefianza. Los profesores interesados en ello —junto a las
exigencias a la administraciéon para que cree las condiciones que per-
mitan el que la renovacién se haga en las hora laborales y no en los ra-
tos libres a base de voluntarismo—, deben comenzar a abordar esta
cuestion sin prisas, reconociendo que no es una tarea breve que haya
de realizarse inmediatamente en el terreno del hacer, sino que presenta
multiples problemas cuyo tratamiento exige horas de estudio, de refle-
xion teorica y de investigacion, que debe realizarse, eso si, en el marco
de una estrecha relacién entre teoria y praxis.

Oviedo/Santander, noviembre 1984,
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RESUMEN

A partir de la Ley General de Educacién (1970) se realizan en Espafia una se-
rie de reformas escolaras que incorporan los rasgos esenciales del modelo curri-
cular eficientista, pudiendo también sentar las bases de lo que en el ambito de la
educacién internacional se conoce como revolucion curricular. La falta de funda-
mentacion cientifico-educacional tanto de las propuestas oficiales como de las di-
versas contestaciones a las mismas —asi como el escaso desarrollo de la geogra-
fia espaiiola en el plano cientifico-general—, fustraron el cambio que la ensefan-
za de la geografia, como la de otras materias, debiera haber experimentada si las
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nuevas propuestas se hubiesen orientado hacia la consecucién de objetivos com-
portamentales v no hacia la mera reproduccién de los contenidos de la disciplina.

RESUME

Depuis la Loi Génerale d'Education (1970) una série de réformes scolaires ont
vu le jour en Espagne qui incorporent les traits essentiels du modéle curriculaire
efficientiste, pouvant aussi établir les bases de ce qu’on connait comme «révolu-
tion curriculaire» dans le cadre international de 'enseignement. L’absence de fon-
dements scientifico-educationnels aussi bien dans les propositions officieles que
dans les diverses contestations qu’elles recurent unie au faible dévelopment de la
géographie espagnole dans le domaine scientifigue général firent échouer le chan-
gement qu'aurait du subir l-enseignement de la géographie, comme celui d'autres
matidres, si les nouvelles propositions s'etaient orienté vers 'obtention d'objec-
tifs comportamentels et non vers la simplereproduction des contenus de la disci-
pline.

ABSTRACT

Since the General Education Act (1970) a serie of educational reforms have
been carried out in Spain incorporating the essentials characteristics of the be-
havicural orientated curriculum model, and also establishing the basis of what
is known internationally in the educational world as the «curriculum revolution».
The lack of scientific-educational justification, both in the official proposals and
in the diverse critical responses to these, together with the limited development
of Spanish geography at the general scientific level, hindered the change that the
teaching of geography, as well as that of other subjects, should have experienced
if the new proposals had been orientated towards behavioral objectives and not
towards merely reproducing the contents of the discipline.



