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1. Introduccion

Considero marcadores del discurso unidades como: ademds, claro,
bueno, por el contrario, sin embargo, pues, en fin, por otro lado, etc. Se
trata de elementos que casi no han merecido estudios por parte de la lin-
giiistica hispdnica hasta fecha reciente y de los que, en consecuencia, los
manuales de espaiiol para extranjeros no proporcionan demasiada informa-
cioén. En este articulo se pretende mostrar algunas de las dificultades que
presenta su ensefianza, particularmente en el caso de aquellos marcadores
especializados en el discurso escrito.

2. Definicion y clasificacion

Los marcadores del discurso se pueden definir como unidades lingiifsti-
cas invariables, que no ejercen una funcidn sintdctica en el marco de la pre-
dicacion oracional y que poseen un cometido coincidente en el discurso: el
de guiar, de acuerdo con sus distintas propiedades morfosinticticas, semén-
ticas y pragmaticas, las inferencias que se realizan en la comunicacion.

Por su significado, los marcadores se pueden subdividir en diversas cla-
ses, asi lo expongo en Portolés (1998) donde distingo entre estructuradores
de la informacién, conectores, reformuladores, operadores discursivos y mar-
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cadores de control de contacto. Los estructuradores de la informacién permi-
ten regular la organizacion informativa de los discursos; esto es, las creacion
de topicos y comentarios (v.gr. pues bien, por oira parte, por cierto). Los co-
nectores vinculan seméntica y pragmadticamente un miembro del discurso
con otro miembro anterior, 0 con una suposicion contextual ficilmente acce-
sible. El significado del conector proporciona una serie de instrucciones ar-
gumentativas que guia las inferencias que se han de obtener del conjunto de
los miembros relacionados (v.gr. ademds, sin embargo, por tanto). Los refor-
muladores presentan el miembro del discurso en el que se encuentran como
una nueva formulacion de lo que se pretendi6 decir con un miembro anterior
(v.g. 0 sea, en cualquier caso, en definitiva). Los operadores discursivos
marcan por su significado las condiciones discursivas del miembro del dis-
curso en el que se incluyen, o al que afectan, pero sin relacionarlo por su sig-
nificado con otro miembro anterior (v.g. bueno, en realidad, en el fondo). Y,
por tltimo, los marcadores de control de contacto manifiestan cierta relacion
entre los participantes en la conversacion (v.g. hombre, oye, mira).

3. Los marcadores y la comunicacion inferencial

El estudio que propongo de los marcadores del discurso tiene su funda-
mento en una concepcién inferencial de la comunicacién. Esta concepcion
se opone a la concepcién codificadora, aquella que considera que lo comu-
nicado es tnicamente lo que ha sido codificado por el hablante en una len-
gua determinada y descodificado por el oyente. La concepcién inferencial
de la comunicacién da tanta importancia a lo codificado como al enriqueci-

miento pragmético obtenido gracias al contexto.
Supongamos, por ejemplo, que, mientras circulan en un automdévil, un

acompafiante le dice a la conductora: Tengo frio. Segiin el contexto, ésta
podria comprender:

i) CONTEXTO: <Tiene la ventanilla bajada>, LO COMPREN-
DIDO: Sube la ventanilla.
ii) CONTEXTO: <Funciona el aire acondicionado>, LO COM-
PRENDIDO: Apaga ¢l aire acondicionado.
iii) CONTEXTO: <Es invierno, las ventanillas estin cerradas, pero no
estd puesta la calefaccién>, LO COMPRENDIDO: Pon la cale-
faccidn.

Un ejemplo como éste refleja, entre otras cosas:

A. Lo dicho (Tengo frio) es idéntico en todos los casos, pero lo com-
prendido es distinto en cada uno de ellos, luego lo codificado es
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s6lo una parte de lo comunicado. Los hablantes llegan a una serie
de conclusiones a partir de lo dicho por medio de un proceso infe-
rencial.

B. Para que se produzca este proceso inferencial, es necesario un con-
texto. Nuestro lenguaje se ha desarrollado para funcionar en un
contexto; sin €l no puede haber comunicacién humana.

El distinto contexto que existe en la mente de cada persona explica que
existan fallos en la comprensién de los enunciados, aunque no sucedan en
la descodificacion. Escribe Manuel Vicent: Una vez comenté con un jo-
ven punki, aprendiz de navajero, que las noches se hablan vuelto muy peli-
grosas. Me contesté: «Es cierto, cada vez hay mds policias» [en EL PAIS,
28-11-1999, pdg. 64]. El joven descodifica perfectamente la oracién Las no-
ches se han puesto muy peligrosas, pero su contexto es distinto y com-
prende ¢l enunciado de un modo diferente.

Dentro de estos planteamientos tedricos, los marcadores discursivos se
presentan como formas lingiiisticas que gufan por su significado los proce-
sos inferenciales hacia conclusiones determinadas. Veamos un par de ejem-
plos:

(1) a. Maria es inteligente. Le gustan los dibujos animados.
b. Maria es inteligente, pero le gustan los dibujos animados.

En los dos casos existe una misma realidad, Maria es inteligente y a
Maria le gustan los dibujos animados, ahora bien, en (1b) forzados por el
marcador pero, concluimos que quien esto nos dice considera que a las
personas inteligentes no les han de gustar los dibujos animados, algo que
no se infiere de (1a).

4. Una primera dificultad: los prejuicios del profesor

El primer problema con el que se ha de enfrentar el profesor en la ense-
fianza de los marcadores discursivos son sus propios prejuicios. No es ex-
trafio que, frente al rigor de la gramdtica, se perciba el discurso como un
dominio en el que poco se puede decir mds alld de lo que dicta el sentido
comiin. No es asi. Como sucede en los demds dmbitos de la lengua, en la
configuracién de los discursos existen regularidades que estén lejos de ser
evidentes y que sé6lo después de su estudio podremos llegar a explicar de
un modo pedagégico. Un ejemplo nos permitird percibirlo con més cla-
ridad:
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FigrcIcio |

Ordene, por medio del marcador es muds, los siguientes pares de argumentos:

Estudia muche | Estudia muchisimo,

Es multimillonario ! Tiene mucho dinero.

Se defiende en inglés ! Habla el inglés con mucha soltura.
No pega ojo! Duerme mal.

Confia ciegumente en sus amigos| Confia en sus amigos.

pange

Cualquier hispanohablante elegiria, por ejemplo, Estudia mucho, es
mds, estudia muchisimo. La respuesta no plantea dificultades; lo dificil es
concebir un ejercicio como éste sin conocer el concepto de escala argu-
mentativa, concepto que se halla lejos de ser evidente. Los argumentos
discursivos para una conclusién no tienen todos la misma fuerza argumen-
tativa. Si alguien quiere aprobar un examen, serd mejor estudiar muchisimo
a solo estudiar mucho. Un marcador como es mds ordena los argumentos
de acuerdo con la fuerza argumentativa en una escala; por eso decimos Es-
tudia mucho, es mds, estudia muchisimo y no, al revés, Estudia muchisimo,
es mds, estudia mucho. El argumento con mds fuerza argumentativa debe
ocupar la segunda posicion. Un ejercicio semejante al anterior seria:

Esercicio 2

Rellene los huecos de forma apropiada:

* Es un muchacho guapo.
Es mis, es ...

* Es una chica responsable.
Es miis, es ...

* Tiene que esforzarse mds si quiere aprobar.
Es mis, tiene que ...

El alumno deberd rellenar el hueco proponiendo un argumento mds
fuerte que el anterior para llegar a una misma conclusién.

Tomemos otro marcador: pues bien. Para dar cuenta de este marcador,
es preciso saber que existe una estructura informativa en los discursos y
que algunos marcadores son pertinentes para su configuracién. Un ejemplo
con pues bien seria:

Sefior director: Recientemente en ABC se publicd una informacién sobre los
resultados del referéndum celebrado en la isla japonesa de Okinawa, en relacién
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con las bases norteamericanas de la misma. Tlustrando el texto aparece una foto-
grafia con los marines izando su bandera, célebre imagen —terminaba el comen-
tario— que inmartalizd la conguista de Okinawa. Pues bien, ¢l famosisimo docu-
mento grifico no pertenece a tal batalla y conquista, sino a la inmediatamente
anterior de Two Jima, por la que su autor Joe Rosenthal obtuvo el Premio Pulitzer
de 1945, [en ARC, 17-IX-1996, 18].

El miembro del discurso anterior a pues bien propone un estado de co-
sas —una preparacién necesaria— que, una vez asumido por el interlocu-
tor, permite el comentario en que consiste el miembro que sigue al mar-
cador.

PRECOMENTARIO

Recientemente en ABC se publicd una informacidn sobre los resultados del referén-
dum celebrado en la isla japonesa de Okinawa, en relacion con las bases norteameri-
canas de la misma. Hustrando el texto aparece una fotografia con los marines izando
su bandera, célebre imagen —terminaba el comentario— que inmorializd la con-
quista de Heinawa.

Una vez establecido esto, es pertinente saber que...

COMENTARID

Pues bien, el famosisimo documento grifico no pertenece a tal batalla y conquista,
sino a la inmediatamente anterior de Iwo Jima, por la que su autor Joe Rosenthal ob-
tuvo el Premio Pulitzer de 1945,

Si este significado del marcador queda claro, se puede realizar sin de-
masiada dificultad un ejercicio como el siguiente:

Eercicio 3

Rellene los huecos de forma apropiada:

» En los capliulos anteriores se ha visto que los medios de transporte evolucia-
naron lentamente hasta el siglo xix,

Pues bien, a partir del siglo xmx....

» Todos los recién nacidos tienen que ser vacunados en las primeras semanas de
vida.
Pues bien, en los paises pobres...
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Por cierto, debe advertirse que el significado de este marcador no es
consecutivo, como se podria pensar en un primer momento. Una respuesta
apropiada al segundo ejercicio podria ser: Todos los recién nacidos tienen
que ser vacunados en las primeras semanas de vida. Pues bien, en los pai-
ses pobres esto acostumbra a no suceder, pero también se podria proponer
la consecuencia opuesta: Pues bien, en los paises pobres, desde hace algu-
nos afios, esto comienza a suceder.

5. Una segunda dificultad: el contexto

La importancia del contexto en el uso de los marcadores nos obliga a
ser extremadamente cuidadosos en la elaboracion de los ejercicios para su
ensefianza. Veamos un ejemplo:

Erercicio 4

Pensemos en dos personas, una seguidora del Real Madrid y otra del Fiitbol Club
Barcelona. jQué marcadores utilizaria cada una de ellas en los siguientes casosT:

a. Ha sido un magnifico gol (pero |y, ademds) ha sido contra el Madrid.
b. Es un buen jugador (pero/y, ademds) siempre ha jugado en el Madrid.
¢. Es un excelente minisiro (pero!y, ademds) es seguidor del Barcelona.

Al seleccionar cada una de las opciones buscamos que nuestro interlo-
cutor llegue a unas conclusiones determinadas; por ello pensamos que el
madridista habria elegido Ha sido un magnifico gol pero ha sido contra el
Madrid y el barcelonista Ha sido un magnifico gol y, ademds, ha sido con-
tra el Madrid.

Este ejercicio podria ser iitil para hacer comprender el cometido de los
marcadores a estudiantes espaifioles, pero no seria demasiado afortunado en
¢l caso de estudiantes extranjeros. Ya hemos dicho que la comunicacién
tiene una parte de codificacion y descodificacion de enunciados y otra parte
que se obtiene por un enrigquecimiento contextual. Este ejercicio tan futbo-
listico es qtil si nuestros estudiantes conocen la rivalidad entre los equipos
de fitbol espafioles, pero requiere un contexto que podria no ser accesible
para un estudiante extranjero.

Para aliviar de estas dificultades suplementarias en los ejercicios con
marcadores, serd conveniente que se busque un contexto lo mas comtn po-
sible a las diversas culturas.



Eigrcicio 5

Pensemos en dos personas, una demasiado delgada, que desea engordar; otra, dema-
siado gorda, que desea adelgazar, ;Qué marcadores utilizaria cada una de ellas en los
siguientes casos?:

a. Los pasteles estdn muy ricos {pero | y, ademds) engordan.
b. Las verduras son muy sanas (pero | y, ademds) adelgazan.
c. Esta comida alimenta mucho (pero | y, ademds) estd buenisima.

Los deseos de engordar y adelgazar, aunque puede que no sean uni-
versales, son mucho mds generales que las aficiones al balompié. Otro
gjemplo:

EierCICIO 6

Relacione con incluse las siguientes oraciones, de tal forma que lleven a la conclu-
sidn que se indica en letra cursiva:

a. Hay que llevar el nifio al hospital. Tiene alucinaciones | Tiene mucha fiebre.
b. Ese coche es el mejor. Tiene direccidn asistida { Tiene dos airbags de serie.

El ejemplo (a) presenta unos hechos universales: generalmente, los se-
res humanos tenemos alucinaciones después de haber llegado a una fiebre
alta. La respuesta esperable seria, pues, en todos los casos: Hay que llevar
el nifio al hospital. Tiene mucha fiebre. Tiene, incluso, alucinaciones. Sin
embargo, el ejemplo (b) presenta dos miembros discursivos fuertemente
contextualizados. No en todos los pafses son iguales las prestaciones de los
automdviles y hasta puede que un espaiiol que hoy contestara: Ese coche es
el mejor. Tiene direccién asistida e, incluso, dos airbags de serie, no lo hi-
ciera dentro de un par de afios si alguna norma comunitaria de seguridad
obligara a todos los automdéviles a llevar dos airbags vy, en cambio, no di-
jera nada de la direccidn asistida.

6. Una tercera dificultad: lo correcto y lo incorrecto

En la ensefianza de idiomas estamos acostumbramos a corregir al
alumno diciendo que una construccién determinada (v.g. Lamenta que
viene Juan) «no se puede decir en espafiol»; esto es, que es agramatical.
Ahora bien, cualquiera de las opciones que se hubiera elegido en el gjerci-
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cio 4 hubiera sido gramatical. Que un barcelonista diga Ha sido un magni-
fico gol pero ha sido contra el Madrid no va contra la gramética del espa-
fiol, es s6lo pragméticamente extrafio porque nos cuesta encontrar un con-
texto en el que situarlo. Pensemos uno: al final de la liga el Barcelona
necesita que gane el Madrid para lograr por puntos el titulo. Una vez co-
nocido este contexto no encontramos ninguna extrafieza en este enunciado
en boca de un seguidor culé.

Serd, pues, necesario un planteamiento distinto. Hace tiempo que los
psiclogos han propuesto ejemplos costosos de procesar para comprobar el
enriquecimiento contextual que tienen los enunciados en relacién con la
forma lingiiistica elegida.

(2) Juan iba camine de la escuela.
Estaba muy preocupado por la clase de matemdticas.
La semana pasada no fue capaz de controlar a los alumnos.

Se ha constatado que se tarda mds tiempo en leer el tercer enunciado si
el sujeto de la primera oracion es Juan, que si el sujeto es el profesor. Y es
que se estd culturalmente acostumbrado a que sélo los estudiantes lo pasen
mal en clase. Si se utiliza s6lo el nombre propio, no se piensa que se trate
de un profesor. Algo semejante acontece con:

(3) Rodriguez va todas las marianas al juzgado.
Por las tardes practica el squash con unos amigos.
Y a las diez cena con su marido y sus hijos.

Se tarda en comprender que Rodriguez es un apellido y su denomina-
cion no distingue entre hombres y mujeres. Con los marcadores discursivos
sucede algo similar. El dicho jocoso Era de noche y, sin embargo, llovia no
va contra la gramitica del espafiol, simplemente, el marcador sin embargo
nos fuerza a buscar un mundo, un contexto, en el que sélo llueva de dia,
algo que es costoso de conseguir. Por ello, si se elabora un ejercicio en el
que el alumno deba simplemente situar un marcador en un hueco, puede
que su respuesta, aunque sea pragmédticamente extrafia, no sea agramatical.
Supongamos un caso como: Maria es inteligente, , U
hermano ne lo es. En este hueco, se podria situar pero, en cambio, por el
contrario, sin embargo, no obstante, ahora bien y, aunque mis dificiles,
no seria imposible que alguien pensara en una especie de cruel compensa-
cion familiar que le permitiera escribir: por fanto o en consecuencia.

Esta posibilidad de miiltiples respuestas hace aconsejable que en la ma-
yor parte de las ocasiones sea el propio profesor quien proponga los marca-
dores y que sea el alumno quien deba ordenar unos miembros del discurso
ya expresos o proponerlos si no estin presentes. Para ello, es conveniente
tener en cuenta la disposicién grifica mdés aclaradora.
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Emercicio 7

Relacione una oracidn de cada columna con el marcador en cambio:

a. Maria es trabajadora. 1. Los manzanos todavia no han florecido.
b. Los nifios juegan con el videojuege. 2. Antonio es perezoso.

¢. Los almendros ya han florecido. 3. Las nifias juegan con la pelota.
ErErcicio 8

Relacione una oracidén de la fila superior con otra de la fila inferior con el marcador
antes bien:

Ne ex trabajador. Neo habla bien espariol. No es rica.
antes bien

Habla espaiiol con dificultad. |  Es bastanie pobre. Es algo vago.

Erercicio 9

Ordene los siguientes argumentos en sus respectivos bloques, de forma que lleven a la
conclusién que se indica con los marcadores en definitiva v en suma:

es rdpido, tiene tres coches, sabe pasar bien el baldn, se ha comprade un yate, vive en
un casa con piscing, salta mucho.

en definitiva, es un magnifico fugador.

en Suma, ex rico.
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Erercicio 10
Elija de la tercera columna el miembro del discurso oportuno:
No es muy inteligente, eso st ex muy estudioso.
estudia paco.
Tiene una buena casa eso sf sin hipoteca,
fipatecada.
De nifia vivid con una tia eso sf muchos afos.
pocos afios.

De todos modos, la facilidad y conveniencia pedagogica de este tipo de
ejercicios no significa que sea imposible encontrar contrastes entre marca-
dores de significado cercano en los que una forma sea posible y no lo sea
otra; de lo que se duda es de su interés en una clase de espafiol en niveles
que no sean de perfeccionamiento.

Emeraicio 11
Elija el marcador apropiado en los siguientes casos:

a. No es un buen profesor, (en cambio | por el contrario) es un profesor bastante
male,

b. Tiene una buena formacién humanistica, aunque {ahora bien ! sin embargo)
su formacidn cientlfica es deficiente.

. Le ayudo v (ademds | encima) se queja.

En (a) el marcador por el contrario puede aparecer porque permite que
los dos miembros del discurso que vincula tengan un mismo tépico; esto
es, tanto No es un buen profesor, como Es un profesor bastante malo pue-
den ser respuestas a una \inica pregunta: ;Qué tal profesor es?, algo que no
es posible con en cambio. En (b) s6lo sin embargo puede seguir a una
conjuncién como aungue, pues ahora bien debe ocupar siempre la primera
posicidén de su miembro discursivo. En el dltimo ejemplo, sdlo encima
puede aparecer en un miembro discursivo que se interpreta como una con-
clusién no esperada a partir del primer miembro: de que le ayudara lo pre-
visible serfa que no se quejara. En definitiva, este tipo de ejercicio requiere
unos conocimientos tedricos que no son exigibles a un estudiante extran-
jero que no pretenda ser un especialista en lingiiistica hispinica.
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7. Una cuarta dificultad: la explicacion del profesor

En la ensefianza de lenguas extranjeras las posibilidades de que el
alumno se confunda no se limitan a la dificultad de la materia; en muchos
casos son las explicaciones del profesor el motivo de las equivocaciones. Es
ficil comprobar, por ejemplo, que una explicacién simplificadora del preté-
rito imperfecto espafiol aboca al estudiante anglosajon a utilizarlo siempre
que la accién del verbo es durativa (correr > corria) y nunca cuando es
puntual (encontrar > encontrd). Algo semejante sucede con el uso de los
marcadores. Una simplificacién habitual consiste en considerar los marca-
dores discursivos dnicamente como unidades que permiten la cohesién de
un texto. Este planteamiento puede llevar al estudiante a emplear un marca-
dor inapropiado. Tomemos dos marcadores con significado cercano pero y
sin embargo. El ejemplo siguiente es perfectamente posible con el marca-
dor pero y es pragmdticamente extrafio con el marcador sin embargo.

(4) a. Juan no va a venir. Le gusta la pelicula, pere tiene examen.
b. Juan no va a venir. Le gusta la pelicula, sin embargo tiene
examen.

Presentar los marcadores simplemente como marcas de cohesién puede
llevar a los estudiantes a usos extrafos como el anterior en (b).

Antes de explicar por qué (b) es pragmdticamente costoso de compren-
der, advirtamos que no habria problema con ninguno de los dos marcado-
res en:

(5) a. A Juan le gusta la pelicula, pero no va a venir.
b. A Juan le gusta la pelicula, sin embargo no va a venir.

La diferencia entre (4) y (5) reside en su distinta estructura argumenta-
tiva. En el ejemplo (4a) Juan no va a venir es una conclusion a la que se
llega a partir de un argumento: Tiene examen; del otro argumento, Le gusta
la pelicula, se hubiera concluido «Va a venir». Esta estructura se podria re-
presentar del siguiente modo:

ARGUMENTOS Le gusta la pelicula. pPErE Hiene examenn.

CONCLUSION No va a venir.

Este tipo de estructura argumentativa, si bien es posible con pero, no lo
es con sin embargo. En cambio, tanto con sin embargo como con pero se
puede introducir directamente una conclusion contraria al primer argu-
mento, que es lo que sucede en (3).
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ARGUMENTOS Le pusta la pelicula,

CONCLUSION pero/ sin embargo, no va a venir.

La idea de que tanto pere como sin embargo se utilizan para unir un
miembro del discurso con otro opuesto y, asi, conseguir un texto cohesio-
nado, puede confundir al estudiante. No se trata de construir un texto ma-
yor a partir de unidades menores, sino de conseguir que el interlocutor lle-
gue a unas conclusiones determinadas y con este cometido se utilizan los
marcadores.

8. Conclusion

Los marcadores del discurso son instrumentos (tiles, y en ocasiones
imprescindibles, para la escritura. En la actualidad se poseen muchos mds
conocimientos sobre estas unidades que hace no muchos afios. Es preciso
que el profesor de E/LE se familiarice con los nuevos planteamientos que
se proponen para su estudio y que acomode su ensefianza a una realidad
lingiiistica distinta de la puramente gramatical.
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