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Writing is not language.
(Bloomfield, 1935, p. 21)

There cowld be a written langtage’
that was not the same as the spoken.

(Halliday, 1985, p. 44}

1. Introduccion

Aprender a leer y a escribir ha sido uno de los objetivos dltimos de la
instruccién escolar en las sociedades de tradicién escrita. Sin embargo, la
investigacion lingiifstica desde Saussure va a centrarse en el estudio del
lenguaje como sistema de signos que se manifiesta en el habla. La escritura
se define como otro sistema diferente cuyo objetivo es representar al pri-
mero.

Como sefiala Czerniewska (1992), son muchos los argumentos que se
pueden sacar a relucir para defender la primacia de lo oral sobre lo escrito:
el habla se desarrolla antes que la escritura; muchas sociedades no han de-
sarrollado una lengua escrita, e incluso entre las sociedades alfabetizadas,
hablar es la actividad lingiifstica més frecuente.

Con todo, la escritura sigue siendo la actividad central en la escuela v,
en nuestras sociedades, el adulto que no puede escribir es considerado, o se
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considera a si mismo, intelectualmente inferior; incluso su éxito profesio-
nal o su pertenencia a un grupo social pueden estar determinados por este
hecho (Cassany, 1993:13-14).

Si repasamos la evolucién de la ensefianza de la escritura en segundas
lenguas, sobre todo desde 1945, encontramos una serie de modelos y orien-
taciones que han estado en auge en una época o en otra, pero que nunca
han llegado a desaparecer. Estos modelos estdn influenciados por la evolu-
cién de las teorfas lingiiisticas, psicoldgicas y sociologicas y sus aplicacio-
nes en relacion con la ensefianza de lenguas en general, asi como por la
evolucion de la didictica de la escritura en las lenguas nativas'. En todos
ellos se esconde una manera de entender la comunicacién a través de la ex-
presion escrita; es decir, se presupone un papel para el escritor y otro para
el lector, a veces interactuando y a veces no. Se considera, ademads, que el
producto de la comunicacioén es un mensaje presentado a través de un c6-
digo especifico y dentro de un contexto. Asi, a grandes rasgos podriamos
clasificar estos modelos en dos grandes grupos: los centrados en el pro-
ducto final (el texto escrito) y los centrados en el proceso de composicion
(Silva, 1990, y Johns, 1990). En los primeros se puede observar como se
ha evolucionado desde el interés exclusivo por el codigo hasta el interés
por el contexto, que lleva en las dltimas décadas a una preocupacién por la
ensefianza de segundas lenguas para fines especificos, especialmente profe-
sionales y académicos.

En los segundos se vuelve la mirada hacia el escritor, concretamente a
los procesos mentales que se esconden tras el acto de escribir. Investigacio-
nes mds recientes orientan sus estudios hacia el papel del escritor como
miembro de una comunidad y se centran en los aspectos socioculturales de
la alfabetizacién entendida como conjunto de pricticas culturales y comu-
nicativas asociadas con el uso particular de formas habladas y escritas entre
grupos sociales especificos”.

No podemos olvidar tampoco los estudios relacionados con aspectos es-
pecificos de la ensefianza de la expresidn escrita. Estos son, entre otros, las
relaciones entre lectura y escritura y entre gramdtica y escritura, la evalua-
cién de la expresion escrita, el papel del profesor, v la relacién entre la ex-
presion escrita en L1 y en L2, Sin embargo, en este articulo no podemos
detenernos en analizar en profundidad teoria y préctica. Nuestro objetivo es
revisar brevemente, desde la teoria de la comunicacion, el desarrollo histd-
rico de los modelos tedricos anteriormente mencionados, asi como su inci-
dencia en los manuales de espafiol L2 y en las investigaciones y experien-

' Sobre el desarrollo histérico de las relaciones entre leoria lingiliistica y ensefianza de segundas len-
guas en general puede verse, entre otros, Martin Peris, E. (1998:8-15), Garcia Santa-Cecilia, A,
(1995:89-126) v Alcaraz Vard, E, (1993),

* Wéange al respecto los estudios etnogrificos recogidos en Maybin (1994) y la presentacidn de los
estudios del constructivismo sociel realizada por Tohns (1990),
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cias recientes sobre expresidn escrita en espafiol, por lo que remitimos a la
bibliografia general para ampliar mds datos®.

2. Modelos centrados en el producto

Como ponen de manifiesto diferentes estudios (Sanchez Pérez, 1992;
Ferndndez Lépez, 1998), la metodologia tradicional en la ensefianza de se-
gundas lenguas daba prioridad al conocimiento gramatical y a la compren-
sion de textos literarios como vehiculo para acceder a la cultura de la len-
gua estudiada. La expresion escrita era un refuerzo de esos conocimientos.
En este sentido, el texto escrito consistia en contestar preguntas de com-
prension, realizar ejercicios de gramadtica y traducir textos literarios.

Hacia 1945 Ch. Fries, precursor de los métodos situacionales o audio-
linguales, propone un método para la ensefianza de segundas lenguas ba-
sado en los presupuestos tedricos del estructuralismo y el conductismo: la
lengua es estructura que se manifiesta en el habla y el aprendizaje conlleva
la formacién de hédbitos. En este marco tedrico, la expresion escrita es te-
nida en cuenta, pero como mero refuerzo de los hdbitos orales. Interesa el
producto final como correccién gramatical. En los afios sesenta, autores
como Erazmus (1960) defienden que este refuerzo escrito debe tener una
forma de composicién libre, ya que desde el aprendizaje de patrones fijos
se puede llegar a la manipulacién creativa. Pincas (1962), sin embargo,
considera que eso es imposible y defiende la imitacion y manipulacién de
pequefias unidades lingiiisticas graduadas en lo que se refiere tanto al voca-
bulario como a la estructura gramatical, de forma que la escritura se reduce
a un ejercicio de formacién de hébitos.

En Espafia, estas tendencias quedan manifiestas en manuales como Es-
pafiol 2000 (Garcia Ferndndez y Sdnchez Lobato, 1981), cuyo cuaderno de
ejercicios del nivel medio incluye exclusivamente pricticas destinadas a re-
producir modelos mediante ejercicios que consisten en transformar (p.e. de
presente a pasado, p. 4), imitar (p.e. poner en presente de subjuntivo segin
modelo, p. 6), o completar frases (p. 43):

! Nuestro andlisis sigue el modelo de revisidn de Silva (19907 que incluye las siguientes variables:
(i) naturaleza del acto de eseribir y {ii) qué funcidn cumple cada uno de los elementos de la comunica-
cifn que intervienen en €l: escritor, lector, texto y contexto. Nos parcce interesante también el estudio
de Gonzilez Las (1998), quien revisa el tratamiento de la expresion escrita en varios libros de texto de
lengua espafiola y propone las siguientes variables para su andlisis: tipos de texto y frecuencia con la
que aparecer, tratamiento tedrico de las caracteristicas retdricas y linglifsticas, conocimiento prictico de
las estructuras, intencidn y situacidn comunicativa, secuenciacion de contenidos, relacidn entre lengua
oral ¥ lengua escrita, oferta de modelos que ejemplifiquen el tipo de texto objeto de estudio y relacién
entre texto, alumnos y profesor. El objetivo de este articulo no es analizar y valorar los manuales de
E/LE, sino presentar las orientaciones tedricas de la ensefianza de la escritura, por lo que preferimos se-
guir el modelo propuesto,
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EJERCICIO 1. Transforme, segln el modelo.

Modelo: Viajo en metro. / Cuando vivia en Madrid.
Cuando vivia en Madrid, viajaba en metro.

Estudio por las noches, / Cuando Bra JOVEN .. s s s snsssssass
Trabajas muche. / Cuando necesitabas dinero ..........coeivmmrnnenns
Conduces muy rapido. / Cuando tenias prisa ..o,
MNos bafamos en el mar. / En vacaciones ...,
Me gusta bailar. / Da JOVEN ..o s e s
Lueve mucho. / EM OO .o msessiressessmssisisns s s e s censnscenensn
Me gusta pasear. / Cuando tenia tiempo
Aprendemos los idiomas con facilidad. / De nifios ...,

B SOV R P Ca P

EJERCICIO 1. Empiee el presente de subjunfivo, segin &l madelo.

Modelo: Llovera mucho. / jOjalal

j0jald llueva mucho!

Too I verbl, /OB o i s asinaembimisssispansiians igsasnissiavas ags nideninss svansisn A
2. Luis vendra a visitamos. / Tal vez

3. Mo tendremos tiempo. f QUIZA ..o sssmss s s ne s
4, Llegaréis puntuales. / ACESD .. e s s s s
5. Tendrds mucha SUBrte, / TAl VEZ i isissnns s et sms e ne e smsmss s snes asnss
6. Me marcharé de viaje. / QUIZA ...

7. Tendremos noticias de Luis. / jOJEIA! ...,
8. Volveramos a vernos. § QUIZS ..o e s s s sessssssas s snasns

EJERCICIO 4, LUfiilice el sustantivo méds apropiado con ef verbo tener, segln el modelo.

Modelo: Este hombre es muy interesante. Tiene MUCHa ...
Este hombre es muy interesane. Tiene mucha personalidad.

Ella no se calla por nada. No tene ..., 80 18 lgNgua.
Tu hija canta muy blen. Creo que HIene ... . 08 artista,
Hazlo como guieras. Cada maestrillo Hene SU ..,
A él nada le altera. TIBNe MAS ......coorvvrsresresrasresbasrasres ressesses

Ellos no tiene problemas econdmicos. Tienen cubiero el ...
Muestros planes han fracasado. Hemaos tenido mala ............
El enfermo estd muy grave. Tiene la vida en un ..o
Ella 83 muy diplomatica. Tieng mucha ... |

00~ O e 22 1

Es también en los afios sesenta cuando se produce una reaccioén con-
tra el papel que da el modelo audiolingual a la expresién escrita: se en-
tiende que escribir es algo més que construir frases®. En este caso, son los

! Recordemos que existe también una reaccidn en contra del conductismo en general, La resefia del
libro de Skinner, Verbal Behavior, realizada por Chomsky (1959) en el nimero 35 de la revista Lan-
guage, va a suponer un golpe muy duro al conductismo estructuralista, tal como sefiala Alcaraz Vard
(1993:63). El nuevo paradigma generativista va a influir sobre todo en upa concepeion més psicologista
del lenguaje: la adquisicidn del lenguaje consiste en la construccidn progresiva de una gramidtica que se
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estudios sobre la composicion en L1 los que van a dejar notar su influen-
cia en la ensefianza de la L2. Estos estudios recogen aspectos de la retd-
rica tradicional, y sugieren proporcionar al estudiante una estructura
mas amplia sobre la que operar: el texto®. La influencia de esta retérica
estructuralista se ha deja sentir tanto en la L1 como en la L2: clasifica el
discurso en: descripcion, narracion, exposicion y argumentacion; se preo-
cupa por la correccion ortogrifica y estilistica y diferencia los escritos
formales de los informales (Davies y Widdowson, 1974). Los estudios re-
feridos al inglés L2 ponen de manifiesto, ademds, que existe una estruc-
tura retérica aprendida en cada hablante nativo, que puede manifestarse al
escribir en una L2 y provocar la falta de comprension por parte del lector
nativo®,

Si repasamos la bibliografia referente a la expresion escrita en espafiol
L1, llama la atencién la abundancia de los titulos destinados a describir la
organizacion de cada tipo de escrito y a proponer actividades de composi-
cion guiada (De la Torriente, 1985; Alvarez, 1993; 1994; Herndndez y Re-
lldn, 1998a y 1998b). En todos se manifiesta la importancia dada a la
forma: se leen y analizan textos que sirven de modelo, se buscan los ele-
mentos mas relevantes; por ejemplo, la idea principal y las ideas secunda-
rias en un texto expositivo, y se proponen ejercicios de redaccién mds o
menos controlados siguiendo el patrén estudiado. Sin embargo, se siguen
olvidando factores de gran relevancia en la composicion, tales como el
autor, el lector, el contexto y la sociedad.

En los afios setenta surgen los programas de base funcional inspirados
en los estudios de Halliday y Hymes, en los que se manifiesta el interés por
las funciones sociales del lenguaje, entendiendo que cualquier texto, oral o
escrito, codifica la relacion social de los participantes en un acto comunica-
tivo”. En los ochenta, los estudios lingiifsticos centran su objeto de estudio
en el discurso o en el texto, intentando superar la concepcion del lenguaje
que tenian estructuralistas y generativistas. Estos estudios quedan enmarca-
dos dentro del paradigma de la pragmitica, que dirige su atencién hacia el
estudio de los procesos que tienen lugar en la comunicacion®.

realiza barajando hipétesis. En este sentido, importa destacar el papel del aprendiz, su esfuerzo, su res-
ponsabilidad y la satisfaccidn que alcanza con el éxito. El error es considerado como parte del proceso
de aprendizaje y puede utilizarse con fines diddcticos. Estas ideas se reflejan mis en la flosofia que
sustenta la corriente humanista en educacidn (centrada en el individuo), que en una metodologia con-
creta de la ensefianza de la escritura.

* Sobre la evolucidn y desarrollo de la retdrica y de la teorfa literaria actual véase, por ejemplo, Ld-
pez Eire (1997).

* Wéanse al respecto los estudios de Kaplan (1966 v 1967) sobre reldrica contrastiva,

" Laidea de escribir para un piblico se remonta a la tradicién retdrica cldsica, aungue como hemos
viste, no resulta tan clara en la evolucidn de la ensefianza de la escritura. En los 70 es una actividad ais-
lada, separada incluso de la correccidn ortogrifica. Se consideraba, ademds, que el hecho de imaginarse
una audiencia era un proceso tardio en el desarrollo cognitivo.,

' Para més detalles sobre la pragmitica v su influencia sobre la enseiianza de segundas lenguas,
viase Alcaraz Vard (1994).
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La propuesta de la metodologia nocional-funcional supone considerar la
lengua como un instrumento de comunicacién. Se seleccionan unas nocio-
nes o dreas temdticas de interés, a las que se ligan unas funciones comuni-
cativas, unos elementos gramaticales y unos elementos léxicos. En este
sentido, esta metodologia también persigue un producto final, principal-
mente oral, pero se diferencia de los modelos anteriores en la forma de en-
tender la lengua y en la seleccién y secuenciacién de los contenidos.

Si observamos un manual para nivel intermedio como Entre nosotros
(Sdnchez, Rios y Matilla, 1982), podemos comprobar que la expresién oral
prima sobre la escrita. En diferentes lecciones se pide, por ejemplo, escribir
didlogos en los que se practican las estructuras comunicativas trabajadas
en la unidad. Igualmente, se pide completar frases siguiendo un modelo
(pp. 45, 56, 57, 68, por ejemplo), clasificar vocabulario (p. 61) o narrar las
experiencias de algtin personaje famoso (p.116), después de haber realizado
una lectura con bisqueda de informacion. El libro de ejercicios presenta
también esas actividades, pero incluye ademds alguna prictica de redac-
cién; como por ejemplo, aquella en la que se pide que se especifiquen las
ventajas de la energia solar (p. 26), u otras en las que se pide la narracién
de una anécdota (p. 38) o la descripcién de un personaje (p. 60):

I. Pide informacién para...

Mecesitas ir a la estacion.

—Par favor, ;puede indicarme come se va a la estacidn?

La parada del autobids mimero 20,
Correos.

Banco.

Cine,

Libreria.

Museo.

Piscina.

SUEVEA e L b e

II. Practica con fu compaiero, segiin el modelo:

—¢Hay clase hoy?
—Me temo que hoy no haya clase.

S

El profesor enfermo.
Tu amigo no vendri,
Tu equipo no ganard.
Hay alguien en casa.

Ir de vacaciones,

No poder jugar al tenis.

S tn W
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I. Lee el texto y clasifca los siguientes términos o expresiones segin el grado de
seguridad o certeza que expresan:

Total certeza Probabilidad Aproximacidn

CFEQ UE HD v
sin duda alguna ...
2 L T-Tol 1 O
EREOXTIBATINETILR - oo vin coicvsnssisisianissismsn cuss | esosi o s i i o i e

I. Escribe un texto especificando las ventajas de la energia solar.




I. Describe a cada uno de estos personajes segin su forma de vestir.

En esta misma linea se desarrollan los cursos denominados comunicati-
vos, en los que se observa un cambio metodolégico. Por un lado, proponen
una ensefianza centrada en el alumno y que permita su autonomia; por otro,
persiguen el desarrollo de la competencia comunicativa, gramatical y so-
ciocultural a partir de la elaboracién de tareas significativas que partan de
las necesidades del alumno (Dubin y Olshtain, 1986, y Ceular, 1993). Sin
embargo, se observa que la expresion escrita queda relegada a actividades
de consolidacién de las funciones comunicativas. Asi, en el manual Inter-
cambio 1 (Miquel y Sans, 1989), en la dltima leccién, se sigue esta se-
cuencia:

* Lee este fragmento de novela policiaca.

* Busca los verbos que aparecen en el texto (clasificindolos por tiem-
pos).

* Observa los pasados irregulares mds frecuentes.

» Habla con un companiero de los viajes que habéis hecho.

« Haz preguntas a tu compafiero para saber qué hizo tal dia a tal hora
(completando un cuadro y siguiendo una pregunta modelo).

* Escucha cuatro didlogos y completa cuadro,

« Pregunta a tu compaiiero qué tal le fue en diferentes situaciones (si-
guiendo un modelo).
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La actividad final consiste en hacer una lista con las palabras y expre-
siones que se han aprendido en ese médulo.

En otros casos, por ejemplo, en el manual Antena 3 (Equipo Avance,
1989), se observa que el niicleo comunicativo se identifica con la tipologia
de discursos: la noticia, describiendo lugares, formular hipétesis, el in-
forme, el ensayo, la correspondencia comercial, etc. En cuanto al desarrollo
de cada unidad, podemos comprobar que el manual recoge las aportaciones
metodoldgicas de otros modelos formales e integra las cuatro destrezas
ofreciendo una gran variedad de actividades individuales y grupales.

Los cursos especificos de redaccién también reflejan la influencia de to-
das estas corrientes. Por ejemplo, los de Busquets y Bonzi (1983 y 1988)
seleccionan unos actos de lenguaje para el nivel inicial a los que se asocian
unos contenidos morfolégicos y sintdcticos. Cada unidad comienza con un
texto, generalmente un didlogo, al que le siguen unas preguntas de com-
prensién. Se proponen después textos similares que han de ser completados
con palabras o expresiones que aparecian en el primero, y ejercicios sobre
vocabulario y ortografia. Las actividades posteriores van destinadas a tra-
bajar algunos aspectos gramaticales y se cierra la unidad con actividades
orientadas hacia la redaccién final. En el nivel medio, la estructura de la
unidad es la misma; con la salvedad de que los textos seleccionados son
principalmente literarios. :

En el de Siles y Sdnchez (1997), también se seleccionan textos litera-
rios y se trabaja tanto el vocabulario como la gramdtica que ha de servir de
base para la redaccién final. En todos estos cursos se sigue haciendo hinca-
pié en las relaciones lectura-escritura, gramdtica-escritura y en algunas fun-
ciones comunicativas que son mds usuales en la comunicacidn oral que en
la escrita (narrar y describir):

LAS FUERZAS ECONOMICAS DE NUESTRO TIEMPO
Josg Luis SAMPEDRO

maiiana, millones de ciudadanos se aso-

man de nuevo al panorama de sus vidas,

abriendo la ventana del periédico, temiendo

cualquier sorpresa: la devaluacién monetaria, la

5 revolucién politica, la guerra nuclear, los platillos
volantes al fin verdaderos.

Hace algunos afios, los periddicos franceses con-

taban la auténtica historia de un pacifico loco que,

en un descuido, se escapd de la casa de salud

10 dende su familia lo mantenfa desde 1914,

Recorridé unas cuantas calles, aturdido por el

mosntruoso trifico, y, como era mediodfa, entrd

en un restaurante. Naturalmente, no llevaba dine-

ro, pero conservaba una cadena de reloj con un
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13

20

25

30

napoledn de oro como adorno, y recordaba que
con bastante menos de esos veinte francos se
habia podido comer siempre un verdadero ban-
quete. Su confusién fue enorme cuando le pre-
sentaron una cuenta de mil doscientos francos vy,
gin atreverse a protestar, desprendic la moneda de
su cadena y se la entregd humildemente al cama-
rero, que se puso a murmurar con el patrén.
Cuando el pobre cliente esperaba ya el escdndalo,
resulté que con toda cortesia le aceptaban el pago
y le devolvian ademds casi dos mil francos. jDos
mil francos ¥ una comida a cambio de una mone-
da de veinte! El loco dejd los billetes sobre la
mesa y huyd a su caa de salud, donde al menos
se encontraba a salvo de los locos de fuera,
;Cémo no va a haber sufrido enormes perturba-
ciones la economia, s1 de ese modo se ha visto al-
terado el valor del dinero, base de los cdlculos y
previsiones?

;Sabrias encontrar en el texto los sindnimos de?

todas las mafianas (01) muy grande (18)
miran {01) duefio (22)
olra vez {02y educacion (24)
de la moneda (04) admitian (24)
por fin (06) por lo menos (28)
verdadera {08) hallaba (29

.Y los anténimos de?

falsos
agresivo
rechazaban

(06} debajo de (27
(08} dentro (29)
(24)

$Qué palabras de la misma familia hay en el texto?

1 Los habitantes de una ciudad se laman

2 La baja de la moneda es igoal a la 6 Lo que es verdad es
3 Los platillos que vuelan son 7 Con humildad se dice
4 El adjetivo de paz es 8 El que estd sano tene

5 Algo como un monstruo es

. (12)
- [17)
- [21)

o (28)
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4  Ponga la forma verbal adecuada.

ASOMARSE  (02) 1 Hemos ..o o ¢l centro buscando una buena cafeteria.
TEMER (03} 2 Le gusta mucho ..o 8 la ventana,

CONTAR 07y 3 Yano...i as en qué afio estuviste en Egipto?
RECORRER (11} 4 Hay que ser optimisia y 0o ..........ccooeo...... demasiado al futuro,
RECORDAR  (15) 5 No.........occvenern...i0 mucho durante su enfermedad.

ESPERAR  (23) T R o as ganar el premio?

DEVOLVER (23] 7 Melo .oooen... 6 todo su mejor amigo.

SUFRIR (30) 8 Me i, es el libro que te presté?

5 Haga frases con estas expresiones del texto.

1 Asomarse (01) e A e £ g s i
2 De nuevo 1 T
3 Al fin {06)
4 Atreverse a (200 o
5 Acambio de (26)
6 Al menos BN i e
7 A salvo 29 ..

3. Modelos centrados en el proceso

En los afios ochenta se observa una reaccion ante las limitaciones de los
modelos anteriores. Autores como Zamel (1983) o Raimes (1983a) hardn
hincapi€ en la idea de que escribir es un proceso que supone explorar y
crear, que componer supone pensar y expresar ideas cuya estructura super-
ficial puede venir determinada por las necesidades comunicativas que haya
generado el acto de comunicacién, Aprender a escribir consiste, por consi-
guiente, en desarrollar un proceso de composicion eficiente y efectivo”.

En este sentido, interesa estudiar c6mo se comportan los escritores
cuando escriben y qué estrategias utiliza un escritor, sea bueno o malo. De
estos estudios se concluye que las mayores dificultades para cualquier es-
critor se producen a la hora de pensar el tema, en el comienzo absoluto y
en el desarrollo légico y coherente de las ideas. La solucién prictica a estos
problemas se traduce en el disefio de unas actividades mds creativas a tra-

* Ya anteriormente, Freinet (1973) habia lanzado su propuesta de stexto libres. EI objetivo era ilu-
sionar a los alumnos con el acto de la escritura y para ello organiza una serie de actividades secuencia-
das de la siguiente manera: (i) se redactan temas libremente elegidos; (ii) se leen en voz alta v se elige
el que méds pusta; (iii) se procede entonces a la correccidn colectiva de diferentes aspectos, tales como
ortografia, sintaxis, estilistica, morfologfa y vocabulario. El dltimo paso consiste en la publicacién del
€SCrilo en una revista escolar,
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vés de las cuales el alumno puede explorar su proceso de escritura en un
taller; es decir, un entorno académico positivo, colaborativo y libre de in-
terferencias. Esta exploracion supone el descubrimiento de una serie de
comportamientos o hdbitos sobre los que se puede discutir, que se pueden
aprender y que pueden volver a utilizarse en otras situaciones.

El papel del profesor es ayudar a los estudiantes a desarrollar estrate-
gias para aprender esos hdbitos, que se distribuyen en una serie de fases
que han de ser trabajadas dentro del taller:

a. El inicio del proceso de la composicién, que incluye la bisqueda
de tema, ideas e informacién, asi como la planificacién del texto
que se quiere producir. E1 alumno se convierte en escritor y el pro-
fesor es un mero coordinador de taller que propone una serie de
técnicas que deben ser aprendidas a través de la prictica.

b. La elaboracién de un primer borrador del escrito.

¢. La revision del borrador por parte del profesor y de otros alumnos,
para discutir sobre diferentes aspectos del texto, de forma que el
autor pueda decidir qué cambios quiere introducir.

d. La edicién final del escrito, procurando que tenga una proyeccién
mds amplia; por ejemplo, en un periddico o en un mural.

La critica que se hace a este modelo tiene que ver con el hecho de que ge-
nera textos aislados de cualquier contexto comunicativo y de cualquier referen-
cia a la estructura u organizacién del texto (Silva, 1990, y Czemiewska, 1992).

Como sefiala Cassany en el articulo que precede a este, uno de los mo-
delos mds completos del proceso de composicién lo presentan Flower y
Hayes (1981). Este modelo consta de tres unidades:

a. La situacién de comunicacion, que ha de ser analizada en cada uno
de sus elementos (emisor, receptor, mensaje, contexto). Esto su-
pone tener en cuenta tanto los aspectos retdricos como los de inten-
cionalidad y globalidad del texto.

b. La memoria a largo plazo, que es el espacio en el que se guardan
los conocimientos sobre el tema, la audiencia, las estructuras tex-
tuales, etc. Algunas de las actividades del proceso de composicién
deben favorecer la organizacién de esos conocimientos en la me-
moria a largo plazo.

c. El proceso de escribir, que incluye a su vez el proceso de planifica-
cion, a partir de la generacion de ideas, su organizacién y la formu-
lacién de objetivos, el proceso de redaccion, en el que se ha de te-
ner en cuenta al lector, la evaluacién y revision.

Este modelo es el que encontramos desarrollado en las propuestas meto-
dolégicas de Cassany (1993), Alonso y otros (1992) y queda reflejado de al-
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guna manera en los manuales mds actuales destinados al desarrollo de la
destreza escrita en E/LE tales como, por ejemplo, Linea a linea, de Varela y
Marin (1994), Escribe en espafiol, de Arnal y Ruiz de Garibay (1996) y el
Taller de escritura de Artufiedo y Gonzilez (1997). El primero selecciona
una gran variedad de tipos de escrito, trabaja las estructuras léxicas y gra-
maticales mds apropiadas, propone actividades guiadas en las que se tiene
en cuenta el mensaje y el destinatario y se termina con actividades de pro-
duccién libre. El segundo presenta una mayor variedad de tipos de escritos
a los que se ligan contenidos gramaticales, contenidos funcionales y un vo-
cabulario especifico. En este curso existe una preocupacion manifiesta por
proporcionar al alumno una serie de técnicas que le faciliten el proceso de
planificacién de la redaccién, especialmente las que aparecen bajo los epi-
grafes de vocabulario (pp. 78 y 79) y de rodaje (p. 82), pero también se ex-
plican al principio las caracteristicas del tipo de escrito que se va a trabajar
en la unidad.

El vocabulario

1 Mira a esta familia y responde a las siguientes preguntas.

@) Qué s Luis de Maria?

b ;Qué es Luis de Ana?

¢l pQué son Victor y Manuel?

d) Rosaes —  de Juan.

e} [Qué es Marfa de Mara? Y, jMaria de Marfa?
1 iQué son Juan y Pedeo?

MARTA

_I FEDR(}

fr; m‘?;fsl“ —da‘kh{i.:::y - [SERGID] [VICTOR| [ ANA | [ MANUEL || JAVIER || ANTONID|
i) Pedroesel — de Luis y Marfa,

Jji Rosaes — de Sergio.

k) Victor, Manuel y sus hermanosson — de Luis y Masfa.

2 Aqui tienes una serie de definiciones. ;Qué palabra definen? Mira después la definicién exacta en
el diccionario.

: Persona a la que s ke ha muerto su conyuge.

: Te echan agua sobre la cabeza y 12 ponen un nombre.

: Disolwcidn del matrimonio,

: Acto antes de enlerrar a una persona.

: Aniversario del nacimiento de una persona.

: Casamiento y fiesta posterior,

: Cuando dos personas dejan de vivir juntas pero todavia estin casadas.

Rodaje

1 Eres un/a lectorfa habitual de revistas de salud y poco amigo/a de tomar medicamentos. Una
persona ha escrito a una revista pidiendo remedios caseros contra la gripe. Escribe a la revista
comentando los remedios que utilizaba tv abuela, Aqui tienes una pequefia ayuda.
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me decia que 4 ecra bueno...

Cuando era pequefiofa, tenia que / debia....

me obligaba a + infinitivo
me preparaba... para + infinitivo
me daba...

2  Un compafiero de trabajo tiene problemas con su nasiz porque la tiene muy torcida y estd bas-
tante acomplejado. Has oido hablar de tres o cuatro buenas clinicas de cirugfa estética y has
pensado en animarle para que se opere. Como todas las clinicas estin en ciudades bastante Je-
janas, escribe una carta para pedir informacidn,

A continuacidn tienes un guidn para que no olvides nada imponante. Antes pon un poco de or-
den en log temas que vas a tratar en ln cart,

* Porma de pago « Acomipafiante durante bs esiancia
* Presupuesio * Explicacidn del motivo de la carta
= Tiempo de recuperacitn + Agradecimiento

» Duracidn del ingreso * Envio de una foto

El tercero recoge textos formales, como cartas, anuncios, noticias y
otros més creativos, como narracién y descripcion. Aungque no en todas las
unidades, aparecen actividades de generacién de ideas (p. 36) y de recono-
cimiento y produccién de estructuras textuales (pp. 48-53) "

La gramatica

1 Responde a las sipuientes preguntas::

* ;Cuil e5 In forma de obligacidn personal que lleva detrdis “que™?

# (Jué forma de obligacidn liene una idea de consejo ¥ va inmediataments ssguida de un verbo en
infinitiva?

»¢ Cuill es [a forma de obligacitn impersonal?

2 {Qué tienen en comiin los siguienies imperativos: la terminacidn (-ar, -er, -ir), la persona (fd,
usted, vosolros, ustedes), ser regulares o irrcgulares, el tipo de irmegularidad, etcétera,

a) Hable / Apagad / No cantes / Trabajen | No gritéis
b) Venid / Traed / Seguid / Lavad | Comed

¢) Empicza [ No cierres / Diviériete / No pierdas / Enciende
d) Volved / No comas | Beban [ No traigas

¢) Pon/Sal /Ven ] Di/Haz

J1 Use | Vaya f Oiga / Recuerde

g} Cuenta / Duerma [ vuelva / Encoentre [ Mueva
h)  Cologue / Pegue / Coja / Indique

i)  Abrid / Escribe [ No conduzcas / Pida / Construya
j)  Repite / No sirva / Despidan / Mide

k}  Traduzca / No conduzcas / Conozcan / Ofrezca
{)  Construye [ No destruyan f Huyan  No distribuyns

* En la misma linea se inscriben las propuestas de Martin Peris (1993), Garcia Parejo (1994)
Alonso (1996), entre otros. Para mis i idn sobre el modelo véase también Pincas (1982) y
Ellmﬂ' (1983b).
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En marcha

1 Ahora que sabes eéimo ordenar los datos biogrificos de una persona, escribe tu propio curricu-
lum. Piensa que vas a enviarlo a una empresa espafiola y que ellos no conocen las titulaciones
de otros paises. Intenta buscar la equivalencia de tus titulos académicos en espafiol. Escribe
también la carta que vas a adjuntar al curriculum.

2 Fste es un anuncio aparecido en el periédico Busco Empleo ¢l mes pasado. Invéntate un curri-
culum, lo mis completo posible, para cada uno de estos puestos. Coando estén hechos, si estis
en clase, reinete con tus compafieros/as de clase y elegid al mejor candidato para cada puesto.

POR PROXIMA APERTURA DE UM CIRCO, SE
SOLICITA PE {AL PARA OCUPAR LOS
SIGUIENES PUESTOS:

* PAYASO
+ DOMADOR

INTERESADOS ENVIAR CURRICULUM VITAE CON
FOTOGRAFIA RECIENTE AL APDO. DE CORREOS
193 DE PAMPLONA

4. La escritura para fines académicos

Muchas de las reacciones que se producen en contra del modelo anterior
en los afios ochenta tienen que ver con el cuestionamiento de su eficacia en
el aprendizaje de la expresion escrita para fines académicos. Reid (1984) se-
fiala, por ejemplo, que los modelos centrados en el proceso niegan variacio-
nes en el proceso debidas a las diferencias individuales (capacidad lingiifs-
tica y nivel de desarrollo cognitivo), a las diferentes tareas (discurso
académico) y a las diferentes situaciones en que se produce el texto escrito.
En el mismo sentido se manifiesta Horowitz (1986), quien critica especial-
mente el hecho de que las situaciones de la clase taller tienen poco que ver
con las que se va a encontrar un estudiante en su vida académica y dan una
falsa impresidn de c6mo va a ser evaluado el escrito en niveles superiores.
Segiin el autor, los modelos procesuales operan en un vacio sociocultural.

Aunque la critica a esta corriente academicista se hace desde la filosofia
humanista y desde la lingiiistica, que consideran las propuestas de la retd-
rica mds apropiadas para alcanzar el éxito en lo que se refiere a la composi-
cidn escrita, lo cierto es que en inglés ha supuesto una abundante bibliogra-
fia sobre las caracteristicas de los géneros académicos discursivos y la
metodologia que ha de seguirse para socializar a los estudiantes dentro del
contexto académico. En Espafia, apenas si contamos con publicaciones so-
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bre estos aspectos, si bien hay que sefalar que si existe esta preocupacién
por el éxito académico de los estudiantes plurilingiies que han de utilizar el
espafiol en escuelas y universidades, y a los que se les exigen, principal-
mente, lextos expositivos y argumentativos. Articulos como los de Alonso
y Martinez (1993), Mora (1996) y Alonso (1996) recogen propuestas de
trabajo sobre este tipo de textos para estudiantes de espafiol de nivel medio
y avanzado. Tendriamos que senalar también el estudio de Montserrat Ca-
sanovas (1998) sobre los errores producidos por estudiantes universitarios
catalanes en sus textos en espafiol, y los cursos de formacién del profeso-
rado centrados en la ensefianza de espafiol a inmigrantes que se integran en
nuestro sistema educativo.

Mis abundantes son los manuales de espafiol para fines profesionales;
sobre todo, para el espafiol de los negocios. Algunos de estos manuales se
centran especialmente en la comunicacién oral, por ejemplo, Hablando de
negocios, de Prada y Bovet (1992), mientras que otros, como Hablemos de
negocios, de Sabater y otros (1992), trabajan de manera sistemdtica todas
las destrezas. También en ellos se organiza la expresion escrita a partir de
lecturas o didlogos y ejercicios de gramdtica.

5. Conclusiones

Aunque pueda resultar demasiado esquemdltico, queremos cerrar esta
breve exposicién con un cuadro que recoja las caracteristicas principales de
cada modelo teniendo en cuenta las variables que mencionamos en la intro-
duccién. Estas son la naturaleza del acto de escribir y la funcién que cum-
ple cada uno de los elementos de la comunicacion que intervienen en él.
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Escribir es... | El escritor,., | El lector es... | El texto es... El contexto es...
Modelos um ejercicio manipitla el profesor, uma coleccidn | la clase.
centrados qute apaya extriiciiras imteresado en de patromes
en el texto otras destrezas. | pramoiicales extruchiras mds | v vocabulario.
{audiolingual) previamente qite en ideas,

aprendiday,

Modelos ligar frases rellena blancas | el profesar, una coleceidn el académice,
centrados ¥ pdrrafos segiin un modelo | que conoce de estruciuras | implicande
en ¢ texto siguiendo pre-existente. | los patrones cada ves ademds un fuicio
{retdrica) 1 modelo de expresicin, mds complejas. | o valoracidn

preserito. sobve lo escrito,
Modelos iin ejercicio manipula wit conpeadern | tna coleceide | o elase,
centrados que apoya funclones de clase e expresiones
en el texto orray destrezas. | comumicativas | o el prafesor, relacionndas
{nocional- previamente con la fincidn
funcional ) aprendidas. comunicativg

estudiads.




Modelos un acio estd arientado | un mienhro i producio varigda,

centrados comnicative, | pragmdticamente | de la comunidad, | que estd dependiends
en el texto segiin el contexto en funcidn de lox intereses
[comunicativo) ¥ Sus propias de unos obfetivos | del escritor.
necesidades., camuicativas.
Modelos I proceso es el centre cuialquier 1 producto variado:
centrados conplejo de afencidn. inigmio ciiva forma el escritor
en ¢l procese | ¥ creafive. del taller, estd en funcidn | ha de identificar
interesado de unos la tarea,
en el contentdo, | comenidos la sitwacidn

no en la forma. |y unos objetivos |y el confexto
comunicatives. | sociocultiral

en el quie estd
IRmerso.
Escritura puarte de la estd ariemade 1n miembro el resultade la eomginidad
para fines sociglizacidn, | pragmdticamente | de {o comunidad, | de wna tarea académica
académicos hacia el dxite que coe dentre | o profesional.
acadénico et un género
& profesional, reconocible.

Como se puede observar, actualmente los modelos tedricos se superpo-
nen en los manuales y cursos especificos de redaccién. Sin embargo, como
se deduce de todo lo expuesto anteriormente, la expresion escrita es més
que un texto, un contexto o un proceso. Es cierto que hay que tener en
cuenta el comportamiento del escritor y sus habilidades cognitivas. Hay
que hacer explicitas las caracteristicas estructurales de los textos y los obje-
tivos comunicativos que se persiguen con su elaboracién. Sin embargo, no
podemos olvidar que la expresion escrita tiene implicaciones de mayor al-
cance, dado que conlleva un proceso en el que se construye la alfabetiza-
cién de un pueblo, entendida como la relacién que establece este dltimo
con lo escrito. Con todo, esa relacién se define y se recoge en el curriculum
oficial de las enseflanzas bdsicas para que pueda ser aprendida en la escuela
y se reproduce en los manuales de espafiol L2, sin tener en cuenta que
nuestra construccién de la alfabetizacion puede no coincidir con la de otros
pueblos, sobre todo si no pertenecen al &mbito occidental europeo. Por ello,
no queremos cerrar este articulo sin referirnos al aspecto social de la escri-
tura. El estudio del lenguaje ligado a la accion social tiene su antecedente
en los trabajos antropoldgicos de Malinowski, quien apunta que en los ac-
tos de comunicacién se necesita algo més que el mero conocimiento verbal,
ya que el contexto situacional influye en el significado global del mensaje.
Basdndose en estas consideraciones, Hymes propone la etnografia de la co-
municacién como método para investigar los procesos comunicativos tipi-
cos de una comunidad partiendo de la descripcion de los actos de habla.
Cada comunidad crea sus propias convenciones, segiin el contexto, para
cada acto de habla y el hablante tiene que conocerlas y saber usarlas.
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Estos comportamientos aprendidos los usamos cuando hablamos, lee-
mos y escribimos. De hecho, lo que aprendemos son diferentes formas de
relacionarnos con los textos y de convertirnos en lectores y escritores a tra-
vés de la participacién en pricticas sociales . Esto es lo que ponen de re-
lieve estudios como el de Heath (1983), en el que se analiza la relacion de
una comunidad negra de clase media con las narraciones que se transmiten
a los nifios. Este estudio, asi como el de Sola y Bennet (1994), entre otros,
muestra también el conflicto que se produce entre el uso de la lengua y los
diferentes procesos de alfabetizacion y cémo esto afecta a la participacion
del individuo en una clase y a su desarrollo educacional. Ademads, estas
pricticas de alfabetizacion estdn asociadas, por un lado, a ciertas nociones
del yo y de la identidad individual y, por otro, a cierto posicionamiento del
individuo respecto de ellas, ya que unas formas de alfabetizacién priman
sobre otras, como ocurre con los diferentes registros del lenguaje. En socie-
dades multiculturales como la actual, estos aspectos deberian considerarse
a la hora de disefar el curriculum académico relativo a la lengua espafiola
en sus dos vertientes de L1 y L2"
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