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1. Introduccion

La historia de la lucha entre lo verbal y lo escrito no es nueva ni simple.

Ya en ¢l Génesis se dice que Dios iba creando el mundo conforme pro-
nunciaba los nombres de las cosas. S6crates, Jesucristo, Buda y Mahoma
fueron sabios y profetas dgrafos. Los apéstoles ejercieron su magisterio
también verbalmente. Sin embargo, a partir de las cartas de San Pablo y las
posteriores polémicas sobre la fijacion de los textos canénicos (tanto en la
Cristiandad como en el [slam), lo escrito pasé a un primer plano, relegando
la lengua oral al dmbito doméstico y cotidiano. La Edad Media continué
confirmando la hegemonia de la escritura sobre la oralidad. La Iglesia cris-
tiana fundament6 su poder en la capacidad de transmisién del saber a tra-
vés de los textos copiados por los monjes. Frente (o junto) a la cultura ofi-
cial, el pueblo sigui6 practicando su oralidad, con la que llegé a producir
una literatura, que, como era de esperar, no conté con la aprobacién inme-
diata de la élite eclesidstica, ni mds tarde, de la laica. El prestigio de la es-
critura se confirmé con la llegada de la imprenta, que, al mismo tiempo que
hizo el libro mds accesible, acab6 ensalzdndolo hasta la categoria de instru-
mento casi sagrado. El homme de lettres lefa libros y, aunque acudia a ter-
tulias donde se hablaba, estaba obligado a asistir a las facultades de «le-
tras», donde se impartfan «lecciones», que no eran otra cosa que textos
escritos que lefa el profesor. Los especialistas en jurisprudencia se hicieron
llamar «letrados». Y la vieja sentencia de San Pablo Verba volant, scripta
manent se hizo indiscutible.
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A lo largo del siglo xx, determinados avances técnicos han ido reivindi-
cando indirectamente la dignidad de la oralidad. Primero fue el teléfono,
que permitié que la comunicacidn se estableciera entre puntos distantes, lo
que hasta entonces solo podia ocurrir mediante la escritura, Los sistemas de
fijacion electrénica del sonido (fonégrafo, magnetdfono) permitieron hacer
de la verbalidad un objeto fisico transportable y, en cierto modo, manipula-
ble. La radio y mds tarde la television reivindicaron un poco més lo verbal,
aunque siempre sin el beneplécito de la cultura oficial, anclada en el libro
como sistema casi exclusivo de transmision cultural. La revolucién infor-
mitica de fin de siglo presenta ambigiiedades a este respecto, pues, si bien
puede asestar un duro golpe al soporte del libro, no sucederd lo mismo con
la palabra escrita, que se afianza en los procesadores de textos, cada vez
mds manejables. Por otro lado, Internet ha resucitado la antigua costumbre
de las cartas, que habia sido desplazada por el teléfono, aunque los nuevos
periféricos (micréfonos y cdmaras para video-conferencias) parecen augu-
rar un resurgir de lo oral. El caso mds sintomdtico de la ambigiiedad de la
informdtica en el dilema oralidad/escritura se da en los programas de lec-
tura automdtica de textos previamente escritos y los que, inversamente,
transforman la palabra hablada en grafias.

Los lingiiistas de todas las épocas supieron ver esta evolucién desde la
verbalidad a la escritura. Saussure sefala la existencia de una tradicién oral
independiente de la escritura, mas el prestigio de la forma escrita nos im-
pide verlo'. Saussure sefiala que el prestigio de la escritura se debe a:

a. Laimagen grifica impresiona mas.

b. Las impresiones visuales son mds netas y duraderas que las impre-
siones acusticas.

¢. La lengua literaria da mds importancia a la escritura.

d. No hay desacuerdo entre la lengua y la ortografia.

Asi que se termina por olvidar que se aprende a hablar antes de apren-
der a escribir?.

Cuando queremos saber si una persona conoce una lengua, la pregunta
siempre es Sprachen Sie Deutsch?, Do you speak English?, ;Hablas espa-
fiol?: usamos el verbo hablar y no escribir. En la ensefianza de lenguas ex-
tranjeras, el alumno siempre espera conocer la lengua hasta el punto de poder
establecer una conversacion in situ con un nativo de la lengua que estudia.

Este objetivo dltimo e ideal no debe impedir, sin embargo, la consecu-
cioén de otros mds inmediatos y asequibles. Es importante que también los
alumnos de niveles iniciales sientan que pueden comunicar sus ideas. Si
pasa mucho tiempo y no hablan, se desaniman y es dificil volver a tener un

' Saussume, F. (1980), Curso de Lingiiistica General, Madrid, Akal.
* Ibid., p. 54.
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ambiente agradable. Es indispensable el periodo de silencio, pero, llegado
un momento, el alumno debe sentir que puede transmitir lo que piensa,
aunque con dificultades. Cudntas veces hemos oido en nuestras clases la
frase es que no tengo palabras, quiero decir algo, pero me falta...

Hervis nos recuerda que la comunicacion verbal oral o hablada, es la
forma viva espontdnea de la lengua (...) concede un amplio margen de li-
bertad al hablante. Ademads, (...) se manifiesta en una situaciéon comunica-
tiva concreta y se acompaiia de otras formas expresivas (mimica, entona-
cidn, volumen de la voz)®.

Por razones de organizacién hemos optado por agrupar las actividades
que presentamos en: gramdtica, conversacion y vocabulario.

2. La oralidad y la gramatica

Con frecuencia se observa que los alumnos usan bien las formas y es-
tructuras por escrito, pero no lo hacen de igual manera al hablar, quizds de-
bido a que no practican suficientemente. Ello nos lleva a replantearnos la
cuestién y a crear ejercicios orales especificos para conseguir este objetivo.
Si cuando un alumno realiza ejercicios escritos se lleva a cabo un proceso
de aprendizaje basado en el error, sin que llegue a suponer ningin desd-
nimo, ;por qué no ocurre lo mismo con los ejercicios orales? La repeticion,
la autocorreccién y el error se pueden —y se deben— aprovechar en la di-
déctica de lo oral.

Te veo asi*

Las teorias conductistas y cognitivas del lenguaje quedan unidas en esta
actividad: Es cierto que la base del uso creativo del lenguaje debe ser un
sistema de reglas mentales; pero también es cierto que si una persona de-
sea utilizar la lengua con fluidez en situaciones comunicativas, estas reglas
deben aplicarse como si se tratara de una serie de hdbitos mentales’.

Nuestros objetivos con esta actividad son:

» Crear un buen ambiente en la clase desde el primer dfa, pues ayuda a
conocerse mejor, rompe el hielo, da confianza y desarrolla la capaci-
dad creativa, elementos todos de vital importancia en el aula,

' Hervis, G. (1998), Cdmo dominar la comunicacidn verbal y no verbal, Madrid, Playor.

‘ Esle material procede del libro de Morexo, C. (Coord.) y otros (1999), Actividades lidicas para
la clase de espafiol, Madrd, SGEL. Alli ofrecemos informacidn detallada sobre duracidn de la activi-
dad, modo de realizarla, destrezas que se practican, contenidos culturales y lingliisticos, asf como va-
rianies para distinios niveles.

Y Lmiewoon, W, (1994), La ensefdanza de la comunicacidn eval: un marce metodoldgico, Barce-
lona, Paidds, pp. 53-54.
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« Interiorizar el uso de los irregulares del presente de forma participa-

tiva, intentando que estas irregularidades entren a formar parte de la
«gramdtica personal», puesto que si la lengua nos proporciona las
herramientas para la imaginacién sin limite, la especulacién y el
andlisis, (...) pueden expresar significados que no tengan conexién
directa con la situacién inmediata en que la comunicacién tiene lu-
gar®, Dotamos al alumno de esas herramientas necesarias que le per-
mitan usar el lenguaje para preguntar habitos, costumbres y manifes-
tar o pedir opinién. Para conseguir que el alumno se comunique
oralmente de manera satisfactoria, debe poseer los elementos comuni-
cativos necesarios para hacerlo, necesitamos que se haga duedio del
sistema lingiiistico y lo ponga en funcionamiento en el enunciado,
que es la realizacién concreta en el habla’.

Desarrollo;

Se le entrega a cada alumno vna tabla donde escribird los nombres de todos sus
compafieros v las informaciones que éstos vayan dando cuando el profesor les pre-
gunte,

Las respuestas deben ser largas, usando frases con verbo (Ej.: ;Ddnde prefieres dor-
mir? Yo prefiera dormir en la playa).

Cada alumno elige al compafiero cuyas respuestas le hayan parecido mds atractivas
y lo describe oralmente o por escrito, usando frases con Pienso gue... y adjetivos
para ¢l cardcter. Deberd justificar su opinidn.

Ejemplo: Yo pienso que Marfa estd un poco loca porque prefiere bailar en la calle en

vez de en la discoteca, Pienso que es abwrrida pero prdctica, porgie va en
autobiis a la universidad. ..

Tabla para el alumno:

Nembre Preferir Ir Querer

Ej.:

Marfa | —Estudiar en la cama. |—Ir de vacaciones con|—Trabajar en Chile.
su familia.

OBSERVACIONES:

¢ fhid., p. 25.
T HERVAS, ap. cit., p. 27.
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Ejemplos de preguntas para el profesor®:

Con PREFERIR Con IR Con QUERER
—;Dénde prefieres leer? — A dbnde vas los fines | —;Dénde quieres vivir en
—;Con quién prefieres ce- de semana? el futuro?

nar? —Con quién vas de vaca- | —;Con quién quieres com-
—; Dénde prefieres dormir? ciones? partir tu vida?
= Cémo vas al trabajo?

No olvidamos que estas actividades, aunque orales, deben ser dirigidas
o semi-dirigidas, sobre todo en el nivel elemental, sin que esto suponga un
obstdculo para la fluidez y autonomia comunicativa. Es mds, en los niveles
mds bajos el profesor tiene que tener muy claro y organizado cémo llevar a
cabo una determinada actividad para que el alumno pueda participar. Es
cuando mds hay que dirigirlo, llevarlo y hacerle seguir las «reglas» del
juego. Una de las causas més frecuentes del fracaso de una actividad es que
el repertorio del hablante contiene los planes de nivel inferior necesarios
para llevar a cabo el proceso comunicativo deseado, pero estos planes no
estdn todavia lo suficientemente automatizados para que funcionen sin
atencion o esfuerzo consciente®. Para evitar esto debemos proporcionar ac-
tividades del tipo de Te veo asf, destinadas a desarrollar esa rapidez y el
cambio automético que le permita al alumno llegar a la segunda fase de la
actividad: manifestar opinién. La prolongacién de la actividad dependera
de la clase, del tiempo, y del ambiente creado.

;Oué tiempo hace en...?

Se trata de una estructura gramatical aburrida, pero que se puede pre-
sentar de manera interesante y comunicativa. Si hablamos del tiempo en
abstracto y usamos el del lugar donde estemos, puede resultar falsa la nece-
sidad de comunicacién. Lo que pretendemos es crear la necesidad de trans-
mitir informacién con un propésito comunicativo. Para ello, en lugar de
centrarse en la informacién que los alumnos comparien, distribuimos in-
formacién entre los alumnos y les damos una razén para intercambiarla ",
De esta forma se da protagonismo a los estudiantes convirtiéndolos en «lo-
cutores» por un dia. Por otra parte, con esta actividad pretendemos que los
alumnos se acostumbren a resolver los problemas comunicativos que pue-

¥ En Actividades lidicas para la clase de espadiol s¢ incluyen méds preguntas, asi como una tabla
con los adjetives que los alumnos pueden usar en la segunda fase de la actividad,

¥ LITTLEWOOD, ap. cil., p. 60,

® Ibid., p. 100.
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dan surgir, usando otros elementos, como los gestos, los dibujos, crear pla-
nes alternativos para resolver el problema comunicativo . Pensamos que
este método es mejor que simplificar los objetivos de una determinada acti-
vidad. Este hecho puede ser negativo para la confianza personal del
alumno y puede hacerle entrar en un shock lingiiistico ", El alumno posee
los elementos bésicos para el desarrollo de la actividad, pero estd claro que
al llevarla a cabo pueden faltarle elementos. Si se introduce de esta forma,
se le acostumbra desde el primer dia a recurrir a otros elementos (gestos,
dibujos...) que aseguran el éxito de la comunicacién y ayudan a crear unos
hdbitos para posteriores intervenciones.

No estd de mds recordar que el lenguaje se manifiesta como medio de
interaccién humana para convencer, admirar, solicitar, ordenar. Al ser un
intercambio, dependerd estrechamente de la intencién y los propdsitos de
los participantes. Estos propdsitos pueden ser: informar o difundir noti-
cias, conceptos, datos, etc.; compartir impresiones sobre objetos . Junto a
esto debemos considerar la confianza en el que habla; el principio del pre-
supuesto de la ignorancia segiin el cual el receptor ignora la informacién
que se le va a dar y que es complementaria del “principio del presupuesto
del conocimiento’, segiin el cual la ignorancia del receptor no puede ser
tan total y absoluta que le impida saber de qué se le estd hablando ',

Desarrollo:

1. El profesor escribe claramente en la pizarra estas estructuras: Hace } calor, frio, sol,
mal tiempo...; Llveve; Nieva | poco, muche... En los niveles mds avanzados se pue-
den ampliar tanto el vocabulario como las estructuras.

2. Se entrega a cada alumno un mapa en el que aparece dibujado ¢l tiempo de su pais
de origen. Es ficil encontrar estos mapas en los diarios digitales de Internet %, Se les
dice que tienen que dar la informacién meteoroldgica como si estuviesen en televi-
sitn, El alumno tiene mds interés real que si entregamos un mapa de un pafs que
para €l es, en mayor o menor medida, desconocido. No es extrafio que el profesor
oiga frases del tipo Yo hablo por teléfono con Alemania y mi padre dice que es muy
Jrio, jjcinco grados bajo cero y aguf, quince!!

3. Tras dar la informacidn, el resto de los compafieros puede preguntar al alumno en
cuestion sobre el tiempo en otras estaciones o meses. Normalmente este tipo de pre-
guntas surgen sin que el profesor tenga que intervenir: existe un interés de los alum-
nos por el resto de los paises.

IV Ibid,, p. 60.

2 Ibid., p. 60.

B H.H.I'HES. G., ap. cit., p. 28.

 Ibid., p. 28.

¥ Las direcciones se pueden conscguir en los buscadores usuales (Altavista, Yahoo...), pero en la
pégina se pueden encontrar muchas de ellas de manera mds dcil.
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Observaciones:

a. Existen dos maneras de proceder, segtin los alumnos estudien en su
pais 0 en uno de habla hispana. Si el alumno estudia en su pais, el
profesor deberd preguntar a cada uno el dia anterior cudl es el pais
ideal para sus vacaciones e intentard conseguir el mapa del tiempo
en ese pais.

b. 5i el grupo es muy numeroso, recomendamos que se divida la cla-
se en pequefios grupos o en parejas, segin la nacionalidad o sus
gustos.

¢. Si hay muchos alumnos de una misma nacionalidad, recomendamos
entregar a cada uno una parte del pafs en cuestion: norte, sur..., 0
también pueden dar las informaciones desde distintos puntos de
interés: un alumno podria dar la informacién de las grandes ciuda-
des, otro la de los lugares con interés para la préctica de algin de-
porte (estaciones de esqui, playa...), o la de las carreteras (teniendo
en cuenta los posibles intereses de los diferentes grupos de per-
sonas).

Pretendemos asi respetar varias de las «mdximas conversativas» de
Grice: Haz que tu contribucién sea tan informativa como lo exijan los pro-
pdsitos del intercambio; No hagas tu contribucién mds informativa de lo
que se exija; Trata de que tu contribucidn sea verdadera; No digas aquello
para lo que careces de evidencia s,

;Serias tan amable de...?

En el aprendizaje de una lengua extranjera, nunca serd suficiente apren-
der una lista de sefiales (sean palabras, frases o estructuras) y la corres-
pondiente lista de significados (...) Los estudiantes necesitardn relacionar
las sefiales con la situacién completa en que tiene lugar la comunicacién'’.

Tampoco debemos olvidar que dentro de la comunicacién verbal oral
de uso espontdneo, la forma mds elemental es la comunicacién personal y
directa, que parece como un proceso de intercambio de informacion en una
relacién cara a cara entre dos o mds personas . Evidentemente hay que
preparar a los alumnos para esta comunicacién y hay que ensenarles los
significados funcionales de cada enunciado. ;De qué sirve que el alumno,
por escrito, sepa rellenar o completar el didlogo que necesita para pedir fa-
vores, si a la hora de hablar no lo usa?

" Lomas, C, y otros (1993), Clencia del lenguaje, competencia comunicativa y ensefianza de la
lengua, Barcelona, Paidds, pp. 34-35,

T LirrLEwooDn, W., ap. cit., pp. 21-22.

* HervAs, G., ap. cir., pp. 27-28,
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El aprendizaje de expresiones fijas puede hacerse desde los niveles ele-
mentales, con funciones comunicativas sencillas, y también se puede ensefiar
a modificar parte de la frase fija para pedir otras cosas. Aunque los estudian-
tes no hayan llegado todavia al punto en el que puedan realizar opciones
dentro del sistema gramatical (...) poseen ya las primeras herramientas para
una forma limitada de creatividad en un contexto claramente definido *.

En niveles avanzados podemos ir mds alld y proporcionar a los alumnos
frases alternativas para reaccionar afirmativa o negativamente. De esta forma
proporcionamos una habilidad comunicativa que puede ser para muchos es-
tudiantes el objetivo final, ya que pueden no tener el tiempo o la necesidad
de adquirir mds que esta serie de elementos que les permita sobrevivir en el
entorno extranjero. Cubririamos los objetivos de esos estudiantes aunque no
entrariamos en la fase profunda de utilizacién del lenguaje de forma creativa.
En este sentido el docente deberd realizar su programa u ordenar los conte-
nidos de sus libros atendiendo mds a las necesidades funcionales y de voca-
bulario que a las estructuras gramaticales propiamente dichas. No quere-
mos decir que la gramdtica esté ausente del curriculum, sino que debemos
poner mds atencidn a la capacidad de comunicacion de las destrezas ™.

En este sentido es interesante recordar la distincién entre significado li-
teral, funcional y social. El significado literal permite la comunicacién si
dos personas comparten el mismo comportamiento lingiiistico y cultural *,
Sin embargo, las palabras se vuelven mds problemdticas cuando tenemos
que interpretar su significado funcional®. Por ejemplo, un alumno extran-
jero no podria entender la carga social que posee la frase ;Seria usted tan
amable de...? Comprendera el significado literal (amabilidad), pero no en-
tenderia que es una férmula que usamos cuando queremos asegurarnos la
aceptacion de la peticién o queremos criticar alguna conducta de forma sar-
céstica. Es necesario mostrar a los alumnos esos usos sociales, y ejemplo
de ello es la actividad que proponemos para pedir favores.

Desarrollo:

1. En primer lugar se les ensefian las diferentes estructuras para pedir con amabilidad:
JPodrfa usted...? ;Me hace el favor de...?; y la «fdrmula migica» para conseguir
que nos hagan caso, que nos escuchen o impedir que rechacen nuestra peticidn: ;Se-
rig usied tan amable de...? ™,

2. Se divide la clase por parejas. Se entrega a cada alumno su tarjeta. En ella estardin las
indicaciones para crear una determinada situacion con un determinado registro. Se
pide a los alumnos que usen un determinado rol con el fin de analizar todas las posi-
bles situaciones en las que se puede encontrar,

" Lrrriewoon, G., ep.cit, p. 27,

" Moreno, C. y Tuts, M. (1998), «<El espaflol con fines especificos: "El espaiiol en el hotel" », Ca-
rabela, 44, p. 8.

M Lrrriewoop, W., op. cit., p. 34

= Jhid., p. 36.

¥ Aunque en principio me parecia algo obvio, he observado durante afios que a los alumnos les en-
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JCdmo pedirfas las siguientes cosas?:

ALUMNO A ALUMNO B
Pedir cambio de 10.000 pesetas a una Eres cajero de un supermercado. Tienes
cajera de un supermercado, un mal dia.
ALUMNO A ALUMNO B
Pedir ayuda a un profesor serio. Eres profesor. No te gusta ceder.
ALUMNO A ALUMNO B
Pedir en una zapateria que te arreglen Eres zapatero.
unos zapatos ripidamente.
ALUMNO A ALUMNO B
Pedir a un amigo que te preste dinero. Tienes dinero ¥ confias en tu amigo,

En una segunda fase de la actividad se les podria pedir la solucién ante
diferentes situaciones en relacién con el tema pero no ddndoles un papel
extrafio. Ahora el alumno es él mismo y deberd solucionar mis o menos li-
bremente la situacién, teniendo en cuenta el contexto en que se encuentra.

Estds en un restaurante, en un bar o en una tienda. Has pedido...
(Reacciona teniendo en cuenta el contexto):

un filete fresco, | vino blanco, y te [ cambio de 10.000 | una cerveza mis, | pescado, pero te
pero huele mal | traen tinto pesetas, pero te lo | pero no la traen | traen pollo
dan de 5.000

Se puede sugerir a los alumnos que actien primero como harian en sus
paises. Deben dar una respuesta auténtica a esa situacion para después
comparar con otras posibles respuestas de otros alumnos de otras nacionali-
dades. Se establece asi un intercambio cultural bastante satisfactorio que
contribuye ademis a la creacién de un buen ambiente y a la solucién de
posibles problemas posteriores.

No hay que olvidar la importancia que tienen en este tipo de préctica la
entonacion y los significados que puede afiadir. Proponemos que el profe-
sor vaya dando instrucciones para que el alumno diga la frase con un deter-
minado tono irdnico, sarcéstico o enérgico, aunque la frase o funcién co-
municativa que use sea de lo més correcta, pues es innegable el valor que

canta, y muchas veces, dias e incluso semanas después de haberla practicado, han venido diciéndome:
La frase mdgica funclona: ayer estaba en un regtaurante y... Comprenden que es cfectivo aprender
este tipo de estructuras y se sienten felices por entender un poco mis la cultura espaiiola.
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la entonacién, el orden de las palabras u otros elementos gramaticales tie-
nen en el mensafe irénico, pero que esto no se puede analizar independien-
temente del plano significativo de los mismos en la comunicacién®. Los
docentes debemos procurar que estos conocimientos no queden fuera del
curriculum, pues es preciso que el profesor vaya dando, junto al conoci-
miento lingiiistico, otras informaciones socio-culturales al alumno para
convertirlo en posible interlocutor irénico ™. Evidentemente, no todos los
alumnos alcanzardn el nivel 6ptimo de realizaci6n, al igual que no todos
los hispanohablantes lo usan con igual eficacia, pero es responsabilidad del
profesor proporciondrselos.

Coincidimos con Gard Wessling cuando afirma que en la situacién in-
tercultural no se dispone del fondo cultural comiin que sirve como punto de
referencia implicito. Cada palabra, cada acto comunicativo, cada gesto
puede tener connotaciones que se escapan al otro. Hay que desarrollar por
tanto mecanismos y estrategias para asegurar una base comiin para la co-
municacion .,

Con la simulacién y la dramatizacion se pretende representar en el es-
pacio del aula todos los elementos que configuren un determinado marco
de la sociedad. (...) Esta actividad fomenta el desarrollo de destrezas y su
integracion (...), aspecto que es un excelente agente de motivacién para la
expresion oral ¥,

3. La oralidad y la conversacion

Aunque abordemos la expresion oral, las actividades que presentamos a
continuacion parten de textos escritos y llegan a practicar otras destrezas,
pues el desarrollo de las mismas se contempla como un proceso de inte-
gracién y no parece légico abordarlas de manera aislada ™.

En ocasiones la prensa nos ofrece textos muy interesantes pero que no
son adaptados por el profesor, con el consiguiente riesgo de traspasar los
errores que cometen los hispanohablantes y de los que nos advierte peri6di-
camente Lizaro Carreter en su famosos «dardos». Por otra parte, también
debemos evitar los didlogos artificiales, que van creando un modelo de len-
gua sin referente fuera del aula.

M Tomrres SAncHEZ, M. A. (1993), «El placer de hablar una lengua extranjeras, en 5. MONTESA ¥
A, Garripo (Eds.), El espadiol como lengua extranjera: de la teoria al aula, Actas del Il Congreso
Nacional de ASELE, Milaga, p. 75.

B Ibid., p. 76.

 WEssLING, G, (1999), «Diddctica intercultural en o ensefianza de idiomas: algunos ejemplos para
el aulas, en L. Migues y N. Sans (Eds.), Diddctica del espaiol come lengua extranjera, Cuadernos
Tiempo Libre, Col. Expolingua, Madrid, Edic. Actilibre, p. 277.

¥ AGUIRRE BEL , B. (1998), « qmm%ymdmmlnem
del ‘mlbid -:onlgnu expecificoss, Carabela, 44, pp. 22-23.

.. p- 18
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Estaba prohibido ™:
Nivel medio y superior.

Desarrollo:

1. Se entrega a cada alumno uno de los lemas donde se explican cosas que estaban
prohibidas en los afios inmediatamente posieriores a la dictadura de Francisco
Franco (articuio adaptado de £/ Pais semanal). Los alumnos disponen de un tiempo
para solucionar los posibles problemas de vocabulario y para pensar sobre el tema.

2, Cada alumno debe hablar de su tema a todos sus compaiieros, pero utilizando sus
palabras. Es importante recordar que no deben leer, sino explicar lo que han leido
con sus propias palabras. Tras la exposicion, los companeros pueden pedir aclara-
ciones o hacer matizaciones.

3. El mismo alumno comparard el tema con su pais y pedird a otros alumnos de distin-
tas nacionalidades que comenten si era igual o no en sus paises. Cuando termine,
serd otro alumno y otro aspecto el que se trate, hasta que todos hayan hablado,

HOMOSEXUALIDAD

ron a respirar.

El laberinto espafiol, de
Brenan, y los libros de M-
fier saRtaron a los escapa-
rates, asi como el famoso
destape (lotos de perso-
nas sin mucha ropa).

fas. Las personas que lo
practicaban antes podian
ser ancarceladas.

LA LIBERTAD RELIGIOSA EL ABORTD LA IKURRIRA
La asignatura de religitn | | Ni por violacidn ni por mal- | | Estaba prohibido ondear b | | Los homosexvales eran
era obligatoria para todos | | formacidn del feto. bandera an &l Pais Vasco. | | detonidos o iban.a la cir-
los estudiantes, quisieran Aun £ol cada vez que las autori-
gue habia datos que | | Tras cuarenta afos de

g "l"'" ";'m":]m' ""'m:' decian que unas 300,000 | | prohibicién, en 1977 pu- | | 9Ades querian.
Lf;:ﬂr:m“ma,gm;u espafiolss abortaban cada | | dieron hacerio, Come excusa stho ora ne-
valor y que 1o st estudia | | 00 WL L08R % | | voiniingo mil personas | [ cesero Seck ue b e
con interés) salid de la vitorearon [a bandera na- e sedndilo v
Unliversidad en 1977 y dos | | Hast2 1985 no fue legal. | | clonalista vasca la noche | | FILS30C0 il
afios después se hizo op- dal 19 de anarg,
fativa y no evaluable an fa 8o conslderaba que eran
ensefianza secundaria, Las peligrosos soclales y por
personas que querian ha- £s0 aparecisron en la Ley
cers# protestantes tuvie- de Peligrosidad Social
ron que esperar a 1980, hasta 1879

GCENSURA NUDISMD DIVORCIO ANTICONCEPTIVDS
El dia 1 de abril de 1977 | | En 1978, ol Ministerio del | | El divorcio era conside- | | El tradicional y vergonzoso
MMhlmu Interior decidid autorizar ¢f | | rado como la condenz 2 | | conddn estaba mal visto
pransa y los libros volvie- | | desnudo en playas safuns- | | muerts o & familia y una | | por todes. La Iglesia lo

fibrica de hudrfanos. Por
es0 estaba prohibido. La
ley que lo empezd a permi-
tir salié en 1981. Antes,
las personas que vivian
juntas, o que eran adile-
ras (es declr, que mante-
nign relaclones sexuales
fuera del matrimonia), po-
dian ir 2 k3 cdroel.

prohibla, las farmacias lo
lgnoraban, log «pragress
Io rechazaban porque de-
clan que disminula ¢ pla-
cer. La pildora era un lujo
que sdéo podian consaguir
[0 que tenian amigos mé-
dicos, pues para comprar-
las s& necesitaba i receta.

La legalizacidn llegd en
1678,

* En Actividades lidicas..., olrecemos més amplia informacidn sobre esta actividad (variantes, du-

racida...).
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Observaciones: Esta actividad se puede realizar en nivel inicial con el

siguiente texto adaptado:

Desarrollo:
1.

Se les pregunia en qué afio nacieron y qué recuerdan de su pais en los primeros afios
de sus vidas: cudles eran las protestas y problemas de la gente...

Se les entrega el texto adapiado y se solucionan las posibles dudas éxicas.
Reaccidn de los alumnos: aunque la comunicacién estd asegurada, se puede pedir a
cada uno su reaccién. Como punto definitivo, se dan a los alumnos diez minutos
para que piensen en algo que antes funcionaba o les gustaba y ahora no (casas sin
luz, casas sin servicio, los homos artesanos, la comunicacidn).

Entre los afios 1975 y 1978 se produjeron en Espafia grandes cambios. Todo estaba cam-

biando. ;Qué estaba prohibido en 19777

5i hacemos a la genie esia pregunia, las respuestas pueden ser muy variadas. Podemos

imaginar la respuesta de un pesimista: —Estaba prohibido tode,

Los optimistas pueden decir: —Estaba prohibido easi todo.

E‘; p,ﬁgmiﬁcu puede contestar: —Es mejor hacer otra pregunta; ;Qué no estaba prohi-
0!

Pero, sin lugar a dudas, 1977 fue un afio glorioso para Espafia: empezaron a caer todos
los tabies. Aunque la Constitucién fue aprobada en 1978, desde 1976 estaban trabajando
las Cortes Constituyentes para elaborar el texto final.

Entre los grandes cambios podemos citar los siguientes:
—  Antes sélo existfa un informativo en televisién y radio, el famoso «parte», que de-

~= Antes habfa pena de muerte. Se eliminé en 1978.
= Antes de 1979 estaba prohibida la objecién de conciencia. En 1979 se reconocid la

— Antes de 1977 las mujeres que estaban casadas tenfan que pedir permiso a sus mari-

~ El divorcio estaba prohibido porque era considerado como «una fibrica de huérfanos»

— Y también estaban prohibidos los anticonceptivos, algunos libros y peliculas, algu-

pendia totalmenie del Estado espafiol. A partir de 1977, las emisoras privadas pudie-
ron emitir sus noticias,
objecidn, pero sdlo por motivos religiosos. La normal tuvo que esperar hasta 1984,

dos para comprar o vender bienes. A partir de este afio, pudieron hacerlo sin esa
autorizacion.

o «la condena a muente de la familias. La ley que lo empezd a permitir salié en 1981,

nos partidos politicos, ¢l aborto, la libertad religiosa, el nudismo, las manifestacio-
nes, el matrimonio civil...

Explotacion oral de una unidad de un libro de texto

Esto es un ejemplo del fruto que podemos sacar para la expresién oral

de manuales y gufas didécticas, que ya existen en el mercado. Nos vamos a
referir a un apartado de las unidades de Espafiol sin fronteras 1.

= SAwcuez Losato, 1., Moreno Garcla, C. y SanTos GaroaLro, L (1997), Espaiiol sin fronteras I,
Madrid, SGEL, Unidad 3, pp. 32-34.
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Se eligen los primeros cinco didlogos de la unidad.

Desarrollo:

1. Se entrega la siguiente ficha con el fin de que anoten lo que necesiten:

Escucha estos didlogos y después intenta decir dénde estdn las personas que hablan y
qué preguntan:

Ejemplo: En el supermercado.
» Hola, ;puede decirme ddnde estd Correos?
= 81, claro. Usted sale de este edificio, va todo recto a la izquierda hasta Ei
Corte Inglés y enfrente estd Correos.
= Gracias, hasia luego.
= De nada, adids.

Respuesta: Ellos estdn en el supermercade. La persona pregunia; « ;Ddnde estd Correos?s.

Dislogo 1 Didlogo 2 Diilogo 3

jOIO! PARA RECORDAR: | ;OJO! PARA RECORDAR: | ;OJO! PARA RECORDAR:

Didlogo 4 Didlogo 5

i0JO! PARA RECORDAR: | ;0JO! PARA RECORDAR:

2. Deben ofr los didlogos y centrarse en decir s6lo dénde estin y qué
preguntan.

3. Después de oir dos veces y de contestar oralmente, se van estu-
diando los didlogos con la ayuda del libro de texto. Se anima a los
estudiantes a que vayan anotando en la ficha inicial lo que crean
mds importante de cada didlogo. Los alumnos agradecen este pro-
ceder y al final del curso poseen unas fichas muy interesantes, que
les permite usar expresiones y frases con bastante precisién. La
guia nos informa de en qué cosas es mds conveniente insistir. En
esta fase proponemos las siguientes actuaciones:
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Primer didlogo. Para explotar la expresion llegar tarde, lanzo la pre-
gunta a los alumnos: ;Cudndo es bueno o malo llegar tarde? Ellos deben
contestar usando estructuras del tipo: Es malo llegar tarde cuando te invi-
tan a cenar tus jefes... En los diferentes paises habrd diferentes considera-
ciones. Es, pues, un elemento interesante para el intercambio cultural, pues
no en todos los lugares y situaciones estd mal visto, Ademds de que ayuda
al alumno a memorizar la expresion llegar tarde y captar la diferencia entre
ser tarde y llegar rarde.

Segundo didlogo. ;Vaya! Tras comentar su doble valor, un alumno dice
una frase y otro reacciona con la entonacién correcta segin la noticia. No
¢s necesario defender la utilidad de aprendizaje de este tipo de estructuras,
ya que hay muchas situaciones en las que la gente se comunica con una
sola palabra. Por eso abogamos por su introduccién en la clase y su apren-
dizaje sistemdtico, tal como lo presenta este manual.

Tercer didlogo. Se insiste en ;Qué dia es hoy? ;A qué dia estamos?
Para fijar la estructura de la fecha se le pregunta a cada alumno por el dia
de su cumpleafios. Los alumnos apuntan fechas para no olvidar esos mo-
mentos especiales que quizds se vayan a celebrar en la clase, creando asf
un buen ambiente.

Cuarto didlogo. Se trabaja la expresién ;Ni hablar! y se puede anadir
jNi pensarlo! Proponemos que los alumnos inviten a sus comparfieros a co-
sas diferentes (buenas y malas) y que ellos reaccionen con estas expresio-
nes de rechazo o con sus correlativas de aceptacion: ;Qué buena idea!
jClaro, qué bien! Esta actividad permite insistir en lo importante de la en-
tonacién, tan relegada a veces en nuestra ensefianza.

Quinto didlogo. A partir de la expresion ;Qué aburrido!, proponemos
que se sumen otras de parecida indole que se usan para reaccionar normal-
mente: jQué divertido! jQué aburrido! jQué asco! jQué bien! [Qué
rollo!... El profesor (o los mismos compaiieros) puede comunicar cosas y
los alumnos ir reaccionando de acuerdo con la situacién. Resulta muy ins-
tructivo porque ayuda a reaccionar cuando alguien nos habla. Muchas ve-
ces los alumnos no dicen nada ante una determinada informacién, porque
no conocen la expresién adecuada. Se callan y pueden parecer ajenos a la
situacion. Entre las frases que el profesor puede decir estin: Masana me
voy a Marruecos; La semana proxima tengo que trabajar diez horas al
dia;: Maiana va a llover: Esta comida huele mal. ..

4. La oralidad y el vocabulario

Ensefiar una lengua es también ensefiar vocabulario, pues permite que
el hablante extranjero se ponga en contacto con la cultura y la vida del pue-
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blo; para los lingiiistas (...), los estudios de vocabulario han sido los que
mejor han plasmado la relacién hombre-lengua ¥,

JY si digo...?

La actividad que presentamos estd pensada para un nivel superior y se
basa en el concepto de asociograma, que puede definirse como el conjunto
de todas las palabras, hechos y evocaciones de cualquier orden que pue-
dan relacionarse con un concepto (...). Cuando el estudiante de una len-
gua extranjera realiza un asociograma anota todo lo que se le ocurre con
respecto a un concepto. Se irata, pues, de activar los conocimientos pre-
vios de los estudiantes. Los nuevos conceptos se relacionan, en tanto que
significados, con otros ya asentados en la memoria. De esta suerte se faci-
lita su integracién y fijacidn en una estructura cognitiva previa*.

A través de asociaciones de ideas, ponemos en juego un vocabulario
pasivo del alumno y pretendemos que adquiera nuevas relaciones con sus
significados. Lo interesante de estas asociaciones es que para cada alumno
son diferentes, lo que posibilita entrar después en una valoracién de lo di-
cho, en la que, a modo de juego, se obliga a los alumnos a participar y a to-
mar parte en el proceso de la ensefianza ofreciendo soluciones a los «pro-
blemas». Esta es una manera lidica de ensefiar y practicar el vocabulario,
relaciondndolo con la cultura e integrdndolo en el alumno, pues cada cul-
tura permite crear asociaciones distintas (...) que estdn basadas en distin-
tas experiencias sociales y nos remiten a costumbres, hdbitos especificos de
una cultura y no sdlo en la forma de actuar, sino también en la concepeidn
del mundo ™.

Desarrollo:

1. Se divide a la clase por parejas y el docente entrega a cada alumno
una ficha. Se informa de que vamos a realizar un test de Rorschach
en el que es muy importante la espontaneidad. La informacién re-
cogida en esa ficha corresponderd al compaiiero que se entrevista.
Cada alumno puede preguntar al profesor las dudas léxicas, pero
individualmente, para que su compafiero no sepa de qué estin ha-
blando.

¥ RoMERD GUALDA, M. V. (1993), sEnscfianza de vocabulario ¢ interaccidn culturals, en S. Mon-
TESA ¥ A. Garripo (Eds.), El espaiiol como lengua extranjera; de la teorfa al auwla, Actas del Il Con-
greso Nacional de ASELE, a, pp. 179-180.

2 De CasTio, MErcEDES (1999), «Las connotaciones socioculturales en el proceso de adquisicidn
del léxicow, en L. MigueL y N. Sans (Eds.), Diddctica del espaiiol como lengua extranjera IV, Cuader-
nos Tiefga L.r'br;. Coleccidn Expolingun, Madrid, Actilibre, p. 73,

® jhid, p. 73.
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Modelo de ficha®

ALUMNO A ALUMNO B

Oler Imitar

Pincel Palco

Guidn Puente

Opera Retrato

Cancha Sembrar

Periodista Niebla

Literatura Aguja

2. El alumno A debe preguntar a su compafiero iniciando las frases

del tipo ;Qué dices si yo digo...? o ;Y si digo...? El alumno B res-
ponderi con lo primero que se le venga a la cabeza. La informa-
ci6én la apunta su compaiero en la ficha, a la derecha de la palabra
(Pregunta: agua ..................... Respuesta: café).

Después le toca preguntar al alumno B siguiendo el mismo proce-
dimiento.

Terminada esta primera fase, el profesor explica que va a ensefiar a
toda la clase unos dibujos (manchas del test). Los alumnos deben
decir qué ven en ellos sin intentar interpretar. Todos los alumnos
hablan y, ademds, deben apuntar en la ficha la informacion corres-
pondiente al alumno al que han entrevistado en la primera parte.
Cada alumno, con los datos obtenidos de su compafiero, elabora
una pequefia interpretacién en un tiempo médximo de diez minutos.
Deben usarse estructuras adecuadas para manifestar opinién (Creo
que..., Me parece que..., En mi opinién...) y explicar por qué. Se
leen en voz alta todas las interpretaciones. Tras cada intervencién
se permite a los alumnos «interpretados» manifestar su acuerdo o
desacuerdo, pero deben hacerlo correctamente con férmulas del
tipo Estoy de acuerdo en parteltotalmente, Eso no es asi. ..

El drbol genealdgico

Aunque esta actividad podria incluirse dentro de las llamadas superficia-
les y no comunicativas por algunos autores, tiene la ventaja de que ensefia al

¥ En Acrividades lidicas. .., ofrecemos muchos mds modelos de fichas para el test.



alumno a comunicarse. Como dice Littlewood, el criterio iltimo para juzgar
la utilidad de una actividad lingiiistica en clase no es sélo si es comunica-
cidn, sino también si ayuda a que las personas aprendan a comunicarse .
En este sentido estamos ensefiando a los alumnos elementos del nuevo len-
guaje que luego pueden relacionar con aspectos familiares de la realidad
(después pueden hablar y preguntar sobre sus verdaderas familias) sin impo-
nerles la necesidad de enfrentarse con actos comunicativos. Un elemento im-
portante para rechazar el uso de la realidad en la ensefianza y aprendizaje de
este campo léxico es la experiencia, En muchos casos la realidad familiar de
los alumnos es un asunto privado y del que no les gusta hablar, Si se realiza
la actividad segiin la proponemos, se consigue la participacién de los alum-
nos sin que tengan que recurrir a sus experiencias personales y privadas,

Desarrollo:

1. Se explica el vocabulario necesario y se coloca a los alumnos por parejas.

2. Se les pide que elaboren su drbol genealdgico, pero incorporando personajes famo-
s08, del mundo de ficcidn, dibujos animados, eteélera,

3. Cuando hayan preparado el drbol, lo contardn a los demds usando frases del tipo
Mi padre es Mc Giver y mi madre es la profesora. Mi hermano mayor es Bill
Clinton y mi abuelo es un extraterrestre. Es una actividad para un nivel elemental y
de una duracién de treinta minutos,

Para un nivel medio proponemos la siguiente ampliacion:
Lee los siguientes t6picos o estereotipos sobre la familia espafiola *:

LA SUEGRA: Es una especie muy peligrosa. Ataca a traicidn. Siempre estd criticando a
su yerno delante de su hija. Va a casa en los momentos mds inoportunos.

LA OVEJA NEGRA: Generalmente es un primo que de pequefio era el mis rebelde y el
peor estudiante. Se casa muy joven y, normalmente, de penalty. Nunca tiene empleo ni
va a las reuniones familiares. Vive en un piso de alquiler y siempre tiene muy preocupa-

dos a sus padres,

EL TiO SOLTERO: Casi siempre es el hermano de la madre. Nunca se cas6, aunque
tuvo una novia en el pueblo durante mucho tiempo. La dejd para irse a estudiar o a tra-
bajar a una gran civdad. Aparece en casa de vez en cuando y aparca su coche rojo a la
vista de todos. Quiere parecer modemno en la ropa. Es muy golfo y juerguisia.

EL TIO PESADO: Normalmente es un hombre. Siempre aparece a la hora de comer.
Los hijos lo odian, Cuenta chistes malos de los que hay que refrse por compromiso. Pro-
mete que va a llevar a los nifios a algin lugar especial, pero nunca lo hace. Antes de
marcharse llama a los sobrinos para darles una propinilla ridicula delante de todos.

¥ LITTLEWOOD, ap. cit., p. 100,
¥ GOMAESPUMA (1998), Familia no hay mds que una y el perre lo encontramos en la calle, Madrid,
Temas de Hoy.
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(Existen personajes iguales en tu pais? ;Recuerdas algin otro que tam-
bién sea un familiar tipico?

Vocabulario de las fiestas

M.* de los Angeles Torres ha hablado del placer de articular palabras y
Jugar con sonidos*"; esta actividad viene a ser un ejemplo de ello. Para su
desarrollo se aprovecha el momento cultural en el que se encuentra el ha-
blante (fiestas de Navidad o Semana Santa). Contribuye, pues, a la creacién
de un buen ambiente y también a familiarizar a los alumnos con los soni-
dos, a jugar con ellos y con las palabras como si estuvieran en su propia
lengua. ;Cudntas veces hemos oido una palabra que no sabiamos y hemos
supuesto o imaginado significados posibles por los sonidos? ;Por qué no
hacer esto mismo en la clase? No olvidemos que el hablante extranjero
cuenta al menos con un problema (...) y es la falta de conocimientos sobre
los valores connotativos que los lexemas poseen, formados en muchos ca-
sos por informaciones socioculturales concretas, propias de la comunidad
nativa. (...) No obstante, el profesor puede facilitar la adguisicién de estos
recursos indirectos (...), ya desde un nivel de lengua inicial *. Pero lo que
proponemos es un sistema que puede aprovecharse incluso en la ensefianza
de conceptos y connotaciones dificiles de una palabra. Si desde el principio
se presenta como un juego cuya meta es la originalidad, los alumnos pue-
den no considerar tan importante el hecho de no encontrar una traduccién
perfecta de ese vocablo a su lengua. Es recomendable que el profesor sea
uno més de la clase y también juegue con las palabras de los idiomas de
los alumnos que integren el grupo.

Desarrollo:

1. El profesor pide a los alumnos que digan en su idioma palabras relacionadas con la
Mavidad o Semana Santa.

2. El profesor empieza a dar definiciones basadas en su cardcter onomatopéyico o en el
parecido con palabras del espafiol. Luego pide a los alumnos que hagan lo mismo
con las palabras que él escribird en la pizarra. Se les anima a que busquen conexio-
nes con ruidos, comidas, etcétera.

3. Antes de saber la definicién correcta, se eligen tres de las mds originales. A coniti-
nuacion, el profesor da la definicidn correcta y se vuelven a elegir tres de las mds
disparatadas para premiar la originalidad.

4. Con esas definiciones dadas se hace un mural que sirve de decoracidn temporal du-
rante esas fechas, ampliable con aportaciones de los alumnos (fotos, anéedotas. ).

T Torres, loc. cit., p. T0.
3 Jfhid., p. 70.
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Estas fueron algunas de las definiciones ofrecidas por los alumnos:
Zambomba: fuegos artificiales; Villancico: es un hombre que no respeta la
ley'y hace cosas malas; Turrén: un dulce que es normal en Espania para la
Navidad; Pandereta: es un pan de Navidad; Torrija: es un «torro» que tiene
hipo; Cariaduz: la maquina de la que viene la cerveza en el bar; Varal: una
persona que va al suelo.

Como anillo al dedo

Hay que recordar de nuevo a la doctora Romero Gualda cuando dice
que todos estardn de acuerdo en aprender el léxico cologuial, pues sienten
que con este tipo de vocabulario conocen mejor la vida de la gente que ha-
bla espafiol®. En este sentido hay que tener en cuenta siempre la condicién
de propiedad que debe conseguir el hablante, es decir, la adecuacién a la si-
tuacion y al registro al que pertenece el receptor y serd nuestra labor deli-
mitar en lo posible qué es lo adecuado en cada momento*'. Ello implica
que el hablante posea un cdodigo con el que pueda moverse a gusto en va-
rios registros o niveles, que no deba hablar siempre con un estilo rigido o
vilgar (...); el extranjero tiene que saber cudndo puede decir: esto me alu-
cina o esto me sorprende **. Esta reflexién sirve muy bien como introduc-
cion a la actividad que nos ocupa, en la que aleccionamos al alumno, ante
todo, sobre el contexto y la situacién en que se tiene que usar una expre-
sion determinada. Creemos que el presentarla mediante simulaciones y ro-
les hace que el alumno entienda que:

a. El uso de una expresién debe tener siempre en cuenta el contexto y
la situacién apropiados.

b. Debe participar y tomar parte activamente en el proceso de apren-
dizaje.

Desarrollo:

1. El objetivo principal de la actividad (pensada para un nivel superior) es el uso de
determinadas expresiones cologuiales, no su aprendizaje. Por ello, antes de iniciar la
actividad, el docente debe cerciorarse de que los alumnos recuerdan todas esas ex-
presiones. Se reparten las expresiones entre los alumnos, como si fuesen cartas de
una baraja. Los alumnos no deben ver las tarjetas de sus compaiieros.

2. Los alumnos se distribuyen en parejas, colocados uno frente al otro ¥ a cada uno se
le da una tarjeta con el mismo nimero. El profesor explica que se van a realizar si-

¥ En Actividades lidicas. .., ofrecemos mds amplia informacidn sobre esta actividad (variantes, du-
racidn...}, asi como un catdlogo mdés amplio de situaciones y expresiones.

# Romero, foc. cit, p. 181,

9 Jhid., p. 184,

2 Jbid., pp. 186-187.
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mulaciones de situaciones cotidianas. Cada alumno debe desempefiar un papel y
seguir las instrucciones que se indican en la tarjeta que se le va a dar a continuacién,
Es muy importante que los alumnos no ensefien las tarjetas a nadie, y, mucho me-
nos, a su pareja. Ademds, deben introducir las expresiones que cada alomno tiene y
deben hacerlo en la situacién y momento adecuados. Se dan unos minutos para que

piensen.

3. Pasado un tiempo, la primera pareja empicza a simular la sitwacién. El resto de los
alumnos deberd estar muy atento para intentar introducir las expresiones en la situa-
cién adecuada. Hay dos expresiones de la baraja que pueden usarse en la misma si-
tuacién, Cuando un alumno crea que su expresién es oportuna y adecuada, debe in-
corporarse correcta y oportunamente al didlogo: no podrd decir simplemente la
expresion. En ese momento, si la expresion es correcta, la simulacién de esa situa-
cidn se acaba y empieza otra pareja. Se procede de manera semejante hasta que se
hayan completado todas las situaciones.

SER LA OVEJA ! ! ANDARCOMO | HABLARPOR |
NEGRA ~ : DARLANOTA & ““ynparo | LOSCODOS |
e - —————— 5 . o - P . L e e L e ] B -
] [ i :
ESTARCONIA | NOCHUPARSE | BDARSE ~ ; ESTARENTRE |
; \ TOMARLE EL PELOD | ¥ LA PARED i
ALUMNO A @ | | ALUMND B @ | | ALUMNO A @ | | ALUMND B @
— Eres la madre. — Eres la hija. — Conversatlén con un | | — Conversacién cen un
— Es la flesta de aniver- | | — Es la flesta de aniver- amigo sobre una mo- . -amigo sobre una mo-
sario de bodas da fus sario de los abuelos. delo. Habldls de sus ||. delo, ;
podras, — Quigres llevar vagque- cualidades. — Ati no fe gusta su ca-
== |ntenta comwncer @ tu _ ros, = Ti crogs que es per- ractar, ni su manara
hija para que vaya fecta: destaca todo de hablar...
bien vestida. Dabes buano. : — Su forma de andar as
inglstlr, ; ; e
Tii amplezas la conversa- | | No cambies de Idea. T empiezas la conversa- | | Mantén tu opinidn.
cldn, cidn.
ALUMNO A @& | | ALUMNOC B @ | | ALUMNO A @ | | ALUMND B @
En un banco (1 empiezas | | En un banco: En &l trabajo: 1 | En &l trabajo:
2 hablar): — Eres el director. — Das una noticla im- | | — Ti sabes que tu com-
— Eres ¢l clients: estds | | — Accedes a hablar con portanie a fu compa- “pafiery es un poco
&n una situacién li- el cliente, pero des- flerc: 12 ha tocado ks menfiroso.
mite. Intenta hablar pués de que &l haya loterfa o has ganado | | — Mo te cress nada.
con ¢ director, -« insistido mucho, en las quinkekas, .
~— lnsiste on fu situacidn | | — Eres muy duroy dificil | | — Intenta que te crea. In-
precaria, e convencer. siste,
— Insiste paniando ejem- :
plos limites: tu hijo
dabe dejar o colegio y
ponersa a trabajar o to
debas Ir a padir a la
et ;
Tid emplezas. Sigue slendo duro. Emplazas 1 a hablar. Insiste  poniendo  argu-
mentos.
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5. Conclusion

Los objetivos de las actividades que hemos presentado son dos:

— Adelantar la prdctica de la destreza oral a los niveles iniciales.

— Hacer de la oralidad, mds que una destreza aislada, un elemento di-
namizador de la gramitica, el vocabulario y, por supuesto, la con-
versacion.

Con esto hemos querido que la realidad del aula se acerque a la del ex-
terior, donde los actos de comunicacién oral son predominantes e inmedia-
tos. Nuestra opinién coincide con la de Coseriu, para quien la lengua en su
totalidad, «;qué otra cosa es, sino un aspecto del hablar? » .
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