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Resumen

La presente experiencia trata sobre el acercamiento que desde la asignatura de Servi-
cios Sociales, impartida en primer curso de Diplomados en Trabajo Social se realiza hacia
el contexto politico, ideologico, social que condiciona a los servicios sociales como siste-
ma piiblico a través de la prensa como cauce para el conocimiento de la realidad y poste-
rior analisis critico de la misma.

Abstract
This experience decls with the approach that from the subject social services,lectured in

the first year of graduate people in Social Work, is carried out towards the political,ideological
and social context that conditions the social services like a public system through the prers

like a way for the knowledge of the reality and a later critical analysis of it.

;POR QUE ES IMPORTANTE
REALIZAR UN ACERCAMIENTO AL
CONTEXTO PARA EL CONOCIMIENTO
DE LOS SERVICIOS SOCIALES?

Los servicios sociales como sistema
publico, constituido 4mbito especifico de la

proteccién social ha ido adquiriendo su
propia identidad tedrica, técnica y juridica,
constituyéndose, como lo define la profe-
sora Aleman Bracho en un instrumento de
1a politica social. Este desarrollo como sis-
tema tiene su origen en un espacio socio-
politico concreto'. Su evolucién y consoli-
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dacion estd inmersa dentro de la dindmica
de crisis social y transformacién de nues-
tra sociedad de finales de siglo XX,

Resulta dificil, conocer ampliamente
una materia en la que confluyen plantea-
mientos politicos, ideolégicos, econémicos
y sociales al margen de la realidad en la
que se desenvuelve. Este acercamiento, por
otra parte, va a favorecer tanto la reflexién
como el andlisis critico y la toma de con-
ciencia del espacio social que nos me-
diatiza. Cubriendo, de este modo, desde
nuestro quehacer como ensefiantes objeti-
vos afectivos que van mads alld del mero
saber acumulativo.

Este trascender el conocimiento formal
y escrito exige una apertura a la vida, a lo
cotidiano, a los hechos sociales, a los acon-
tecimientos que como nos indica Fernando
G. Lucini implica el reconocer y asumir
dos dimensiones del saber o del conoci-
miento que se completan y se interre-
laccionan en el proceso formativo de nues-
tros alumnos. (Lucini, F., 1994)

Por una parte, el conocimiento que se
desprende de los contenidos disciplinares
que constituyen el saber, pero por otra, el
conocimiento que emana espontineamente
de la realidad y de la experiencia que se
vive, de forma cotidiana, fuera del Ambito
de lo académico. Un conocimiento que es
cada vez mds amplio, mds complejo y mds
universal, adquirido de forma asistematica
y no formal, relacionado, en gran medida,
con los problemas y con los conflictos del
mundo contemporaneo.

Es necesario romper el divorcio o el
distanciamiento entre los contenidos de las

materias y lo que se percibe y se adquier
a través de la experiencia o aquello que no
mediatiza sin tener conciencia de ello. E
nuestro caso, al tratarse de un sistema pi
blico resulta absolutamente necesario, plan
tear la conexién entre los contenidos tegri
cos y aquellos que emanan de la realida
de forma que entren en un mismo proces:
de aprendizaje.

OBJETIVOS QUE SE HAN PRETENDIDC
CUBRIR CON LA EXPERIENCIA

Promover un acercamiento a la realida
social en su globalidad y complejidad

Favorecer la lectura sistemdtica de I
prensa y de otras fuentes documentales

Seleccionar la informacién obtenida
ubicarla dentro del espacio social idéneo

Analizar de forma critica la informaciét
obtenida y relacionarla con la teorfa de for
ma que se genere una reflexion tedrica :
partir de los hechos.

Establecer relaciones entre los con
dicionantes del contexto y los Servicio:
Sociales.

Experimentar la realizacién del trabajc
dentro de la dindmica de un grupo.

PROCESO SEGUIDO PARA LA
REALIZACION DE LA EXPERIENCIA

El trabajo lo llevaron a cabo alumnos de
primer curso de la Diplomatura en Trabajc
Social, se dividieron en grupos con un tope

! Para conocer mds ampliamente sobre Los Servicios Sociales se recomienda la lectura del librc
“Aproximacién a la Accién Social y a los Servicios Sociales”, Gallego Ayllén, M* José y Gonzilez Velez

Mercedes. Cuché, 1997.
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de 9 por cada uno de ellos, siguiendo sus
propios criterios de afinidad. En total sur-
gieron 20 grupos, con distinto numero de
alumnos.

La profesora entrego un guién orientati-
vo en el que se indicaba por una parte los
objetivos del trabajo que consistiria en; rea-
lizar una descripcidn de la realidad social en
el plano econémico, laboral, politico, social
e ideolégico, que determina al sistema pu-
blico de servicios sociales y analizar de for-
ma critica la informaci6n obtenida.

Por otra, la metodologia que se propo-
nia consistia en: realizar una investigacién
documental en prensa y revistas especiali-
zadas, que facilitaran dicha descripcién de
la realidad.

Se comentarian, las noticias selecciona-
das brevemente analizandolas con apoyo de
un dossier de materiales previamente pro-
porcionado por la profesora. Este dossier se
consideraba orientativo, pudiéndose am-
pliar o buscar por parte de los alumnos en
otras fuentes bibliogrificas. Los temas ele-
gidos eran en su mayor parte articulos de
fondo de revistas especializadas, sobre pro-
blemiticas laborales, sociales, econémicas
e ideolégicas cuya lectura pretendia ser una
base importante para la correcta elabora-
cién del trabajo.

En lo que hacia referencia a la exposi-
cién, puesto que se habfan formado muchos
grupos, y se consideraba interesante cono-
cer las diversas aportaciones, se irfa salien-
do por sorteo, tocando de forma aleatoria
los diversos temas. En dicha exposicién los
alumnos comentarian a sus compafieros,
como habian realizado los trabajos, que
orden o clasificacion habian seguido, que
tipo de analisis habfan hecho y todo ello de
forma razonada.

LA PRENSA COMO MEDIO PARA EIL,
ACERCAMIENTO A LA REALIDAD

(Qué mejor que un periédico 0 mejor
atn que varios periédicos?

En los periédicos cabe de todo, pero es
esa pluralidad de informacién, esas contra-
dicciones un instrumento valioso para co-
nocer la realidad.

Un acceso al conocimiento de la reali-
dad escasamente utilizado por nuestros
alumnos, en un espacio universitario en el
que se potencia la reflexion permanente de
textos escritos y en el que nos encontramos
con la falta de asiduidad en la lectura de la
prensa y en el seguimiento de los aconte-
cimientos cotidianos.

No en vano, en nuestro pafs, el indice
de lectura de prensa diaria, se sitia en los
niveles més bajos de Europa.

Teniendo presente estas dificultades,
retomamos la importancia de este medio
para el aprendizaje considerando la aporta-
cién de Ignacio Aguaded que nos indica
como frente a la radio y a la televisién, que
tienen la virtud de trasmitir la noticia prac-
ticamente al instante de producirse, los pe-
riédicos centran més su tratamiento de la
actualidad desde un enfoque de mayor ela-
boracién y profundizacién de los hechos
noticiables, ofreciendo a los lectores un
medio mucho mds personalizado, que per-
mite la reflexién y seleccidn activa de los
receptores (Aguaded Gomez, 1., 1993).

El vso didictico de un medio como la
prensa contribuye a favorecer en los alum-
nos determinados métodos y habitos inte-
lectuales y pedagdgicos (lectura y mirada
critica, trabajo en grupo, empleo sistemati-
co de las fuentes,etc) y al mismo tiempo
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puede convertirlos en productores de la
informacién.

Estas capacidades que se pueden desa-
rrollar a partir de la ensefianza con los me-
dios se fijan de un modo especial a través
de la investigacién. De una investigacién
que ha de partir de lo concreto, que ha de
discernir entre lo importante y lo accesorio,
que ha de observar entre la actualidad, el
acontecimiento y sus verdaderas dimensio-
nes y que ha de establecer la concatenacién
de los hechos (Bazalgette, 1992),

REFLEXIONES SOBRE LA VIVENCIA
DEL PROCESO SEGUIDO, EL PAPEL
DEL PROFESOR Y LOS ALUMNOS

En todas partes donde se aprende, si los
alumnos descubren relaciones nuevas e in-
esperadas, se experimentard placer estético.
Lo que Bruner describe como “actividad
combinatoria”; El hecho de colocar las co-
sas bajo nuevas perspectivas, (Bruner, I.,
1962). Koesther lo llama bisociacién de
palabras e ideas que al principio no tienen
ninguna relacién (Koesther, A., 1964).

En una dindmica nueva del desarrollo
de las clases en la que los grupos realiza-
ban su labor investigadora y reflexiva, en
definitiva mds creadora e imaginativa el
profesor tiene que estar preparado para to-
lerar la confusién y el embrollo de sus
alumnos en la primeras etapas del proceso.

No cabe duda, de que a medida de que
se avanza en el camino se tiene que dar un
empujén aqui o una insinuacién extensa
alli, pero una intervencién lo suficiente-
mente calculada para que sea eso, un em-
pujén y no la suplencia de la propia capa-
cidad del alumno en la elaboracién de su
tarea.
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En muchas ocasiones el profesor prete
de intervenir demasiado temprano para z
viar la propia ansiedad sobre si estd hacie
do el trabajo debidamente. Nos gusta se
tirnos reconocidos, y también favorecer
dependencia de nuestros conocimientos
en la forma mejor que como profesor
controlador del proceso creemos que
debe realizar la tarea y el trabajo en cue
tién.

Con esta actitud generamos incertidu
bre en el alumno y un deseo permanente
“clarificar”, saber que es lo que quiere
profesor de él y “saber si lo que hace le s
tisface o lo que hace lo esta haciendo ¢
rrectamente”. Dejando poco espacio para
independencia para la propia elaboracié
para la propia aportacién porque se pien
que puede caer fuera de lo que el profes
considera correcto.

Como indica Richarson la tiranfa de
contestacion correcta puede inhibir el pe
samiento creativo original en cualqui
campo (Richarson, J., 1978).

Bruner lo describe de otro modo, 1a i
tuicién dice estd fundada en una especie «
Jjuego combinatorio que es posible s6
cuando las consecuencias del error no sc
aplastantes o pecaminosas. Sobre todo «
una forma de actividad que depende de
confianza en la valia del proceso (Brune
1962).

Este tipo de dindmica fue la que se or
gino durante los primeros momentos di
trabajo en la que la tarea de la profesor
como observadora de los grupos, asesora
orientadora en muchos momentos se vi
sometida a la confusién, ansiedad, a la fali
de comprensién de muchos alumnos qu
planteaban de continuo ;pero qué es exac
tamente lo que hay que hacer?
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A pesar de disponer del guidn orienta-
dor, de los objetivos, de la metodologia y
del dossier de materiales.

La actitud generalizada del alumno era
exigir que la profesora asumiera el papel
tradicional de dar respuestas a todas las
preguntas. Existiendo un permanente temor
a la evaluacién y al no encajar en el mo-
delo de trabajo, en el esquema de esta.

Asi, todas las iniciativas tomadas por
ellos que se salian de la bisqueda en pren-
sa, eran sometidas casi de continuo a la
opini6én evaluativa de la profesora, como
queriendo casi de forma permanente asegu-
rar el proceso que estaban por ellos mismos
desarrollando.

Se constataba por otra parte, que eran
precisamente esas iniciativas de bisqueda
de informacién, surgidas de la vivencia del
grupo, las que daban aliciente y motivacién
para hacer un buen trabajo. Existiendo un
espiritu de superar el guién proporcionado.

El alumno busca, esta acostumbrado a
una inercia de dependencia y el amparo
permanente del profesor, pero por otra par-
te una tarea que les genera inseguridad pero
que es a la vez, generadora de mayor gra-
tificacién e identificacién con el trabajo es
el experimentar las propias ideas e inicia-
tivas y llevarlas a cabo.

En todo este camino ;jqué papel asume
la profesora de Servicios sociales? Ya se
han apuntado algunas cuestiones, matizan-
do aiin mds indicaremos que en muchos
momentos ejercia un papel de contencién
de la angustia, de la confusién, clarifican-
do a través de preguntas, intentando hacer
pensar sobre lo que se iba haciendo. En
otros, la contencién iba dirigida hacia el
propio deseo de orientar al mdximo, acabar
pronto, dar soluciones sencillas y esquemas
ya elaborados.

Al igual que el profesor de ciencias tie-
ne como misi6n entregar a los nifios obje-
tos materiales con los que pueda trabajar
analiticamente y ayudarlos luego a elabo-
rar estructuras mentales sobre el mundo, y
el profesor de artes permite al alumno dar
forma exterior a los propios sentimientos
interiores acerca de la experiencia. En este
caso, se trataba de ayudar al alumno a ha-
cer una lectura critica y reflexiva de la rea-
lidad social de la que el mismo formaba
parte, en la que estaba de alguna forma
implicado o en algunos casos identificado.
Se trataba de obtener una nueva visioén del
mundo inmediato que no solo le ayudase en
las referencias a los contenidos de la asig-
natura, comprenderlos ya no de forma ais-
lada sino global, si no también y de paso
realizar un acercamiento emotivo distinto
hacia la problemitica social y el papel de
los servicios piblicos y del Trabajo Social.

De hecho muchos alumnos plantearon
entrevistas a profesionales del T.S. por pro-
pia iniciativa porque se cuestionaban como
verian ellos la realidad y como crefan que
estaban condicionados por ella. En defini-
tiva trasladaban sus interrogantes hacia
otras fuentes de informacidn vivas,

VALORACION DE LA EXPERIENCIA

La realizacién de este trabajo cubria con
creces los créditos pricticos destinados a
asignatura de Servicios Sociales.

Se comenzé su realizacidn, después de
unas clases teorico-practicas que situaron al
alumno. Durando la ejecucién del mismo
desde el mes de Noviembre hasta el 26 de
Febrero, tenjendo en cuenta que se inte-
rrumpieron las clases con las vacaciones de
Navidad. Dedicaron practicamente dos me-
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ses de trabajo intenso, ocupando dos ho-
ras por semana correspondientes a la asig-
natura, mas numerosas horas de tutorias y
de trabajo extra en biblioteca,

En ese proceso que como ya se ha in-
dicado antes, la profesora estuvo presente
atendiendo y orientando numerosas deman-
das de los grupos, se dedico una semana a
evaluar cada trabajo con un contacto mds
intenso y especifico con los grupos. Por lo
que se puede afirmar que se realizo una
evaluacidn continua de toda la dindmica.

A nivel formal la realizacién del traba-
jo constituia una parte fundamental del pri-
mer parcial de la asignatura. No obstante,
atn habiéndose realizando un seguimiento
cercano, quedaban algunas cuestiones a
nivel de hipdtesis o impresiones subjetivas,
por lo que se vio oportuno pasar un peque-
fio cuestionario en el que se recogieran di-
chas impresiones.

Dicho cuestionario contaba con 7 pre-
guntas y pretendia, tal y como se hace re-
ferencia anteriormente, valorar aquellos ob-
jetivos relacionados con la toma de con-
ciencia de la realidad, la experiencia vivi-
da en el grupo con los compafieros, orga-
nizacion del trabajo y el papel del profesor
en todo el proceso,

El cuestionario fue contestado de forma
andénima por 158 alumnos, destacandose los
siguientes aspectos:

1. Primera pregunta: Valora de 0 a 10,
en relaci6n al grado de interés (siendo 0 sin
interés y el 10 el maximo interés) los ma-
teriales aportados por el profesor (dos-
sier) como soporte de andlisis de las noti-
cias.
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Valoracién de

los materiales Porcentajes

0 1.3%

1 1.3%

2 3.2%

3 3.8%

4 9.5%

5 19.6%

6 27.8%

7 17.7%

8 10.8%

9 3.8%

10 1.3%

Total 100.0%

Comentario

En relacién a la primera pregunta qu
valoraba los materiales aportados, com
base para la realizacién del trabajo, se ob
tiene la siguiente informacién:

Un 81% de los alumnos hacen una va
loracidn media alta de los materiales, des
glosdndose estos datos desde aquello
19,6% que lo valoran con un 5 hasta 3,89
que lo valoran con un 9.

Se podria concluir que los materiale
han sido de interés, utilizados y que ha
cumplido con el objetivo que se pretendi:
con ellos.

2. Pregunta: ;Cuidl es tu grado de
acuerdo con las siguientes frases, siendo e
1 el minimo de acuerdo y el 5 el mdximo’

No sabe no contesta,

Muy en desacuerdo (MD)

En desacuerdo (DE)

. Ni de acuerdo ni en desacuerdo (n
A niD)

De acuerdo (DA)

Muy de acuerdo (MA)

W= O

ol



Aproximacién al contexto socio-politico de los servicios sociales a través de la prensa

2a) La lectura y el andlisis de las noti-
cias me han ayudado a conocer mejor la
realidad.

Andlisis noticias Porcentajes

1.3%
1.3%
7.0%
55.1%
35.4%

o e b o—

Total 100.0%

Del anilisis de los datos se puede co-
mentar que el 90.5% de los alumnos afir-
man que efectivamente la lectura y re-
flexién de las noticias es un buen vehiculo
de acercamiento a la realidad.

2b) La realizacién del trabajo me ha
ayudado a adquirir méds conciencia y sen-
sibilidad ante los problemas sociales.

Realizacién Trabajo Porcentajes
0 0.6%
1 1.3%
2 5.1%
3 11.4%
4 41.1%
5 40.5%
Total 100.0%

La gran mayoria de los alumnos un
81.1% valoran como muy positivo la rea-
lizacién del trabajo de cara a una mayor
sensibilidad y conciencia ante los proble-
mas sociales.

2c) El estudio de la prensa, revistas ...no
me parece necesario Como recurso o instru-
mento de formacién para el trabajador so-
cial.

Estudio de la prensa Porcentajes

0.6%
36.7%
40.5%
11.4%

6.3%

4.4%

th & Wi~ O

Total 100.0%

El 77.2% reconoce que es necesaria la
utilizacién de los medios de comunicacién
como instrumento importante para la for-
macién de los Trabajadores Sociales.

2d) El conocimiento de la realidad so-
cial a través de los medios de comunica-
cién social me parece importante de cara a
mi ejercicio profesional como trabajador
social.

Conocimiento a través

de medios Porcentajes
0 1.9%
1 3.2%
2 1.3%
3 15.8%
4 42.4%
5 35.4%
Total 100.0%

Al igual que ocurre en el caso anterior,
el 77,8% de los alumnos afirman que el
acercamiento a la realidad social a través
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de los medios de comunicacién les puede
ayudar en su prictica futura como profesio-
nales.

3. Pregunta: Para valorar la dindmica
interna del grupo indica:

— El n? de miembros del mismo.
— El n? de componentes que han traba-
jado de forma sistemadtica y asidua,

N*® de miembros Porcentajes

organizarse y trabajar todos sus miembro
de forma més sistemadtica y asidua, es de
cir se detecta que habia alumnos que n
estaban trabajando al mismo nivel qu
otros. Esta hip6tesis se verifica al analiza
los datos que nos indican, como los grupo
que estaban constituidos por 8 6 9 miem
bros son los que han experimentado un des
censo més considerable en cuanto a la pre
sencia y trabajo constante en los mismos.

Confirméindose una vez mds, uno de lo:
temores mds evidentes que experimentamo:
los docentes cuando planteamos las dindmi
cas grupales, es decir, que haya alumno:

1 0.6%
5 1.99% que permanecen de manera “camuflada® er
6 2.5% el grupo y que por un falso principio de
7 20.3% “solidaridad” entre ellos mismos no se evi.
8 65.2% i s
9 9.5% dencia al profesor la falta de responsabili-
dad de estos.
100.
Totl 09.0% 4. Pregunta: El reparto de las tareas
dentro del grupo ha sido:
Componentes trabajo 1. Muy equitativo.
asiduo Porcentajes 2. Equitativo,
3. Poco equitativo.
0 1.3% 4. Weda saitats
3 0.6% . Nada equitativo.
2 3.2%
3 3.2%
4 7.0% Reparto tareas Porcentajes
5 6.3%
6 19.6% 1 12.7%
7 19.6% 2 60.1%
8 34.2% 3 24.7%
9 51% 4 2.5%
Total 100.0% Total 100.0%

En relacion a la dindmica interna del
grupo, la profesora indica este interrogan-
te en base a las observaciones realizadas a
lo largo del proceso en el que se plantea la
hipétesis de que los grupos con mayor nu-
mero de miembros tenian dificultades para
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Sobre el reparto de las tareas, aunque
un elevado n® plantea que el reparto de las
tareas a nivel interno ha sido equitativo, es
de destacar que el 24.7% indica lo contra-
rio con lo cual volvemos a confirmar lo
comentado en la pregunta anterior.
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5. Pregunta: En general, en el desarro-
llo del trabajo, los miembros del grupo
;han respondido a los compromisos y res-
ponsabilidades adquiridos en el mismo?

1. Si
2. No.

Compromiso en

las tareas Porcentajes
0 0.6%
1 82.0%
2 16.5%
Total 100.0%

En lineas globales podemos concluir
como todas las interrogantes de la encuesta
que intentaban valorar la dindmica interna
en los grupos, nos ponen de manifiesto lo
comentado anteriormente. Por una parte, ha-
cen una valoracién muy positiva de la expe-
riencia, la consideran formativa, les favorece
la sensibilizacién y 1a toma de conciencia de
la realidad, pero por otra la variable personal
relacionada con la responsabilidad ante las
tareas, el nivel de compromiso con los com-
pafieros en los grupos de trabajo, evidencia
una contradiccidn, siendo dificil este punto
de controlar puesto que ni los mismos gru-
pos ejercen una exigencia hacia sus compa-
fieros, aunque es muy probable pensar, que
en aquellos mds numerosos la falta de pre-
sencia y constancia de algunos en el frabajo
haya sido fuente de conflictos importantes.

6. Pregunta: Segln tu opinién, el tiem-
po empleado en clase para hacer la practi-
ca ha sido:

1. Mis que suficiente
2. Suficiente
3. Insuficiente.

Tiempo empleado Porcentajes
0 0.6%
1 9.5%
2 51.3%
3 38.6%
Total 100.0%

La novedad del tipo de trabajo desbor-
dé el tiempo empleado en clase, teniendo
que utilizar horas extras y de tutorias, he-
cho que manifiestan un numeroso grupo, un
38.6%, aunque el 51.3% indican que fue
suficiente,no obstante si es posible afirmar
que este tipo de tareas, con la metodologia
que se plantea, necesita quizds de un ma-
yor espacio para la maduracién y asimila-
cidén de todo el proceso.

7. Pregunta: Respecto al papel desarro-
llado por la profesora elige la frase de las
siguientes que te parece que se ajusta mas
al mismo.

a)

1. La profesora me ha ayudado ha cla-
rificar y comprender lo que se debia hacer.

2. La profesora no me ha ayudado a cla-
rificar y comprender lo que debfa hacer.

Valoracion profesora Porcentajes
0 3.8%
1 77.2%
2 19.0%
Total 100.0%

b)

1. La profesora me ha motivado y
orientado en la realizacién del trabajo.
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2. La profesora no me ha motivado y
orientado en la realizacién del trabajo.

Valoracion de

la profesora Porcentajes
0 3.2%
1 78.5%
2 18.3%
Total 100.0%

Sobre el papel ejercido por la profeso-
ra, ya se hace alguna referencia en los pun-
tos anteriores, no obstante dados los resul-
tados, parece bueno resaltar en este tipo de
experiencias, la importancia de que el do-
cente este ilusionado y motivado por la
realizacién de actividades que implican una
metodologfa nueva para el alumno y un
esfuerzo creativo, por dar un sentido més
critico y participativo a la ya dificil y com-
plicada de por si experiencia docente.

ALGUNAS CONCLUSIONES

En primer lugar, destacar la importan-
cia para una profesién como el Trabajo
Social y desde la perspectiva de la asigna-
tura de Servicios Sociales, de contactar con
la realidad social de forma analitica y cri-
tica utilizando como medio o cauce para
ello la prensa. Se considera necesario plan-
tearse como objetivo el incitar al alumno a
una lectura asidua de ésta, que le permita
por una parte el conocer y por otra elabo-
rar su propia reflexion con respecto a ella.
Reflexién que se vera apoyada por las apor-
taciones que desde la misma materia y de
otras disciplinas ira recibiendo el alumno a
lo largo del curso.
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Como nos indica Fernando Savater
su libro “El valor de educar” la tarea ¢
docente implica el abrir en el alumno
deseo, el hambre por conocer, la motiy
cién... habrd que buscar férmulas para de
pertar ese hambre, cuestién que parece 1
legada a intereses de otros dmbitos de
ensefianza y que por el hecho de ser univ
sidad ya no nos corresponde la preocug
cién por las motivaciones, como si el alw
no que nos llega ya estuviera plenamer
capacitado y despierto al mundo y a s
avatares. Desde esta modesta aportacién
ha querido poner de manifiesto la impc
tancia que la diddctica y la preocupacic
por el como se trasmiten conocimientc
ideas y sensibilidades, debe ser tambic
una preocupacién clave del profesor ur
versitario,
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