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RESÚMEN

Los materialescurricularesconstituyenuno de los factoresdeterminantesde la
prácticaeducativa,puestoque son instrumentosbásicosde la organizaciónde las
tareasescolares;encuantosonun referenteusualenel quelos alumnosapoyangran
partede su aprendizajeescolar,a la vez quefacilitan la prácticadocentede los pro-
fesores.No obstante,paraque los materialescurricularesayudenen el aprendizaje
debencumplir una serie de requisitos.En este sentidoel artículocontienecriterios
y procedimientosde análisisy valoración de los materialescurricularesdesdedos
consideracionesbásicas:ladisposiciónde los contenidosqueposibilita a los alum-
nos percibir las ideasprincipales, a través de las característicasde su estructura,
contribuyendoa su mejorcomprensión;y la maneraqueesadisposiciónayudatam-
bién al profesoren la elaboraciónde susprogramacionesde aula.

AB5TIiACT

The teachingmaterialsrcpresentoneof the main factor in the school trainnig
sincethey areessentialtools in order to organizethe teachingduties, as they area
usualreferenceon whicb studcntsbasetheir school learningas wcll as a greataid
for the teachingpractice.Nevertheless,a numberof requerimentesshouldbe fulfi-
lled ifthe studentslearningis expectedtobesuccessfully.

In this essaywe suggestapproaches,analysisproceduresandassesmentof the
teachingmaterial from two considerations:the organizationof the constestwhich
allonsthe studentsto learnthe mainconceptsunderstandingof thesecontestandthe
way ir whichtUs organizationmay alsohelp Ihe teacher’slessonprogramming.
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1. Puntosde partida

Los materialescurricularesconstituyenuno de los factoresdeterminantes
de la prácticaeducativa.Estaapreciaciónes reconocidaen la LOGSE (Capt.
IV, art. 55 y 57.2)cuandoenunciaque se prestará«atenciónprioritariaal con-
junto de factoresque favorezcala calidady mejorade la enseñanza“conside-
rando” la elaboraciónde materialesdidácticoscomo elementosde desarrollo
del currículo».Además,es importanteresaltarque gran partede la actividad
escolarestáorganizadaen torno a la motivaciónprovocadapor el uso de los
materialescurriculares:el alumnodurantelasjornadasescolarescon frecuen-
cia tiene que leer, comprender,valorar criticamentela informacióncontenida
en los libros de texto y tratarde integrarlaen su estructuramental (Tapia, y
col. 1988: 7). Por otro lado, y desdeel punto de vistaeducativohay quecon-
siderarquela lecturaes un procesocomplejoqueva másallá de la recreación
de las formas gráficasy sonorasen palabras,la lectura se basaen la com-
prensión(Thorndike, 1917), lo que suponeun procesoneuronalque permite
pasardel lenguaje al pensamiento,de la gramáticacompartida,semántica,al
autoidiolecto(González:2001).

Así, y de manerasintética,se puededecirque leer suponebásicamente,a
través de la búsquedade información,el crecimientoen el efectoy la acción
de conocer,es decir, en el conocimiento,expresiónverdaderadel rendimien-
to, entendidocomo bagajefundamentalpara vivir, causade toda forma de
comportamiento.Estaacciónestá condicionadaen cierto modo por los pro-
pósitosdel lector respectoa lo quelee, lo queen el constructivismose llaman
conocimientosprevios. Ahora bien,aunqueen el ámbitoescolargranpartede
las lecturasque los alumnosrealizanes determinadapor susprofesores,en el
procesolector propiamentedicho es precisoque el alumnotome unadecisión
perceptiva,es decir,ponderequeno todaslas informacionesle resultanigual-
menteimportantes,sino queleede forma selectiva,de acuerdocon susobje-
tivos (López, 1986) y fija su atenciónen aquello que más le interesao valo-
ra. En este sentido existenestudios—como el realizadopor Bartlett (1930;
citadopor GarcíaMadruga, 1995: 62) en el que se confirma queel recuerdo
de un texto se centra fundamentalmenteen el significadoy no tanto en su
estructurasintáctica:«lo quehacemosal leer es comprendery nuestrorecuer-
do va a estardeterminadoporesoque comprendemos»(Ibídem: 62). Estaes
una manerade favorecerel aprendizajesignificativo (Ausubel, 1990: 48)
entendidocomo un procesomedianteel cual las ideasexpresadassimbólica-
menteson relacionadasde modo no arbitrario y sustancial—las ideas, como
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ya se ha anticipado,se relacionanconalgúnaspectoexistenteespecíficamen-
te relevantede la estructuracognitiva del alumno con lo que el alumno ya
sabeo conoce—,lo que implica necesariamenteque los materialescurricula-
resparaayudaral aprendizajedebenfacilitar y ampliarla capacidadde com-
prensión.

En consecuenciacon lo anterior, la importanciade valorar los materiales
curricularesradica,entre otrasrazonesen que son un referenteusual de los
alumnosparaapoyargranpartede su aprendizajeescolary en la complejidad
de los procesosen los que se apoyael aprendizajea partir de la lectura. En
suma,el aprendizajebasadoen textosescritosestásujeto a los siguientescon-
dicionantesbásicos:la predisposiciónpersonalante la lectura, los conoci-
mientosprevios que se tengansobreel tema en cuestióny las intervenciones
del profesorque oriente la actividada fin que las informacionesseancom-
prendidasy asimiladaspor los alumnos.En estesentido, el discursoque se
empleaen ellos inducea los alumnosa construirrepresentaciones,a poneren
marchasu imaginación,sobrelos contenidosde lostextos—y estoes reforza-
do encuantoquea la informaciónrelevantese le añadencondicionantescomo
estilo, figurasretóricas,esquemas,etc.— que, a su vez, influyen en la com-
prensión(Van Dijk, 1996: 11). Esasimágenesestáncondicionadas,de alguna
manera,por losconocimientoso ideasqueel al alumnoya tienede lo expues-
to y quepuede serevocado,enmayor o menor medida,por las características
del texto y especialmentela seleccióny disposiciónde los contenidos.

Por suparte,los conocimientosprevios que los alumnosposeensobrelas
informacionesy la manerade tratarlasen el texto predisponee influye de for-
ma decisivaen la eficacia de su comprensión,puestoque cadapersonatiene
unamanerapeculiarde entenderlos contenidosdesdesucapacidadde cono-
cer, convicciones,expectativas,prejuicios, etc. esto le permitesacarprovecho
de la lectura de una maneradeterminada.Por su parte,la disposiciónde los
contenidosen los textos también influye en su comprensióny recuerdo. En
estesentidoestudiosrealizadosporMeyer (1984-85;citadopor GarcíaMadru-
ga, 1995: 66) muestranque la estructurade los textos cuyafinalidad es infor-
mar y explicar, que tanto significadotiene parala educación,ponende mani-
fiesto la importanciade las relacionesentre los conceptosen el texto y la
disposiciónjerárquicade la información.Así, Meyer (Ibídem)explica queun
texto construidocon escasaconexión entrelas ideasse comprendepeor que
uno bien estructurado.Además,aPiadeque al disponerla información en un
texto se sigue,al menos,una de las líneas o manerasde ordenarcomo las
siguientes:
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— Enumeración: relaciónde unaseriede rasgoso componentesde un
mismo nivel de importancia,sobreun determinadoasuntoo tema.

— Secuencia:presentaciónde acontecimientossiguiendoun orden tem-
poral.

— Causación:presentaciónde la relación de causalidadentredos ideas,
lo quepermitedistinguir entrela sucesiónde causaso antecedentesa
efectoso consecuencias.
Comparación: análisisy contrastede semejanzasy diferenciasentre
dos ideasy acontecimientos.

— Respuestaa problemasque se planteanen el propio texto.
Descripción: informaciónsobrealgúntemaenunciandosuscaracterís-

ticasy rasgosmássignificativos.

Porsuparte,Landy (1985;citadopor Santandere Ripían, 1994)señalaque
la calidaddeun texto de carácterdidácticoestáen función de la adaptaciónde
la materiaquetrataalos destinatariosy las finalidadeseducativasquepreten-
de, e indicaqueen esteprocesoinfluyen, entreotras, los siguientescondicio-
nantes:

— La maneraen que se estructuraunamateriao ámbitode conocimiento
influye en la forma de disponerlay presentarlaen el texto, lo que a su
vez incideen la facilidad paraque seaaprendido.

— El soporteteórico de la materiaexpuestaen el texto influye en la orga-
nizacióndel contenidoy le da credibilidad,exactitudy transparenciaa
la lectura.

— Lascaracterísticasde los alumnosa los queva dirigido el texto condi-
cionanla selección,el nivel de conocimientosy el estilodel texto.

— Las finalidadeseducativasy las interaccionesentre el profesory los
alumnosquevana utilizar el material debetenerseen cuentaal elabo-
rar un material curricular,

Así, un texto con finalidad educativadebetenerunadisposiciónclaraque
permitaa los alumnospercibir las ideasprincipalesa travésde las caracterís-
ticas de su estructura,ya que ello contribuyea la mejor comprensiónde los
contenidos.Por consiguiente,si en un texto escolarla seleccióny secuenciade
los contenidosno estácuidadosamenteplanificaday expuestaes muy posible
quelosalumnostenganfallos de compresión,dificultadesparaidentificar con-
ceptosbásicos,problemaspararesuínire inclusoparalograr la representación
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mentaldel contenidoy, en definitiva, adquiriraprendizajessignificativos;pero
sobre todo, los predispondráa rupturas lógicas obligándolesa memorizar
aquellocuya secuenciano ofteceuna fuerzaconectivaque apoyesu propia
construccióndel conocimiento.

Ahora bien, los argumentosanterioresresaltanlas connotacionesdidácti-
cas que paralos alumnos tienen las disposicionesde los contenidosen los
materialescurriculares,si bienéstostambiénaportanfuncionesde ayudaa los
profesoresen: la elaboraciónde programaciones,enunciadode los objetivos
educativos,selecciónde las actividades,toma de decisionessobrelos espacios,
tiemposy agrupamientos,etc. Por todo ello resultade gran utilidad que los
profesoresconozcanprocedimientosdeanálisisy criterios de valoraciónde los
materialesque utilizan, conel fin de comprobarsi éstosfacilitan el llevar a la
prácticalasintencioneseducativas.

Por suparte,los procedimientosque puedenutílizarseparael análisisy
evaluaciónde los materialescurricularesson diversos, y uno de los más
aplicadosen la actualidad es el análisis documentaldel contenido
—A.D.C.----- (Pinto y Gález, 1996), puestoque es una técnica que permite
unadescripciónde tendenciaobjetiva, sistemáticay cuantitativadel conoci-
miento manifiesto en la comunicaciónescrita (Berelson, 1952); si bien,
cuandose trata de materialesdidácticosel análisisno tiene por qué seguir
estrictamenteel caráctercuantitativo, sino que el estudiode ese conoci-
miento debehacerse,básicamente,sobre la indagaciónde la eficacia del
texto desdela finalidad comunicativa,por lo que la citada técnica se torna
en la identificación sistemáticay objetiva de las característicasdel texto
(Holsti, 1969). En ambasmaneras,el ADC es de gran complejidady ha
conducidoa la elaboraciónde diferentesteoríasexplicativas.Así, aquellas
que otorgan un papel fundamentala los conocimientosque los lectores
aportandesdesi parala comprensiónde un texto, lo que obliga a que, en su
análisis,se incluyanorientacionessobrelos procesosde lectura,memoriay
comprensión(Kintsc y Van Dijk, 1978). Estosautoresindagany explican
cómo se codifica, construye,sintetizay transformala información, conclu-
yendoel hachode que la asimilaciónde lostextos se basaen proposiciones,
a modo de unidadesde representacióndel significado, y se percibe en el
texto como una red que se acomodaa reglas sintácticasexplícitas. Estos
autoresdistinguen,básicamente,dos nivelesen los textos: superficial—sin-
taxis—y macroestructurao semantema—significado—que el lector inter-
pretade maneracíclicay secuencial,medianteel agrupamientode distintas
unidadesdiscursivas.
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Otrosestudiosse interesanpor el análisisde los textos en relaciónconsu
significadocomo medio por excelenciade intención comunicativa.En este
sentidose han llevado a efecto estudioscomo los realizadospor Allport
(1942), Dollard (1935), Gottschalt(1945), Becker (1996) y Frazier (1978)
sobreanálisisdedocumentosque se refierenareflexionessobreun aconteci-
miento o tema específico;otras investigacionesrealizadaspor Kitsuse y
Cicourel (1963) tratansobreregistrosoficialesy documentospúblicos, y pro-
porcionaninformación sobre los significados y referenciasde los textos.
Tambiénun procedimientomuy difundidoes el testde Cloze (Taylor, 1953),
basadoen la supresiónperiódica de las palabrasen un texto, y elaborado
como instrumentopara calcular la efectividadde la comunicaciónde los
escritos.

En definitiva, si se tiene en consideraciónla complejidadde los procesos
cognitivosen los queincidende algunamaneralosmaterialescurriculares,en
la elaboraciónde criterios que sirven de pautaparasuvaloración,resultacon-
venienteno descartarninguna de las líneasde trabajo antescitadas,ya que
todasellasconsideran,en mayor o menormedida,que laflexibilidad es el cri-
terio básicoquedebetenerseencuentaen todo texto con finalidad didáctica,
y que ademásdebeatendera cuantoconfiguraal ámbito escolar,a las carac-
terísticasde los alumnosy, sobretodo, estaral serviciode las intencionesedu-
catívas.

Un procedimientoque puede contribuir a valorar la adecuaciónde los
materialescurricularesa la función educativaconsisteen definir criterios de
calidadde los textos queexpliciten estaflexibilidad y, basándoseen ellos,ela-
borar instrumentosútilesy de fácil aplicaciónpor los profesores—teniendoen
consideraciónquela dificultad parafijar criterios resideen queparaellostam-
bién habríaque determinarescalasu otros criterios de calidad—.Paradeter-
minar cuálesson algunos de estos criterios puedentomarsecomo referencia
inicial las indicacionesque sobrelos materialesimpresosse mencionanen el
documentosobreorientacionesparaelaborarel ProyectoCurricularde Ense-
fianza Secundaria(MEC: 1994):

Establecerel grado de adaptación al contextoeducativoen el que se
van autilizar.

— Detectarlos objetivoseducativosque subyacena dichos textosy com-
probarhastaquépunto se correspondenconlos establecidosen el cen-
tro y, concretamente,a los del grupodeterminadode alumnosa los que
se dirige.
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— Analizar los contenidos—conceptos,procedimientosactitudesy temas
transversales—que se trabajanpara comprobarsi existeunacorres-
pondenciaentreellos y los objetivos—lo que incide en aumentary
fortalecer la negativaparcelacióndel conocimiento—.

— Revisarlas decisionesde secuenciade aprendizajeque se proponen
paralos distintos contenidos—analizarla progresióncon la que se
organizanlos objetivosy contenidos,tanto ensu distribuciónentrelos
distintosciclos como en la organizacióninternadel ciclo—.

— Contrastarla adecuaciónde los criterios deevaluaciónpropuestoscon
los que se hayanestablecidoen el Proyectocurricularde etapa.

— Analizar lasactividadespropuestasparacomprobarsi cumplenconlos
requisitosdel aprendizajesignificativo.

— Atendera que aparezcanactividadesdirigidas a los distintosmomen-
tos del procesode enseñanzay aprendizaje,y a los distintos ritmos y

nivelesde aprendizaje.

2. Los procedimientosde accióncomo técnicasde uso

Los procedimientosque aquí se proponenparaelaborarcriterios de valo-
raciónde los materialescurricularesincluyenel análisisdel ámbitode aplica-
ción y laselecciónde las técnicase instrumentode indagación,todosellos se
aclarana continuaciónparadejarpaso,en el siguienteapartado,a la concre-
ción de la propuestade elaboraciónde criterios de valoraciónde materiales
curriculares.

a) El análisis del ámbitode aplicación

El análisisde ésteámbitose haconsideradodesdeunadobledimensión:la
finalidad y usode los materialescurricularesy las característicasde los alum-
nos como sus destinatariosdirectos.El primer aspectohacealusióna que en
la elaboraciónde criterios se debeprocurardetectarsi los textos, elegidosy
determinadosenun centroescolar,facilitan, aclaran,profundizane ilustran las
finalidadeseducativasrecogidasen losproyectoscurricularesde la etapa,ciclo
y áreatemáticaa la que se hacereferenciaparaque propicie la interacción
didácticay facilite la comprensiónde los contenidoseducativosqueestostex-
tosapoyan.En el segundoaspecto,la particularidadde los destinatarios,cabría
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considerarlas característicaspsicoevolutivasde los alumnos,suentornofami-
liar y socialy teneren cuentalas peculiaridadesdel centro escolar.

Antesde pasaraexponerlosprocedimientosderevisiónconcretosqueaquíse
sugierense handeterminadounaseriede unidadesde análisis,fijadas a modo de
indicadoresde calidad,quetienenporfinalidadservirdereferentealaelaboración
de los criterios conlos quese haránlas valoracionesoportunas(Benaventey otros,
1994: 14). Los indicadoresexpresano describenun aspectode la realidadeduca-
tiva y, a travésde su análisis,permitenemitir juicios sobresu significadoy fimda-
mentarlas decisionesde mejora(Casanova,1992)de los materialesvalorados.En
pretendidacoherenciacon laestructuradel curriculo escolarlos indicadoressuge-
ridos, todosellos de carácterdididáctico,sonlos siguientes:

— Objetivos.
— Contenidos.
— Actividades.
— Recursos—ayudasy formato—.

Habríaquematizarquela selecciónde indicadoresde calidadsiemprepre-
sentadificultades y es controvertida(Elliot, 1992) por la complejidadque
suponeverificarlos o refutarlosconconcrecionesprácticas,lo queimplica que
las previsionesde mejorade los materialescurricularesque se hagan desde
ellos sólo puedenser consideradascomo recomendacionesque partende un
procesodereflexiónsobrelaprácticaeducativay del respetoaotrasopiniones
y modosdehacerPor suparte,y sin detrimentode lo anterior,loscriterios que
se hanelaboradopartiendode estos indicadorespretendenconstituir instru-
mentosparavalidar la eficaciay eficienciade un material curricular, es decir,
con su aplicaciónse pretendepercibir silos materialesson útilesparala fina-
lidad que se pretende:contribuira la mejorade los aprendizajesescolares.

b) La selecciónde lastécnicase instrumentosde indagación

Lastécnicase instrumentosde indagaciónque se sugierenson las siguientes:

b.l) El análisisde contenido

Se entiendecomo unadescripciónobjetiva,sistemáticay cua/itativa del
contenidocon el fin de realizarinterpretacionesy formular, a partir de los
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datosobtenidos,inferenciasreproduciblesy válidas quepuedanmejorar los
textos (Pintoy Gález, 1996: 31). De estemodo,a la complejidadde diluci-
dar los mecanismosde elaboraciónde los textos de finalidad educativase
añadenlas dificultadesderivadasdel contenidoo asuntodel que trate y en
el que interactúan,como se ha apuntadoanteriormente,el ámbito temático
en sí, la perspectivadel escritor, la finalidad comunicativay la actitud del
lector.

Juntoal procedimientoo técnicadel análisisdel contenidohayque consi-
derarademás,el esfuerzode observacióny reflexión que tiene que realizar
quienelaboracriterios de valoración(Pinto y Gález, 1996: 53) y que esencial-
menteson la compresióny la interpretación.Por comprensiónse entiendeel
trabajode observaciónqueprecedey requierela intervenciónde los sistemas
de percepción,atencióny memoria,a las que se añadenoperacionesde infe-
renciay losconocimientosprevios. En la interpretación,comomomentoclave
del citado A.D.C., intervienenbásicamentelos procesosde relaciónentre la
informaciónexplícita y los hechoso realidad, lo que suponeentendera qué
acciónde la realidaddalugar el enunciadolingtiístico —opinión, descripción,
explicación,etc.—. En definitiva cuandose valora un material curricular el
analistatieneque integrarel propio conocimientoy posturapersonalsobreel
temaconlamateriaquetratael texto,ademásdebeconocera los destinatarios
—los alumnos—,y cómodisponerlos contenidosparaque seanentendidosy
aprendidos.Es decir,paraelaborarcriterios de valoraciónde materialescurrí-
cularesdebesaberseintegrarla informacióncontenidaenel texto con losobje-
tivos y finalidadeseducativos.

Teniendoen cuentalas consideracionesanteriores,y a modo de síntesis,
en el análisisdel contenidoqueaquí se sugierese asignaa cadaindicadorde
calidaduna serie de criterios que guien y .orientenel procesode valoración
del material. Con esta técnicase pretendedescribiry valorar los contenidos
que estánpresentesen las informaciones—conceptos——,en las accionesque
facilita la información—procedimientos—y en los contenidosquecontienen
pautasdirigidas hacia implicacionesy derivacionesde los aprendizajes—
actitudes—.

En la realizacióno puestaen prácticadel análisisdel contenido,comotéc-
nica eminentementedescriptiva,se sugierenlas pautasde acciónsiguientes:

— Precisión del objetivo que se pretendeconseguir.Su aproximación
definidora clara y concisa,condiciona, en gran medida, el resto del
procesode validacióndel material.

187 Revista Complutense de Educación
Vol, 12 Núm. l (2001): 179-212



Félix E. González Jiménez, et al. criterios para valorar materiales curriculares: una propuesta .. -

— Determinaciónde las unidadesde análisis, los núcleosbásicosde signi-
ficado: objetivos, contenidos,actividadesy recursosde valor didáctico.

— Determinaciónlos criteriosde análisis, clasificaciónde los elementos
de significación—indicadoresde calidad—paraaplicara las unidades
didácticasy materialen suconjunto.

— Elecciónde laspersonasque realizan las validaciones: profesoresu
otros profesionalesde la educacióny los propios alumnos.

— Interpretaciónde los datosy elaboraciónde las conclusiones,desdeel
análisisde las respuestasque se obtengande la aplicaciónde los dis-
tintos criterios.

— Elaboraciónde unapropuestademejoradel textoorientadaa /aprác-
tica educativaque contemplela modificación de aquelloscontenidos
—de concepto,deprocedimientoy de actitudes—y que resultende la
aplicaciónde los criterios de valoracióno análisisde los materialesy
sugerenciasde mejora.

b.2) LasAnotaciones

Otra técnicade valoraciónque complementael análisisdel contenidose
refiere a las anotaciones.Con esteprocedimientose ofrece la oportunidadde
recoger,de maneraespontáneay directa,las opinionesdelas personasquerea-
lizan la aplicaciónde los criterios de valoración—profesores,alumnosy otros
profesionalesde la educación—.Todos ellos podrán emitir sus opiniones,
dudas,desacuerdos,hacercomplecionesal texto,y otrasvaloraciones,desdela
consideraciónde que los materialescurricularesson un instrumentode apoyo
del procesode enseñanzay aprendizaje.

c) Los instrumentosdevaloración

Una vez elegidasla técnicade análisisde contenidoy de anotacionespro-
cedeconcretarel instrumentoo herramientade intervencióncon los quesc ha
de incidir en el uso sobrelosmaterialescurriculares.El sugerido,en este caso,
es el cuestionarioya quese adecuaa las técnicasseleccionadas.El cuestiona-
río consisteen un conjuntodc preguntasquese consideranrelevantesparares-
pondera los criterios de evaluaciónquedesarrollany aclarancadauno de los
indicadoresde calidady debeser aplicadotodo el material que vaya a valo-
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rarse, Con la aplicacióndel cuestionadose pretenderecogerla información
precisaparaelaborarconclusionesque favorezcanla mejorade los textos y,
por consiguiente,los procesosde enseñanzay aprendizaje;y, consecuente-
mentedel conocimientoadquirido.La elaboracióndel cuestionariopuederesu-
mirseen los siguientespasos:

Descripciónde la informaciónquese necesitaobtener.
— Redacciónde las cuestiones.
— Ordenaciónde las cuestiones.

Concrecióndel procedimientopararesponderlas:formuladoescrito.
— Redacciónde las instrucciones.

Especificaciónde los criterios parainterpretarlo obtenido.

Las valoracionesque se obtengande la aplicaciónde cuestionariosa los
diferentesagentestendránun caráctercualitativo y deberáncontrastarsecon
entrevistasindividualesparaverificar los datos recogidos,lo que permitirá
aglutinarmodificacionesconcretascomopasoprevio a la elaboraciónfinal del
materialcurricular.

3. La elaboraciónde los criterios de revisión de los materiales

La concreciónde las Valoracionesde los materialescurricularesmediante
la aplicacióndecriterios consisteen describi, r contodalaclaridadposible,lo
que se quierevalorar (Popham,1983: 130). Los criterios se elaboraranpar-
tiendode los indicadoresde calidadque, en este caso,son: objetivos,conteni-
dos,actividadesy recursos,todosdesdela consideraciónde suvalor didáctico.

a) Requisitospara suelaboracion

La redacciónde cadacriterio es claveparaJa valoracióny Ja revisión de
los materialescurricularesy lo es,comoya se ha indicado,porqueaplicar los
criterios exige considerla entidadde éstosen función de que son instrumen-
tos de cierta forma de mediday es imprescindible la existenciade homoge-
neidadentreellos y la magnitudde medir, así como la calidad,a suvez, del
criterio a usar—la apreciaciónde la calidad,conceptoescurridizo,impone la
de los criterios paraapreciarla,lo que sólo permitedifíciles aproximaciones
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cualitativas—.Así, y a modo de ejemplo, se enuncianalgunos requisitos
(Casanova,1992) que se debenteneren cuentaparasuelaboración:

— Comprensión:que los términosy expresionesseanentendibles,llanos
y deuso común.

— Claridad:que el enunciadosea directo y descriptivoy evite expresio-
nesambiguas.
Concisión:queel indicador, comocriterio, recojaunasituacióndefini-
da a evaluar—el criterio como norma,sirve parajuzgar; el indicado<
meramenteseñala: el indicador preccdeal criterio, cuya aplicación
puedeorientar—.

— Operatividad:que el indicadorpermitaobtenerinformaciónadecuada
paratomardecisionesy mejorarel material si fueranecesario.

En la valoración de los materialescurricularcses importanteacotar las
cualidadesmásnecesariasy significativasdel texto que se pretendeevaluar

b) Loscriterios de valoracion

Si se tieneenconsideraciónque la función esencialde los criterios consis-
te en una forma de descripciónlo que se pretendevalorar, en la redacción
correspondientedeberánfigurar especificacionesVerbalesO enunciadosde tal
maneraque,al leerlos,se puedaformaruna ideasobrelo quese pretendevalo-
rar (Pophem,1993: 163) e incluso sobrequé debehacerla personaquerealiza
las valoraciones.En estesentido,a continuaciónse exponeuna seriede cues-
tiones queespecificancriterios de valoracióny queestánvinculadasa cadauno
de los indicadoresde calidadya mencionados.En definitiva, de lo que se trata
es determinarcon qué grado de claridad con los criterios se explica el ámbito
sobreel que se pretendenhacerindagaciones,así como la finalidad concreta
que se deseaconseguirmatizadaen sugerencias,de realizarmodificaciones
oportunasde los materialescurriculares.Estoscriterios son los siguientes:

b.1) Criteriosparavalorarel indicadorsobrelos objetivos

Paraelaborarcriterios sobrelos objetivos de formación es precisoconocer
que éstosproporcionaninformaciónen relacióncon los contenidos,las destre-
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zasy procedimientosde accióny las actitudesque se pretendequelos alum-
nosalcancen,logro conseguidocon el estudiodel temaenunciadoen el mate-
rial curriculara valorar.Entre las funcionesque cumplenlos objetivos en un
texto de formación,destacan:

— Despertarel interéshacia el estudio, puestoque al destinatariose le
puedeexponerdesdeel principio lo quese esperaqueconozcaen cada
unidadtemática.

— Fijar la atencióndel destinatario,ofreciéndolesreferenciasparadiscri-
minar los contenidoso informacionesindispensablesen la compren-
sión del temaplanteado.

—~ Precisarpautasparaevaluarlo comprendido—conocimientoadquirido
o matizadoa partir del estudiodel texto—, unavez determinadolo que
se esperabadel destinatariouna vez leído y trabajadoel material.

— Constituir unaguía paraqueel desarrollode contenidosy actividades
se ajustena los fines quese persiguen.

La formulacióncorrecta—lo queno quiere decirinflexible par los nece-
sanosajustessucesivos—de los objetivos es muy importanteporqueorienta
sobrelas pretensionesdel texto.Paraello, entreloscriterios sugeridosparaesa
formulaciónestarían:

— Utilizar un lenguajecercanoal destinatario,que exponga,de manera
clara, la intenciónformativa.

— Exponerunasolapretensiónen cadaobjetivo.
— Mencionarsólo las finalidadesmásrelevantes,unarelaciónextensade

objetivosabrumay confundeal destinatario.
— Recogerdistintos aspectosdel aprendizaje:adquisiciónde conceptos,

decompetenciaso procedimientosy de actitudes,evitandocentrarseen
la acumulaciónde datos,ya que propiciaun aprendizajesólo de tipo
memorístico.

-- Establecermetasconcretasque seanalcanzables,para no generarfal-
sasexpectativas.

-- Quepuedanserevaluadoso valorados.

Lo que sepretendecon esteindicadores quese valore si en la formula-
ción de los objetivosestá expuestade maneraclara la finalidad de lo quese
pretendealcanzar con el material curricular En caso contrario, debenreali-
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zarse las mod¼cacionesqueseconsiderenoportunasen el texto, teniendoen
consideraciónel ámbitotemático, los destinatariosy la finalidad de la activi-
dadformativa a la queapoya e/texto,y convienequeproponga otros objeti-
vosqueparezcanoportunostambién.

b.2.) Criteriosparavalorarel indicadorsobreloscontenidos

En estecaso,parala elaboraciónde criterios, se debeteneren cuentaque
los contenidos—como conocimientos—hacenalusiónal tema o asuntoque
trata el material curricular y que puedenser analizadosdesdelos aspectos
siguientes:

• La secuenciadel discursohacereferenciaa la estructuray disposición
de las ideas;puestoque el ordeny las relacionesentreellas puedefaci-
litar o dificultar lacomprensióndel texto.Cuandose sigueel ordenlógi-
co dela naturalezade la materiase ayudaa establecerrelaciones,a dis-
criminar informacionesrelevantesy a propiciarel recuerdode lo leído.
Entre los recursosexpresivosque permitenorganizarla secuenciadel
texto se encuentran:

— La secuenciainductiva quepartede lo concretoy particulary lleva
al lector, progresivamente,a establecerconclusionesmásgenerales.
Es especialmenteútil cuandola personatiene experienciaconcreta
sobrelos temasquetratanel texto,perotienedificultadesparatras-
ladar lo leído a otros contextos.La secuenciadeductivacomienza
con los conceptosmásgeneralesy continuaconinformacionescon-
cretas.Es másfácil entenderun discursoexpuestode forma deduc-
tiva cuandose analizanlas causas,las consecuenciaso las implica-
ciones de una situacióncomo, por ejemplo, las implicaciones
económicasdeun conflicto bélicoen un paísconcreto.

• La disposicióncorrecta de los contenidosayudaa comprendery a fijar
las ideasordenadasy relacionadaslógicamente.Los criterios sugeridos
paraes disposición,en este casoes necesarioque:

— La selecciónde los contenidosesté en concordanciacon los objeti-
vos y finalidadesdel texto.
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— Se sigaun ordeno secuencialógicaque facilite el entendimiento.
— Los contenidosseanexpuestosde maneraprogresivacon relacióna

la dificultad de comprensión.
— Se tengaen cuenta,fundamentalmente,los contenidossobrecon-

ceptos,procedimiento,destrezasy actitudes—todo lo cual se ínte-
gracon el conocimientocomocausa—,buscandoequilibrio en cada
unidadtemática.
Estén actualizados,reflejando e incluyendoprácticasy tendencias
actuales.

— Las informacionesde carácter«técnico»esténexpresadasde mane-
ra que puedansercomprendidasconfacilidad.

— Los títulos y encabezamientosde los apartadoshaganreferenciaa
los contenidos.

— Los resúmenesrecojanlas ideas más relevantesy básicasdel texto
al quehacenreferencia.

— La cantidadde informacionesparaentenderlos conceptosbásicos
sea suficiente, y no excesivao insuficiente, parael objetivo pro-
puestoy el tiempo previsto.

— Se identifiquen en el texto erroresde conceptosexistentes.
— Se identifiquen en el texto las posiblementeconfusas.

Lo quesepretendecon estoscriterios es quese indique si seda respues-
ta a todoslos asertosanterioresy si el materialcurricular queseanalizafavo-
rece el procesode enseñanzay aprendizaje.Convieneespec~ficarlos comen-
tariosy añadir cuantassugerenciasseconsiderenoportunas.

b.3) Criteriosparavalorarel indicadorsobrelas actividades

En estecasose pretendecontrastarsi desdela forma de disponerlos con-
tenidosen los materialescurricularesse favorecela reflexión, la asimilación
de conceptosy la puestaen prácticade procedimientosmetodológicospartici-
pativos, actividadesque propicien la adquisiciónde aprendizajessignificati-
vos. Paraello se han elaboradoun conjunto de indicadoressobretemasrela-
cionadoscon la intencionalidadimplícita que, parcialmentemanifiestaen la
forma de disponerlos contenidos,predisponeal alumno favorablementeante
el texto. A modo de ejemplo,se exponenlos siguientes:
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— Las frases temáticas,o grupos de palabrasvinculadasde manera
establey conpreservadosentidoque sirvenparaenlazarlos concep-
tos e ideas en la estructuraglobal del texto. Como, por ejemplo,
«Recordaréisque...»,«Al igual que en...», «Apoyándonosen...pode-
mos agregar..», «Estoes distinto a... porque...»,etc. Se utilizan al
inicio del párrafoy sirven para introducir un tema, lo que facilita la
identificación de las ideas más importantes,ayudaal lector a dife-
renciar las ideas fundamentalesde las secundariasy disponera su
conexión.

— Laspreguntasen el textoponende manifiestolas semejanzasy dife-
renciasentrelo que se suponequeya se sabey lo que se pretendeque
se aprenda.Debenhaceralusióna actividadescotidianas,a interesesy
experienciasde losdestinatarios.

— Las actividadesson instrumentosmuy valiosos para conseguirlos
objetivos marcados,puestoque constituyenpropuestasde trabajopara
que losparticipantesapliquenlos contenidospropuestos.Lasactivida-
despermitenafianzarlosconceptosexpuestosen el contenidodel tex-
to, ademásde propiciar la consecuciónde los objetivosmedianteel
desarrollode habilidades,destrezasy estrategiasde transferenciay
aplicación.

Por otro lado, hay que destacarque el tipo de actividadesdebeestaren
correspondenciacon los principios metodológicos,principios que promueven
el aprendizajesignificativo como se proponeen los ProyectosCurriculares.
Así se pretende:

— Partir del nivel de desarrollodel alumnoy de susaprendizajesprevios.
— Asegurarla construcciónde aprendizajessignificativos a travésde la

movilización —parapropiciar la requilibraciónexigida en el progreso
del conocimiento—de sus conocimientosprevios y la memorización
comprensiva,lo que llevará al consiguienteavanceen el rendimiento
escolar

— Posibilitarque los alumnos realicenaprendizajessignificativos por sí
solos.

— Proporcionarsituacionesen las que los alumnosdebanactualizarsus
conocimientos.

— Favorecersituacionesde aprendizajequetengansentidoparalos alum-
nos, con el fin de queresultenincentivadoras.
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— Potenciarsituacionesde aprendizajeque exijan una intensa actividad
mental del alumno que le lleven a reflexionary ajustificar sus actua-
ciones.

— Promoverla interacciónen el aulacomomotor del aprendizaje.

La finalidad de las actividadesquese planteenen los materialescurricula-
res debedirigir apropiciarquese lleve a caboun procesode enseñanzay de
aprendizaje,procesoquesealo másajustadoposiblea las necesidadesy mane-
ras de aprenderde cadaalumno;y todo ello adecuándosea la naturalezade la
materiade la quetrate; en buenacoincidenciaconel conocimientoy la comu-
nicación que llene el procesode la actividaddidáctica.

Además,el tipo de actividadespropuestasdebeteneren cuentalos pro-
cesosevolutivos y de pensamiento—como acción de conocer—de los
alumnosdestinatariosde los textosy, en especial,la influencia de la expe-
riencia e ideaspreviasy las barreras,como ruidosparael aprendizaje:en el
primer caso resultaráútil que los alumnosencuentrenactividadesque les
animena revisarsuspuntos de vista, a discutir y contrastarloscon el enfo-
que que le proporcionael texto; en el segundocasose debecuidar la redac-
ción e instruccionesde los enunciadosde las actividadesque eliminen las
inferenciasnegativasy evitenlas interpretacioneserróneasque suponganun
obstáculo parael desarrollo de la actividad y la adquisicióndel conoci-
miento.

Por otro lado, habríaque consideraralgunostipos de actividadesde for-
mación enlos que los materialesson usados,como:

• Actividadesdeensayoo respuestalibre quehacenmenciónacuestiones
en las que no hay una única solución.Algunasactuacionesque propi-
cian las actividadesde ensayoo respuestalibre son:

— Comparacióny contraste, semejanzasy diferencias,ventajase
inconvenientes.

— Crítica y evaluación,adecuación,correccióno importanciade una
situación,razonesparaafirmar o refutar los argumentos.

— Relacionesdecausalidad,causao efecto,origen y consecuencia.
— Determinaciónde la finalidad o propósito, del autor al organizar

una actividad.
— Generalizaciónde los datoso informaciones.
— Aplicación de normas,princí~ioso reglas.

195 Revista Complutense de Educación
Vol. fl Núm. 1(2001): 179-212



Félix E. González Jiménez.et al. Criterios para valorar materiales curriculares, una propuesta -- -

— Resumen,tomar lo esencialde un argumentoamplio de la manera
másbreve posible.

— Formulaciónde nuevascuestiones,problemaso métodosque impli-
que la originalidady lacreatividado descubrimiento.

— Planteamientode resoluciones,indicar la vía, camino y método a
seguirpararesolverla dificultad ofrecida.

— Interpretacióno comentariode un texto,analizandolas ideasque
contiene,sus implicaciones,consecuencias,etc.

— Interpretaciónde tablaso gráficos.
— Ejemplos,parailustrarideas,conceptos,etc.

• Pruebasobjetivas exigen una contestaciónbreve y exactaque normal-
mentese señalacon unapalabra,número o indicación como opción
correcta.Puedenser:

— Pruebasdeselecciónde respuestadedoble alternativa:Se presenta
un enunciadosobreel quese debeemitir un juicio, señalandounade
las dos alternativasque se ofrecen,quetienen siempreun carácter
exeluyente.

— Pruebasde alternativa múltiple: Se suelenofrecerde tres a cinco
posibilidadesde respuestaentre las que deberáencontrarsela res-
puestao respuestascorrectasa la cuestiónplanteada.Cadaindicador
se componede unaproposicióninicial, unarespuestacorrectay dis-
tractoreso alternativasincorrectas.

— Pruebasde asociación: Se tratade establecerunadeterminadarela-
ción lógicapor gruposde elementosreunidosen dos o más térmi-
nos, números,símbolos,frase,etc.
Pruebasde ordenación: Estetipo de pruebasrequiereque la per-
sonasecuencieuna serie de elementospresentadossin organiza-
ción.

• Solución deproblema: Es un tipo de actividadquerequiereque se ana-
licen y busquensolucionesa un casoreal o simuladoparallegar a extra-
er conclusionesqueseanaplicablesa otrassituacionessimilares.Puede
realizarsede maneraindividual, pero es aconsejablequese trabajepos-
teriormenteen grupos,puestoque la discusióny el debateenriquecey
amplía las posibilidadesde aprendizaje.La solución de problemas
requiereun procesoprevio de elaboración,tanto del temacomo de las
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instruccionesde trabajo,y una previsión de las posiblesrespuestaso
alternativasquepuedanofrecerse.
La redaccióncorrectade las actividadesfacilita a los alumnosel que
elaborensus propiasexplicacionesy generenestrategiasy procedimien-
tosde actuaciónqueles ayudena comprenderlos conceptosteóricosdel
tema y a que adquieranuna basesólida paranuevosaprendizajes.Por
ello, su diseñoy desarrollodebenestarcuidadosamenteplanificadosy
ubicadosdentro del procesoglobal de aprendizaje.Los criterios sugeri-
dosparaestosfines de las actividadesdebenser:
— Adecuadasal temay a las característicasde losde los participantes

(intereses,experiencias,etc).
— Útiles paraevaluarlos objetivosenfunción de la eficaciadelapues-

ta en prácticade las actividades.
— Válidas parapropiciar el desarrollode los contenidosreferidosa

conceptos,deprocedimientosy de actitudes.
— Pertinentesparaquelos alumnosse sientanagentesprincipalesde la

actividad,y el profesorsea orientadory facilitador, sin dar respues-
tasdefinitivas y finales.
Favorecedoresde la iniciativa de los alumnos,iniciativa que induce
a la exploración,la reflexióny la crítica constructiva,sin bloquear
inicialmentesu participación.

— Un amplio repertoriode actividadesvariadasy en las que se consi-
derandiversosprocesosde pensamiento,como:
• Enunciar describir,nombrar,enumerar,resumir, etc.
• Ponerejemplos,interpretar,resumir, relacionar,comparar,etc.
• Analizarconceptos.
• Distinguir hechosde hipótesis,causasde efectos,ideas funda-

mentalese ideassecundarias,comparaciones,clasificaciones.
• Sintetizare interrelacionarideasy conceptos.
• Enjuiciar ideas, métodos,situaciones,etc., justificandolas res-

puestasofrecidas.
• Aplicar conocimientosasituacionesconcretas.
• Solucionarproblemas.

— Permisivasparapasar,de la maneramásnaturalposible,de lo fácil
a lo difícil.

— Propuestassobresituacionesde carácteropcional, parapoder ser
realizadasdependiendodel nivel de dificultad y de la situaciónper-
sonal de cadaalumno.

197 Revista Complutense de Educación
Vol. 12 Núm. 1(2001): 179-212



Félix E. González Jiménez, et al, Criterios para valorar materiales cu,riculares: una propuesta

— Tomadascomo referentesde unagamavariada de contextosque
faciliten la funcionalidady la transferenciadel aprendizaje.

— Favorecedorasdel equilibrio entreel trabajo individual y el trabajo
en grupo, facilitando la comunicaciónde ideas, la valoración de
puntos de vista diferentesen el debate,el enjuiciamientode proce-
sos de solución,etc.

— Propiciadorasdel uso de materialesde apoyo: otros textos, prensa,
noticiarios, circulares,etc.

— Oportunasparadar instruccionesprecisassobresupropio desarrollo.
— Indicativas del tiempo aproximadode la puestaen práctica de las

actividades.
— Intercaladasentrelos contenidos.

Complementariasy aclaradorasde los contenidos.
— Fácilmenterealizablesen el tiempo del quese disponga.

Entre otros indicadoresque permitenvalorar las actividadesincluidasen
los materialescurricularesse puedecitara los momentosen quese incorporan
en el procesode formación.Criterios paravalorar este indicadorpodríaser:

• Las actividadesiniciales, útilespara quelos alumnos:

— Expliciten y exterioricensus ideaspreviassobrelos contenidosque
se vana tratar conposterioridad.

— Compruebenla necesidadde trabajaresoscontenidosy se predis-
ponganfavorablementeparael aprendizaje.

— Verifiquen que los conocimientosque poseenno son los másade-
cuadospara tratar esas situacionesy que, por tanto, deben ser
ampliadoso transformados.
Elaborencambiosen sus esquemasde conocimiento.

• Lasactividadesdedesarrolloy estructuraciónsirvenparaquelos alum-
nos:

— Tomencontacto,ponganen prácticay asimilenlos contenidos.
— Reflexionensobrela utilidad y aplicaciónde los contenidosa otras

situaciones.
— Comparensus conocimientosanteriorescon los nuevosy ponderen

las ventajasde incorporarlosa suexperienciapersonal.
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— Produzcanel cambio deseadoen sus pensamientosy conocimientos
mentales,como consecuenciadeincorporarnuevoscontenidosa los
que yaposeían.

• Las actividadesde aplicacióny profundizaciónutilizadaspara que los
alumnos:

— Apliquenaotras situacioneslos nuevosconocimientosadquiridos.
— Reflexionensobresus propiosjuicios respectoa los contenidostra-

tados.
— Amplíen el conocimientoconseguidopara aplicarloa nuevassitua-

ciones y contextos.

• Las actividadesde evaluaciónquesirvenpara que los alumnos:

— Conozcanel grado de los aprendizajesquehan adquirido.
— Percibanla utilidad del trabajo realizadoy lo quehanaprendido.
— Verbaliceny contrastensus conocimientossobreel tema.
— Detectenerrores,inexactitudesy fallos en sus conocimientossobre

el asuntotratadoen el texto.
— Puedanreforzaraprendizajes.

Con estoscriterios sobre lasactividadesincluidas en los materiales curri-
culares sepretendequese valore si los procedimientosexplicadosen el texto
darfican el camino medianteel cual los alumnospuedanrealizar lasactivida-
despropuestasy, en consecuencia,alcancen los objetivos educativosfijados,
teniendoen consideraciónla etapaeducativa, la materiay el tiempodisponible.

Además,durantela revisión sesolicitará quese verfique si con las activi-
dadessepotenciael desarrollo de los contenidos,de los procedimientos,las
capacidades,destrezasy estrategiasde los alumnos,Ytodoello desdela consi-
deraciónde que lasactividadesconstituyenpasosconcretosdelprocesoforma-
tivo con el quesepretendefavorecerla consecucióndelos objetivoseducativos.

b.4) Criteriosparavalorarel indicadorsobrelos recursosde sentidodidáctico

Los criterios con los que se pretendevalorar los recursosde significado
didáctico que se incluyen en los materialescurriculareshacenalusióna las
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maneraso procedimientossingularmenteadecuadosparaenseñary, por consi-
guiente, son en sí facilitadoresdel aprendizaje.De maneraresumida,en los
textos de formación se puedenconsiderarcomo recursosque favorecenal
aprendizaje—didácticos—los siguientes:

• Los esquemasofrecenuna visión resumida, gráfica, jerarquizaday
secuenciadade los contenidosmás relevantesdel tema. Setrata,por tan-
to, de una red que presentalas relacionesentre las ideasy conceptos
fundamentales,lo quefacilita la recuperacióny el recuerdode lo apren-
dido. Hay diversostipos de esquemascomo: cuadros,llaves,diagramas,
mapasconceptuales,de contenidos,etc.

• El resumenrecogelas ideaseseíicialesde un texto con brevedadde tér-
minosy precisión,relacionándolasy dándolasun sentido; se puederea-
lizar por capítulo, por apartado,etc. Por tanto, cuandosc introducen
resúmenesel objetivo quese persiguees queel lector recuerdelospun-
tosclave de la unidaddidáctica.

• Las ilustracionesy gráficos. Son elementosvisualesque ayudana la com-
prensióndel texto;puedenadoptarformasmuydiversas:dibujos, fotos,cua-
drosestadísticos,diagramas,mapas,organigramas,redes,etc.y constituyen
informacionesque acompañanal texto. Las ilustracionesdebencontener
instruccionesexplícitassobrecómo,cuándoy paraquéutilizarlas, con el fin
de orientaral alumnoa apreciardetallesde importancia.Es necesariopon-
derar biensu númeroy distribución con el fin de que no seanmerosdis-
tractoreso facilitadoresexcesivosde informacionesqueadquieranreflexión
y atencióna detallesde interésque,incluso,debesabergenerarel alumno.

• Los títulos debenreflejarconfidelidad los contenidos.Un título preciso
y acertadocontribuyea resaltarel valor del tema. Paradestacargráfica-
mentelos títulos, tanto el principal comolos apartados,cl procedimien-
to másextendidoconsisteen alternarnúmerosromanosy árabesque, a
veces,son completadoscon letras,y separadospor un punto: 1,1.1., 1.2.,
1.2.1., etc. En cualquiercaso,y con independenciadel sistemaelegido,
lo importantees que el criterio sea uniforme en la presentaciónde las
diferentestitulacionesde los capítuloso epígrafes,y no mezclartipo-
grafías,números,signos, etc; cuidandode no llegar a numeraciones
excesivamenteprolijas, complejasy confusas.
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• El estilo del texto es la manerapeculiarde escribir, y queen los textos
de formación es muy importantedadala finalidad que persiguen.Los
estilos que suelen adoptarlos textos de formación (León y Garcia
Madruga, 1991) son el narrativo,descriptivoy expositivo:

— Los textosnarrativospresentanunasecuenciaclaray generalmentelineal
en el discurso,y los contenidosse exponenforma descriptiva,lo quefaci-
lita al lectorel recuerdode los conocimientosquetienensobreel tema.
Los textosde carácterexpositivorealzanel mensaje,y suobjetivo es
dar a entenderlo que se expone,por lo que los datoso informacio-
nes resultanmenosfamiliaresa loslectoresy, por consiguiente,ofre-
cen mayor dificultad parasu comprension.

• La síntesis.Facilitadorade la identificación de las ideasmásimportan-
tes.Es aconsejableiniciar un apartadoconuna síntesisamodo de «orga-
nizadorprevio» (Ausubel, 1991)de las ideasquese vana desarrollary
finalizar conotra síntesiso conclusiónglobal.

• Los nexosse empleanparaunir las ideasentrelas palabrasy las oracio-
nesy ayudaa dar sentidoal discurso.Segúnla intencióncomunicativa,
pueden indicar:

—— Orden.. «En primer lugar», «en segundo lugar» «finalmente»;
«IjI», «2.5; «para empezar»,«a continuación»,«por otra parte»,
«después», «finalmente».

— Causa:porque;por razón de - teniendoen cuentaque...
Consecuencia:porconsiguiente;por tanto;de modoque...;por lo cual.

— Condición:siempreque...; en caso de... a condición tIc que...; con
tal que.
Finalidad:con el objetivo de..;para; en vistasa...; con el fin de.
Oposición:en -ambio;por el contrario; no obstante.Objecióíi: aun-

que; apesar de; si bien; por más que.

La utilización correctade recursosde valor didáctico estánecesariamente
en función de los contenidoso ámbito temáticoquetrate el material currícu-
lar, puestoque la ayudadidácticaconsisteen disponerlos contenidosde tal
maneraque puedanser comunicadosy comprendidospor los alumnos.Por
ello, los criterios sugeridosse refierena:
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• Laforma de disponerlos contendidosfavorecela claridad expositivay
suponeque:

— Estánclaramenteadecuadoslos niveles de estructuracióndel texto
—~-capitulo, apartado,subapartado—,parafacilitar la comprensión.
Cadaapartadose correspondeconunaunidadde contenido.
La secuenciade losapartadoscontribuyea lacomprensióndel tema.

— Los párrafosdesarrollanel tema propuestoen el apartado.
— Los signos de puntuaciónusadosayudana estructurarel texto,

ponende relievelas ideas,eliminan las ambigiledades,etc.
— La longitud de la frasefacilita sucomprensión.
— Se utilizan frasesbreves,ordenadasy directas.

El vocabularioes sencillo.
— Los términos«técnicos»aparecenexplicadosconclaridad.

• Laforma de disponerlos contendidosdificuita la claridad expositivay
suponeque:

Se rompe la unidad significativaporque se repite o desarrollauna
misma ideaen dos o máspárrafoscontiguossin quehayaninguna
razónque impida que constituyanun único párrafo.

— Hay vacíosen el desarrollotemático.
— Se detectanrupturasen la secuencialógica.
— Existe desequilibrioentrelas informacionesen los distintos aparta-

dos sinrazónaparente.
— Se utilizan construccionesimpersonaleso pasivasque dificultan la

comprensión.
— Aparezcanfrasesambiguas.

Se abusede las frasesen negativo.
— En el texto se detectanmuletillas, repeticionesde palabras.
— Existen erroresgramaticales.

• La presentacióndel texto o disposición de las partes que integran un
escritoy quefacilitan la lectura suponeque:

Los márgenesson s¡íficientesy armonicos.
Se respetael espaciuinterlinealen todo el texto y el sangradoentre
espaciosal comienzode los capítulos,de lospárrafos,y tras lospun-
tos y aparte.
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— Utiliza sólo letra cursivapararesaltarelementosconcretosdel texto.
— Al final del trabajose cita la bibliografíaconsultada.
— Pararesaltarpalabraso ideasutiliza la letra negrita, la cursiva,el

subrayado,peronuncamásde uno de estosprocedimientosa la vez.
— La encuadernaciónes manejable.
— El tamañode letra es legible.
— El tipo de letra es apropiado.
— La numeraciónde apartadoses clarificadora.
— La cantidadde texto por páginaes aceptable,ni excesivani insufi-

ciente.
— La inclusiónde ilustracioneses oportuna.

Con la aplicación de estoscriterios sepretendequese valore si los pro-
cedimientosempleadosen el texto en relación con la secuenciadel discurso,
el estilo utilizadoy a la disposición de los contenidosfavoreceo no la com-
prensión del texto: si los nexosde unión entrefrasesy dentro de las oraciones
permite establecerrelaciones entre las ideas, y si la inclusión de síntesis,
esquemasu otras ayudasvisualesfacilitan al alumno la comprensióndel tex-
to. Indicando, en su caso, el texto en el queseconsiderequese existendfi-

cultadespara la comprensiónpor parte de los alumnosy realizandocuantas
modficacionesy aportacionesse considereoportuno.

4. Conclusiones. Los procedimientosdevaloraciónde los materiales
curriculares desde la acción educativa

Como se ha anticipadoen las páginasprecedentes,la valoración de los
materialescurriculareses unaactividadqueincumbe,de maneraespecial,a los
profesoresen cuantoqueéstos,cuandopreparansuprácticadiaria,programa-
ciones de las actividadesde aula, en general, debentener presentealgunos
referentesinmediatoscomolas característicasde los alumnos,las condiciones
sociales,su propiaexperienciaprofesionaly los materialescurricularesdivul-
gados,usualmentelos libros de texto, puestoque estospresentansugerencias
prácticasy concrecionesdel currículo oficial, con lo que sólo se muestran
orientacionesgenéricascon el fin de facilitar su labor docente,entre otras
razonesparaun usoque facilite la atenciónal elevadoy heterogéneonúmero
de alumnosen el aula.
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Ahora bien, que los profesoresutilicen los materialescurricularesno ela-
boradospor ellosno les eximede la obligacióny necesidadde aportarsuspro-
pios conceptosy apreciaciones(Grundy, 1987: 69) a las orientacionesdel
currículoaunqueesténimplícitasen losmaterialesseleccionados.En estesen-
tido, el profesorse implica de maneradirectaen el aprendizajede sus alum-
nos y, por consiguiente,tieneque seleccionarlos apoyosparatal fin. Asiínis-
mo, el procesode obtenciónde informaciónsobreel valor parala disposición
comunicativade los contenidosde los materialescurriculares(LOGSE, capt.
IV art. 55 y 57.2) es una actividadpropia de los profesoresque les permite
valoraren qué medidalos materialesqueutilizan paracontribuir a los apren-
dizajesse ajustana las finalidadeseducativas,al contextoescolary, portanto,
a las peculiaridadesde aprendizajede susalumnosparaun buen rendimiento
escolar

A modo de síntesis,y teniendoen cuentalas consideracionesanteriores
paraclarificar cuálesson los procedimientosquelos profesoresdebenutilizar
paravalorar los materialescurricularesqueutilizan en la acción educativase
planteanlas siguientescuestiones:

— Determinarla función de los materialescurricularescomo instrumen-
tos de valor didácticoparala actividaddocente.y susresultados.
Precisaren qué debeconsistirla formación de los profesoresen rela-
ción con los materialescurriculares.

4.1. Los materialescurricularescomoinstrumentosde valordidáctico
para la actividaddocente

La educacióny, por consiguiente,la actividaddocentees el resultadodel
ejercicio responsablede la comunicacióneducativa,y ésta toma su sentidoy
fundamentoen hacercomprendera los alumnos,desdecadauna de las parti-
cularidadesdel aprender,los descubrimientossobrelos hechosde la naturale-
za y de la sociedad.Y todo ello con la finalidad de conseguirun desarrollo
armónicoe integraldelos alumnosquelespermita,desdeel entendimientodel
mundo, integrarseen él y, en lo posible,mejorarlo.

Por consiguiente,la acción educativano debeni puede liínitarse a una
meramediacióno transmisiónde contenidoscarentesde intencionalidadedu-
cativa, ni debetampocobuscarinstrumentostécnicos,como los utilizadospor
los abrumadoresmediosdecomunicación,ni tradicionales,comolos libros de
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texto,que suplan,sustituyéndolos,los compromisose implicacionesquesupo-
ne la tarea de enseñarPuestoque cuandoel profesorexponeun contenido
poniendoun determinadoénfasisen su enseñanza,manifiesta,sin duda, que
estácondicionadopor influenciasexternas,perotambiénrefleja, al tiempo, su
propiacultura, susponderacionespersonales,susactitudeshaciala enseñanza
de las temáticasy conocimientoso panesde ellosque le conciernen(Buchum
y Scbimts, 1981, Schwílles, 1979), todo lo cual hacepoderosamenteeficazel
procesode interaccióndidáctica entre el profesory los alumnos.Por estas
razonesresultanecesariomatizarlaconsideraciónde que, aunquelos materia-
les curricularesconstituyeninstrumentosde apoyoparalos alumnos,esto no
significa que seansustitutosde la función docentede los profesores,del tra-
bajo interactivoen el aula; trabajoenel que losmaterialessí son medios,pero
el profesores portadorde una acciónque, másallá de toda forma de media-
ción, supone la activa puestaen juego de un comportamientofundo en su
conocimiento,interésy compromiso.

Sin embargo,el usode los apoyoso recursosmaterialesen el ejercicio de
la funcióndocenteno siemprees entendidode estamaneray, confrecuencia,
en la observaciónde la realidadescolarse percibeque los materialescurrícu-
lares,y en particularlos libros detexto,cubrengranpartede las interacciones
didácticas,conindependenciade si se ajustano no a la intencionalidadeduca-
tiva; y tanto los alumnoscomo los profesoressiguena los textos, en lugar de
tomarloscomo instrumentossubsidiariosy de apoyoal procesode enseñanza
y aprendizaje,condicionandoexcesivamenteen la situacióndescrita,laprácti-
cadocentey sin que el profesorllegue acuestionarsesi los materialesqueuti-
liza contienensesgos,prejuicios o erroresque dirigen el procesode adquisi-
ción de conocimientode los alumnosde manerano convenientee inducena
elaborarun conocimientoy la consiguientemanerade conocerde forma inco-
rrectay, por tanto,a adquiriruna tendenciaparala compresiónde la realidad
de maneracuandomenosequívoca.De aquí la importanciade que los profe-
soresseplanteensi la visión quepresentanlos materialescurrícularesutiliza-
dos se ajustaal acercamientodel conocimientocientífico y si estáen concor-
dancia con un planteamientopedagógicoque disipe posibles dificultades de
comprensióny aprendizajede los alumnos,con la inexcusablepretensiónde
mejorarsu rendimiento.

En el sentidode las argumentacionesanteriorescabe decir queaún reco-
nociendo los avancesen el rigor del tratamientodidáctico de los materiales
curriculareséstospresentan,confrecuencia,deficienciasquereflejan que han
sido impropiamentepreparados,y en ellos se aprecia:falta de claridad, inade-
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cuación al nivel de los alumnos a los que van dirigidos, carenciade ideas
explicativase integradoras,escasao nula inclusión de los contenidosquepro-
picien el desarrollode destrezasy actitudespositivas ante el tema que trate,
excesode datosque interfieren en la comprensiónde las ideas o conceptos
básicosque los alumnosdebenaprender,ideasconfusaso aparentementecon-
tradictoriasen una misma unidaddidáctica,escasarelaciónentrelas explica-
ciones de la ideaprincipal que apareceal inicio de un párrafocon la que se
desarrolloen el restodel apartado,etc.

Por otro lado,si se comparanmaterialescurricularesde un mismo nivel y
materiase puedenobservar,confrecuencia,grandesdiferenciasen el enfoque
de los temay la cantidadde contenidos,los datosgráficos, las imágenesy los
ejercicios.En cambiose aprecianenormessimilitudesen cuantoa disposición
de las informacionesya que suelen presentarel conocimientode manera
excesivamentejerarquizada,seriaday parcializada,lo que inducea entender
los hechosdesdeunacausalidadlinealy dogmática:las informacionesse pre-
sentancomo descripcionesde la realidadque forman partede un consenso
que no da opción a cuestionarcómo se han generadoy desarrolladoni per-
mite apreciarla riquezade las interaccionesentre ámbitosde conocimiento
próximos entre sí. Este tipo de disposición de los contenidoscurriculares
induce a percibirlos y comprenderlosde maneraartificial y parcelada,fuera
de toda relacióncon lo que los alumnos conocenen sus experienciasperso-
nales.Además,a estos inconvenientesse añadepara el profesorel elevado
númerode alumnosque habitualmentehay en las aulasy el excesode los
contenidosde las materiascurriculares,todo lo cual haceque se le conceda
un escasotiempoa la reflexión,al contrastede opinionesy a los comentarios
y aclaracionesde los profesoresen el mareode un diálogo pausadocon los
alumnosqueorienteel sentido de los aprendizajes,lo que resultaun serio
obstáculoparala adquisicióny desarrollodel conocimientoy, por tanto,para
el rendimientoesperado.

De todo lo anteriorcaberesaltarel interésy la necesidadque los profe-
sionalesde la educaciónreflexioneny adoptenmedidasde selecciónde los
materialescurricularesque utilizan como apoyoal procesode enseñanzay
de aprendizaje,si bien hay que reconocerque a estatarea se le añadeel
esfuerzode enseñarque se ve mermadoen sus resultadospor algunosdesa-
tinos en la organizacióny planificación por partede la administraciónedu-
cativa, como es el casode manteneren las aulas el citadoalto númerode
alumnosquereduceconsiderablementelas posibilidadesde laadquisiciónde
aprendizajesconsistentes;defectoa los que se agregala disparidadde los
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materialescurricularesexistentes,disparidadque se refiere al tratamientoy
rigor en las informaciones,lo cual exige que los profesoresestén,desdesu
formación, preparadospara la arduatareade establecery aplicar criterios
que les permitan verificar si los materialesque utilizan como apoyo a la
enseñanzacontribuyena la eficacia en el rendimientoesperablede toda
accióneducativa.

4.2. Laformaciónde losprofesoressobrelos materialescurriculares

Un análisisde carácterdidácticode los materialescurriculares,impresos,
no puedereducirsea su función instrumental(Pérez,1988: 157), ya que su
provechorequiere de dominio de determinadascapacidadesy del conoci-
miento y capacidadde uso de un sistemade símboloscomplejos,el lengua-
je escrito,en el que la informaciónque se transmitetieneun cierto nivel de
abstraccióny complejidadque requieredel lector el previo dominio de las
convencionesdel lenguaje:un vocabulario,reglasfonológicas,morfológicas,
ortográficas,sintácticas,discursivas,y ademásla capacidadde traducir los
símbolosverbalesen contenidoscon significadosque puedancompartir
entre el escritory el lector. Así, la lecturaconsistebásicamenteen percibir
el sentidopotencialde los mensajesescritosy relacionarlocon algún cono-
cimiento que ya se poseaa fin de comprenderlo(Ausubel 1991: 73). Al leer
hay que:

Conocery saber utilizar el sistemade símbolos del lenguaje oral y
escrito.

— Poneren relación los significadosescritoscon los de los mensajes
habladosde la temáticaen cuestión.

— Reorganizarla antiguay la nueva información de maneraque se
amplíeel conocimientoy sirva de baseparapróximasadquisiciones.

IDe todo lo anteriorse infiere que el dominio del procesolector depende
del dominioprevio del lenguajehablado,de aquí la importanciade la interac-
ción comunicativadel profesorcon los alumnosy la necesidaddel desarrollo
de lacompetenciacomunicativaenla formaciónde los profesores,puestoque
la forma de propiciar la adquisiciónde conocimientovalioso por los alumnos
debidoa la actitud de los profesoresen sus explicaciones,consisteesencial-
menteen la organizacióny secuenciade los conocimientosqueelloshacende
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los contenidos,y en la forma de acercárselosalos alumnosde acuerdocon su
nivel de comprensiónprevio, utilizandoparaello analogías,ejemplos,metáfo-
ras, ilustraciones,relacionesconsituacionesprácticaso cotidianas,preguntas,
etc. Si bien, esta labor implica un esfuerzoen el profesorquepartedel domi-
nio queél mismoposeadel conocimientoquepretendeenseñary de unapecu-
liar manerade exponerloque sea comprensiblepara los alumnos (Wilson,
Shulmany Richaet, 1987).

Por consiguiente,es prioritario que el profesor conozcay domine la
materiaque imparte, pero este dominio debe ser peculiar: para enseñary
paraquede estaenseñanzalos alumnosaprendan.Así, resulta que el profe-
sor debesaberorganizarde maneraglobal el ámbito de conocimientoque
enseñay extraerde él las ideasbásicasy las destrezasmásimportantespara
sucomprensión,dominio y usoen función de la edaddc los alumnos,de su
nivel de conocimientoy las limitacionesque les impone su entornosocial;
debeconocerademás,el procesode cómose acrecientanlas ideaselementa-
les en estructurascon másentidady rigor científico, y cuálesson las partes
más áridas, y las de mayor complejidad,así como los problemasde com-
prensiónqueconllevan.Además los profesoresdeben prever, reaccionary
dar respuestaa una variedadde situacioneseducativasy acompasarsu pro-
pio conocimientoatendiendoa las capacidadesy ritmos de aprendizajede
los alumnos.

Además,y puestoque utiliza materialescurricularesimpresos,debease-
gurarseque a los alumnosen su lecturales resultenevidenciadoslos concep-
tos que él explica y que tanto la disposición de los contenidoscomo el len-
guajequeutilice facilite el reconocimientode los vínculos queexisteentrelo
quelos alumnosya sabeny los conceptosnuevos quedebenaprender;y que
aquellosmaterialescurricularesademásesténen sintoníacon las explicaciones
delos profesoresparadarunamayor coherenciaal procesode aprendizaje.La
convenienciadel uso de los materialescurricularesen el procesode enseñan-
zay aprendizajederivadel hechode quepuedenservir,entreotras utilidades,
de refuerzoa las explicacionesdel profesor,ya que en ellosse:

— Resaltalo másimportantede los contenidoscurriculares.
— Refuerzalas explicacionesdel profesor.
— Favorecela comprensióny el recuerdo.
— Reduceel tiempo de explicacionesno imprescindibles.
— Puedeajustaral ritmo de asimilaciónde los alumnos.
— Puedenutilizar en otras situacionesy no necesariamenteescolares.
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En suma,la validez de los materialescurricularesestá en función de la
ayudaqueprestea los alumnosenel esfuerzoparacomprenderinformaciones
que les permitanadquirirconocimientos.Desdeestaconsideraciónla valora-
ción de los materialescurriculareses unacompetenciao una tareamásque
incide en la profesionalizacióndocente(Bardisa, 1996: 59). En estesentido,
valorar esosmaterialesse entiendecomoun procesosistemáticodel cual se
deriva que los profesorestenganque elegir o rechazarun materialconcreto.
Esteprocesoimplica, como indica Tenbrik (1987: 21), que se debeteneren
consideración,al menos,lo siguiente:

— Determinarqué informaciónutilizan y si éstassirven de apoyoen los
aprendizajesescolares.

— Elaboraro seleccionarindicadoresy criterios de valoración de los
materialesque vana utilizar los alumnos.

— Aplicar y analizarlos indicadoresseleccionados.
— Formularjuicios y tomar una decisión fundadaa cercade rechazo,

aceptacióno adaptacion.

Por consiguiente,paravalorar o evaluarlos materialescurriculareslos pro-
fesoresdebentenerpresentesu intencionalidadformativa,lo querequierede los
contenidosqueesténdispuestosde unamaneraquepermitaentenderlospor los
alumnos; que la seleccióny secuenciade los contenidostrate cuestionesde
interésparaellos y queel texto dé respuestaa cuestionesbásicassobreel tema
que trata. Ademásy parafacilitar la comprensiónde los contenidosse deben
incluir relaciones,ejemplos,cuadroso ilustracionesqueincluyanexplicaciones
que integren fácilmentela informacióngráfica con el resto del texto. La sim-
plicidad lingílística en la expresiónde las temáticasque se requieracadacaso
es imprescindibleparaquepuedanentenderseadecuadamente;es asiínismoevi-
dentela necesidadde evitar la sobrecargade contenidosqueno seannecesarios
parala comprensióny las reflexionesconsecuentessobrelas ideasclaves.

Juntoal propio análisisdel profesoro equipode profesoresal valorarun
material curricular seríade interésañadir lo sugeridapor Bardisa(1996: 55)
en lo cual el profesor,junto agrupospequeñosde alumnos,queesténo hayan
utilizado el material, dialoguedetenidamentesobre las dificultades de com-
prensión,erroresy formasde presentacióndel texto,el tiempoqueempleanen
el estudiode cadatemáticay en la realizaciónde los ejerciciosquese presen-
ten en cada unidad didáctica, así como sobre las omisiones,desarrollode
aspectosno explícitoso pococlaros, etc.
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En definitiva, la evaluaciónde los materialescurriculares,y laconsecuen-
te elaboraciónde criteriosde valoración,es un procesoquerequiereel trabajo
conjuntode la comunidadeducativa,trabajo en equipode profesoresy profe-
sionalesque apoyana la docencia,los alumnos y, en lo posible, padres,en
cuanto la elaboraciónde criterios de evaluaciónde los materialescurricular
puedaservir a losprofesoresparatomar decisionesparaqué,cómoy con qué
fin enseñan.Además,los materialescurricularesen tanto que recursosescri-
tos, son portadoresde significadosy, por consiguiente,constituyenmedios
parala construcciónsocialdel conocimientoy orientany amplíanla visión del
mundo,todo ello debedarsedesdela intervenciónguiadadel profesora quien
correspondefacilitar las interaccionesquese lleven aefectoen el aulay en las
implicacionesqueestoconlíevaparael actocomunicativosoportebásicode lo
que habitualmentese llama rendimientoescolar.
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