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En los actuales discursos el valor de la democracia se encuentra ante una
paradoja: parece obviarse su bondad y pertinencia y, a la vez, sufre un
progresivo desvirtuamiento que en tiempos de incertidumbre, afecta
paralelamente a otras ideas —como la de diversidad, autonomia calidad—
cercanas al reconocimiento de los individuos y los colectivos que un dia
resultaron ser fundamentales para el desarrollo humano. En este articulo, los
autores consideran necesario retomar su sentido con el objeto de evaluar su
practica en la institucion educativa y proponer alternativas.

| ser humano posee la capacidad unica, en el reino animal, de construir y

otorgar significados a su medio que pasan a formar parte de él. La tierra,

el arbol, las estrellas o los colores podrian no haber sido nada de lo que
ahora imaginamos, de no ser por el concurso de nosotros, los seres humanos,
que los nominamos y los dotamos de significado. Desde este momento nos
convertimos en actores, en los unicos seres que utilizan el medio como
continuacién suya. Esta posicién privilegiada ante el mundo nos coloca siempre
ante una realidad inacabada, abriendo un nuevo espacio: la opcién y, por tanto,
la libertad. Sabemos que hay grados de libertad y que ésta dependera de
nuestras relaciones, pero en cualquier caso, mujeres y hombres rompemos la
cadena que nos ataba al mundo natural —obligado, neutro, independiente— y
nos abrimos al mundo de lo posible.

Esta ruptura con el destino, ademas, nos enfrenta a otro reto: el que
supone actuar con respecto a los ofros que hemos advertido en los demas
individuos de nuestra especie, provocando que nuestras acciones no puedan
ser arbitrarias, sino mediadas por sentimientos y razones que contemplan la
identidad de los que no son yo. En este ejercicio nace la ética, que provoca la
valoracion de los demas como legitimos yo, otorgando riqueza al género
humano y reconociendo la unicidad de cada individuo y la necesaria
contemplacién de la construccién de significados que cada uno realiza. Es en la
compleja elaboracion de este puzzle donde entra en juego la democracia, que
supone una decisiva ruptura con la realidad humana que escudandose en
criterios naturales, defendia —y defiende— situaciones injustas. La democracia,
entonces, entra en juego como modelo de gestiébn de los intercambios de
significados que se producen entre seres humanos conscientes del salto que
han dado y que han sabido apreciar que cada persona conoce la realidad y
construye legitimamente sus significados, contemplandose a si mismos como
un nosotros.
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REVELADO DE LA ESCUELA

Este modelo de interaccién alcanza su mayor funcion en el terreno
educativo cuando los sistemas escolares amplian su atencion a toda la
poblacién. A grandes rasgos, podriamos establecer dos grandes funciones de
esta escolarizacidn obligatoria: una primera sera concebirla en un mayor o
menor grado como aparato ideoldogico del Estado, que utiliza el sistema
educativo como subsistema del productivo, creando jerarquias y estratos que
garantizan el orden social y la acomodacién a las directrices econémicas del
momento. Esta concepcidn no necesitaria extensas criticas, a nuestro modo de
entender, ya que ha sido sobradamente debatida. La segunda funcién atribuible
a la escolarizacion obligatoria es la compensacion de desigualdades. En este
apartado proponemos que aun cuando se pensara que esta idea fue la guia del
proceso comprensivo, el cometido de las escuelas no ha ido por el camino de
mejorar la justicia social en edades tempranas. Por el contrario, actua con la
funcidén opuesta, dando continuamente un estatus negativo a los colectivos en
situacion de pobreza, clases populares, personas con handicap, inmigrantes,
indigenas y, en general, excluidos, al no reconocerles la legitimidad de
participar en la comunidad a través de argumentos pedagdgicos, que
sicologizan los problemas sociales, separandose de los valores democraticos a
los que haciamos alusion.

El primero de nuestros argumentos que pone en tela de juicio este
sistema escolar radica en su rigidez transversal por el hecho de obligar al
alumnado a asistir a la institucion escolar, ya sea, a favor o en contra de su
voluntad. Dicha rigidez cristaliza en los modos de trabajo escolar y supone una
inevitable contraposicion con la motivacion por aprender, lo cual acaba
actuando en detrimento de las poblaciones para las que, precisamente, estaba
pensada la compensacion de desigualdades, tal como demostraron las teorias
de la reproduccion desarrolladas por las corrientes de socibélogos criticos en los
anos setenta.

Por otra parte, la educacion obligatoria establece, ensefia y exige una
cultura concreta de la que no todos los alumnos y alumnas participan. Nos
referimos a una cultura parcial que pertenece a un grupo social determinado y
que impone sus significados a los restantes y fuerza al cambio de la identidad
social de los grupos excluidos, continuando su situacion de subordinaciéon
sociocultural y garantizando, con ello, el control social e ideoldgico. La cercania
o lejania a esta seleccion cultural, que establece la institucion escolar, juega
siempre en detrimento de dichos colectivos, los cuales se encuentran lejos del
capital cultural que asegura la continuidad en los aprendizajes, otorgandoles
sentido y facilitandolos.

Por su parte, la organizacion del sistema educativo en niveles condiciona
la rotulacion de los atrasados, los adelantados y los normales (Philippe
Perrenoud, 1990). Esta estandarizacion en el sistema escolar (dada por la
secuencializacién de niveles de excelencia que hay que alcanzar) culmina en la
clasificacion de personas que, queriéndolo éstas o no, son obligadas a asistir a
ellas y a someterse a la jerarquizacion social que alli se construye. Significa,
entonces, que unos van a ganar, tanto en los aprendizajes, como en la
clasificacion, mientras que los de siempre van a terminar sin acceder a la
cultura escolar y a situarse en los ultimos lugares de dicha jerarquia de
excelencia.
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Es asi como la escuela se estructura en torno a los contenidos,
descentralizando la accion educativa de las necesidades de la persona y
abocandose, fundamentalmente, a la transmisiéon de wunos contenidos
homogéneos, ya que el punto de referencia lo establecen las disciplinas y los
niveles minimos de excelencia y no las necesidades del alumnado. Es lo que
Perrenoud (1990:78-79) llama la inversién del poder entre el alumno y la
escuela, constatando que ya no es el alumnado quien decide lo que quiere
aprender, sino la escuela, que sabe lo que ha de ensefnar y lo somete; un valor
de por si antidemocratico ya que ningun sector de la comunidad escolar es
reconocido como competente para construir el proceso educativo del que es
parte.

Por ultimo, es necesario cuestionar también la utilidad que tienen todos
estos afnos de escolarizacién obligatoria, ya que la vida escolar del alumnado
(marcada por la cercania a la cultura que alli tiene cabida y las posibilidades de
relacion que entre los muros escolares se desarrolla en torno a las disciplinas)
define, tanto el significado y la relevancia de lo aprendido, como su utilidad
para el posterior desarrollo laboral, especialmente teniendo en cuenta que los
sectores marginados en la escuela acaban ocupando trabajos de escasa
cualificacién y bajos ingresos. La desconexion que advierte Basil Bernstein
(1989) entre el cédigo utilizado por la escuela para desarrollar los aprendizajes
en los discentes y el usado por los grupos desfavorecidos supone una barrera
fundamental insalvable debido a la irrelevancia que los problemas tratados a
través del canal verbal tienen social, intelectual y emocionalmente para ellos,
sentenciando, a primera hora, esta distribucion futura.

Sin duda, factores como la dependencia de las certificaciones, el rol
gregario que la escuela adopta con respecto al sistema productivo o la
funcionalidad de este sistema educativo como instructor merecerian ser
destacados aqui. En cualquier caso, con los argumentos desarrollados se pone
de manifiesto la incapacidad que la escuela centrada en el aprendizaje de
contenidos (parciales) muestra en el cometido de aumentar la igualdad de
oportunidades y mejorar la situacién social, si bien, es necesario destacar que
en la institucion educativa se han realizado apuestas decididas por mejorar la
participacion y el reconocimiento de los derechos de todos y todas. Los
movimientos democraticos en la escuela, por ejemplo, pretenden que estas
relaciones sociales injustas y desniveladas se mejoren a través de modos de
interaccién mas equitativos, sin embargo, queda demostrado que esto no es
mas que una cuestion secundaria. De hecho, el acceso a la cultura académica
o la adquisicion de conocimientos no estan, necesariamente, vinculados a la
mejora de las relaciones interpersonales.

Si se entiende la adquisicion de conocimientos como un proceso de
seleccion y las relaciones sociales democraticas como la valoracion de la
persona, ambas cuestiones parecen incompatibles. Es decir, que aunque se
pretenda utilizar metodologias participativas, hacer uso de modelos de
organizacion y gestion mas democratica, y cualificar la convivencia en la
comunidad educativa, inclusive cuando ésta es experimentada a través de un
profesorado concienciado, la escuela meritocratica de hoy guarda en su
profunda estructura —centrada en la excelencia— la contrapartida de los
modelos de gestion democratica de las relaciones. Acufiando las ideas de
Adela Cortina (1996), ambas partes contrapuestas se manifiestan en los
conceptos de igualdad y desigualdad, el primero como conviccién de que todas
las personas somos iguales en valor, y el segundo, como el establecimiento de
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una jerarquia de valores a través de la cual se crean privilegios y marginacion.
De esta manera, el sistema educativo se construye en torno a la consecucion
del dominio de conocimientos, por el cual la idea de excelencia determina la
mayoria de las negociaciones en la resolucion de conflictos. Sin embargo, el
mayor problema no sera tanto esta incapacidad, manifestada por la institucion,
sino el hecho de convertirse, a través de la obligatoriedad, en la unica
posibilidad educativa que somete a toda la poblacién a un sistema de valores y
a una estructuracion vertical, aniquilando toda alternativa pedagogica.

LAS ESCUELAS SOCIOCULTURALES

Tal como lo entendemos y hemos desarrollado en estas lineas, la
escuela debe ser una institucion publica que reconozca una eminente funcion
social. Hoy, la institucidn escolar esta atravesada por el sinsentido que ha
propiciado fundamentalmente el curriculo fragmentado y el trabajo individual de
los docentes, cada uno dedicado a su disciplina. La escuela como tal deja de
tener un sentido global, actuando este espacio indeterminado como motor y
complice de injusticias. Por ello, se torna necesario otorgar sentido al centro
escolar y a la escuela como institucidn comunitaria, buscando a través de ello
espacios reales de resistencia para los grupos desfavorecidos que propicien la
democratizacién de la construccion social. La escuela debe ser concebida
como un espacio sociocultural donde el eje sea la comunidad, entendiéndola
como el lugar en el que converjan diferentes formas de vivir en un plano mas
horizontal, que reconozca a sus integrantes, en primer lugar, como personas v,
posteriormente, como mujeres y hombres, miembros de diferentes culturas,
profesores y alumnos, etc.

En este sentido, es necesario superar la concepcion de igualdad de
oportunidades como igualdad de acceso hacia la igualdad de éxito. Para
Cortina (1994:127), el valor de la igualdad recae en que cualquier ser humano
es digno de respeto y consideracion. Esto se desarrolla, a nuestro juicio, en
una escuela que no puede escoger personas, sino que debera optar por las
estrategias y modelos de interaccion que mejor se adapten a todos los seres
humanos que en ella se dan cita. La eleccién tiene cabida, por tanto, sdélo en la
adopcion de las medidas que garanticen el reconocimiento y la participacion de
todas las nifas y nifos.

Para las escuelas socioculturales, la base ideolégica se encuentra en la
idea de justicia, en partir de minimos de justicia para todos sobre los cuales
elaborar y construir las libertades y otras conquistas. Tal como lo explica
Norberto Bilbeny (1999), el desafio de la democracia consiste en usar la
libertad para la inclusion social, consiguiendo que en la ciudadania quepamos
todos a través de una concepcién de la libertad nutrida por la responsabilidad y
utilizar la igualdad para el reconocimiento hacia la diferencia cultural. Libertad y
justicia vistas en estos parametros establecen la base horizontal que posibilita
e impulsa la vida en democracia y, por tanto, estos dos pilares tienen que
sustentar una escuela en la que aprender y elaborar nuevas relaciones
sociales. Las escuelas socioculturales pretenden ser una propuesta en la que
los nifios y nifias se den cita para aprender a vivir juntos, aportando y
recibiendo formas de relacionarse y modos de significar el medio, con el
principal cometido de construir grupos heterogéneos que se respeten y que
convivan negociando y resolviendo (no camuflando ni legitimando) los
conflictos que la diversidad sociocultural conlleva.
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Esta aproximacién al concepto escolar, a través de la idea de justicia, se
convierte en el espacio que deja paso y propicia la libertad de toda la
poblacién, concretandose en tres grandes fines a conseguir. Por una parte, nos
devolveria la olvidada idea de la busqueda de felicidad a través de la actividad
educativa, ya que seria el alumno o la alumna quien guie su desarrollo
personal hacia sus propias inquietudes, culminando en un proceso de
construccién de la personalidad basado en la idea de emancipacion. Por otra
parte, esta emancipacion se edificaria en ambientes que reconocen al otro,
desarrollando al colectivo con su contribucion y siendo dirigida, a su vez, por
los intereses comunes. Por ultimo, hablariamos de la construccién social, el
reconocimiento de la capacidad de las sociedades de elegir su propia direccion,
la alternativa a las ideas que encadenan, generacion tras generacion, a los
mismos sectores, la apuesta por la autodireccion de los grupos en la
elaboracién de la cultura y las relaciones sociales: el progreso.

El proceso democratico podria darse por cumplido (tal como ocurre en
las democracias representativas) por el solo hecho de llevarse a cabo
operacionalmente, ya que a través de su puesta en practica obtiene una
legitimacion continua. No obstante, la democracia arranca de unos principios
que son su fundamento y su propésito. Esta es la razén por la que la
evaluacion de la democracia siempre tendra que referirse a los procesos y no a
los resultados, por lo que tendremos que volver a prestar especial atencién al
inicio del proceso de participacion democratica, cuando cada persona opte por
ser parte —o0 no serlo— del proceso de toma de decisiones, involucrandose en
las consecuencias de su opcion. En este sentido, las escuelas, como espacios
socioculturales, deben estar dirigidas a estimular la participacion social que,
como dijimos, esta directamente relacionada con el desarrollo critico personal.
La transformacién de los centros educativos en escuelas socioculturales
naceria como respuesta a la situacion injusta que reproduce el sistema
educativo, siendo medio fundamental para relacionarnos con los demas, y
entendiéndose como espacio de resistencia que debe permitir a los grupos
desfavorecidos defender sus identidades individuales y colectivas. Resistencia
que no puede quedarse ahi, sino que, a través de los educadores y
educadoras, tiene que cobrar la relevancia de denuncia y de comienzo de la
negociacion de significados que, por ser sociales y culturales, se traduciran en
que todos vivamos mejor y mas dignamente.
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