xioi

Es bien sabido que en los procesos educati-
vos y en la construccién de toda teoria de la
educacion, resulta indispensable acudir, ade-
mas de la pedagogia, a otras ciencias, como la
psicologia, la sociologia, la axiologia o la filo-
sofia, que ayudan a centrarse en el conoci-
miento sobre el hombre. En estas busquedas,
es especialmente util la filosofia, puesto que,
hasta ahora, ninguna teoria educativa ha for-
mulado su propia concepcién general del
hombre, con base en la cual podria explicar
sus planteamientos. Solamente la antropolo-
gia filosofica logra facilitar una adecuada
comprensiéon de la estructura ontica del
hombre y permite elaborar la necesaria
organizacién de los procesos educativos.

Pero, hay que sefialar que existen muchas y
grandes dificultades en la visién de la educa-
cion, si tenemos en cuenta la pluralidad cul-
tural de nuestra sociedad vy, por ende, diferen-
tes sistemas de valores. En el siglo XX era
notoria la influencia de distintos sistemas
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socio-politicos sobre las politicas educativas
en los paises, bloques de paises o continentes
enteros y,en consecuencia la frecuente ideolo-
gizacién de la educacion. De alli viene la pre-
gunta ;como compartir los intereses de la
axiologia multicultural y, especialmente, los
distintos marcos axiologicos, en la educacion?

El presente trabajo aspira a promover el ideal
de la educacion en el que el hombre, cues-
tionandose sobre la realizacion de su vida, se
abre al mundo, se apoya permanentemente
en su moral y en su propia jerarquia de los
valores1, y de este modo logra consolidar su
camino hacia la afirmaciéon de la plenitud
humana.

CIENCIAS HUMANAS

El nombre de ciencias humanas se debe a
que todas tratan de algin modo sobre el
hombre, o, mas concretamente, sobre lo que
es esencial y propio del hombre y a través de
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lo cual se manifiesta la humanidad. Por esta
razoén, las ciencias humanas tratan sobre el
sentido de la vida y la existencia del hombre,
en sus diferentes manifestaciones y formas.
Precisamente, las ciencias humanas nos per-
miten conocer el mundo de los valores2,
porque el hombre, abierto a la realidad en
que vive, esti en permanente contacto con
los valores, los compara, escoge sus opciones,
indaga acerca de su funcionamiento en rela-
cién con la finalidad de las acciones que rea-
liza o aspira a emprender. No obstante, hay
que aclarar aqui que en este tipo de ciencias,
el mundo de los valores se nos revela a través
de sus relaciones y no, como en la axiologia,
en sus aspectos existenciales, sus modos de
ser. En las ciencias humanas, el objeto de
estudio es el mundo de la cultura que cre6 el
hombre, en sus manifestaciones espirituales y
materiales, por intermedio de sus acciones y
sus actos, a través de sus productos e institu-
ciones, en sus procesos, logros artisticos o
estéticos, pero también en su recepcion.

El mundo de los valores en las ciencias
humanas esta marcado por la existencia his-
torica del hombre, al mismo tiempo, tanto
por los resultados de su propia actividad cul-
tural, cuanto por la tradicién heredada de sus
antepasados. Y, sin embargo, en su esfuerzo
creativo, el hombre acude a ciertas reglas, a
unas normas, que reflejan ciertos valores
reconocidos por él mismo. Mas, al estudiar
los fendmenos en las ciencias humanas, nos
damos cuenta de que los valores existen
independientemente del hombre, que se
despliegan en toda su objetividad, con su
propia jerarquia y sus relaciones mutuas.

Vemos, entonces, claramente que el objeto
de estudio de las ciencias humanas depende
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del analisis axiologico, se basa en el vinculo
de la realidad humanista con el mundo de los
valores. Se revela su interdependencia, y el
conocimiento especifico de una disciplina
cientifica humanistica estd acompanado en
sus labores investigativas por una apreciacion
axiologica. Esta constante referencia puede
tener diferente intensidad o gradacion. Si
admitimos que una disciplina acude a la teo-
ria de los valores (puede ser la teoria general
o la especifica para la ciencia en concreto),
reconocemos también la misma necesidad de
apoyo en las estructuras del conocimiento
primario que ofrecen, por ejemplo, la onto-
logia, la epistemologia o la filosofia del hom-
bre. La necesidad de la superposicion de las
diferentes ciencias en los estudios humanisti-
cos o, si se prefiere, la necesidad de la inter-
disciplinariedad, parece ser inevitable y enri-
quecedora, aunque su participacion varie.
Asi, entonces, la pedagogia de corte huma-
nista, desde sus fundamentos tedricos, va a
relacionarse con la axiologia moral (una
axiologia especifica); ésta, a su vez, es abarca-
da por la axiologia general que, desde luego,
puede reflejar las ideas de la antropologia,
filosofica y de otras ciencias filosoficas.

El vinculo entre las ciencias humanas y la
axiologia puede proyectarse en su objeto de
estudio en cuanto a las relaciones de objeto,
pero también en sus contenidos, puesto que
las primeras pueden implicar ciertas asevera-
ciones en la segunda o al revés, aunque tam-
bién ambas pueden compartir las apreciacio-
nes comunes. Desde luego, los valores de la
misma naturaleza pueden ser estudiados en
diferentes disciplinas cientificas. Por ejemplo,
los valores estéticos, que estan muy presentes
en la axiologia, son de interés fundamental
para la estética, y simultineamente pueden
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ser materia de analisis para la filosofia del
arte, la filosofia de la cultura, la teoria y cri-
tica del arte, la historia del arte, la historia de
la cultura, la teoria y critica de la musica, la
teoria, historia y critica de la literatura y
muchas otras.

También es cierto que una ciencia humana
puede incluir varias axiologias especificas.
Asi, por ejemplo, en la pedagogia, indudable-
mente, existen los vinculos con la axiologia
moral, pero también estin presentes los
- aportes de la axiologia general o la axiologia
estética. Su intensidad en los estudios sobre
la educacion puede variar. La posicion, de
cierto modo, privilegiada de los valores
morales en los procesos educativos, esta rela-
cionada con sus aspectos tedricos, normati-
vos y aplicados, porque unicamente su fusion
permanente logra llegar a la formacion de la
personalidad del hombre. De esta manera,
también la teoria de la educacion puede
mantener el caricter cientifico de sus inves-
tigaciones.

LA AXIOLOGIA Y EL TELOS EDUCATIVO
;Como relacionar los objetivos, los conteni-
dos y los métodos de la educaciéon con los
valores? El analisis axiologico resulta suma-
mente edificante en la reflexion pedagogica
y contribuye eficazmente a la construccion
de un programa educativo.

Es necesario, a este término, hacer unas
observaciones, aunque sean someras, sobre la
evolucion del telos educativo y la concep-
c16n de los valores. Podemos distinguir tres
grandes tendencias que representan distinto
tipo de relacion entre los objetivos de la
educacion y los valores.

Bnadan Piotr

Su vinculo esta presente ya en la tendencia
llamada como la tradicional, e iniciada en el
pensamiento renacentista, cuando se traté de
separar los contenidos formativos de la
metafisica medieval y apoyarlos en los peren-
nes valores humanos y los valores culturales
universales, transmitidos a través de la tradi-
cion. Esta vision se intensifico ain mas en la
época de la Ilustracion y los pensadores,
como Rolland o La Chalotais, aspirando a la
transformacion social y de las condiciones
nacionales, destacaban los problemas educa-
tivos y morales del individuo y de la comu-
nidad. Se subrayaba que la importancia de los
1deales historicos y los valores ciudadanos
eran considerados como los mas relevantes.
Su formacion se aspiraba a realizar a través
de la nueva orgamzacion de la educacion
que garantizaba el acceso a todas las capas
sociales. Parece que también en esta tenden-
cia se pueden ubicar las teorias de la pedago-
gia de la cultura, que al inicio del siglo XX
proponian autores como Sergio Hessen y
Georg Kerschensteiner. La cultura, en sus
diferentes manifestaciones, como el arte, la
ciencia, la religion, la lengua, hace que el
hombre participe activamente en su com-
prension y su creacion. EI mundo supraindi-
vidual de los valores, constantemente, influ-
ye sobre la vivencia de cada persona vy, por
ende, la actividad formativa consiste en acer-
car al hombre a la realidad cultural. En este
sentido, la pedagogia puede ser interpretada
como la ciencia de la aplicacion de los valo-
res culturales. Kerschensteiner apunté: “La
formacion es la apreciacion del valor, organi-
zada individualmente, despertada por los
bienes culturales, en su extension y su pro-
fundidad, que varia segtn el individuo™3. De
este modo, podemos decir que “el sentido de
los valores”, desplegado en la conciencia, se
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basa en los valores espirituales; inclina a la
persona a escoger y practicar con esmero los
valores de acuerdo con los objetivos de su
accion. Si disminuye la preocupacion por los
bienes culturales, decae también la intensi-
dad del cultivo de los valores.

A las tendencias cimentadas en la cultura, se
oponen las tendencias naturalistas, otra gran
corriente en la vision educativa, que abarca
distintas posiciones que dependen del dife-
rente sentido de naturaleza que se introduz-
ca en la teoria educativa. Desde luego, es dis-
tinto el concepto de naturaleza comln a
todos los hombres al concepto de la natura-
leza individual; ademas, hay otro concepto,
cuando pensamos que el “destino” determi-
na la vida de los individuos. Naturalmente,
en estos tres grupos se presentan igualmente
otras interpretaciones, aunque todas proyec-
tan la concepcion de los valores y los esfuer-
zos educativos de acuerdo con la naturaleza
del pupilo. El objetivo de la formacion
depende de la estructura mental del educan-
do. Los representantes de estas tendencias,
como Comenio, Locke, Rousseau o
Claparede, buscan los objetivos de la educa-
cién en el hombre mismo, producto de la
naturaleza libre de las presiones sociales o de
la civilizaciéon. En la posicidon naturalista, se
insiste en las potencialidades que yacen en el
hombre. En este grupo podrian caber igual-
mente las tendencias pedagdgicas marxistas o
materialistas, que sostienen que la teleologia
de la educacion debe dar la respuesta al
hombre a través de los ideales sociales.
Naturalmente, los objetivos de la educacioén
dependen, en su analisis, de la concepcion
axiologica que se pretenda promover a traveés
de un modelo, donde el hombre esta conce-
bido como el creador de si mismo y al

130

mismo tiempo de su conciencia y su perso-
nalidad, al igual de su realidad social y cultu-
ral. Se afirma el proceso formativo, de acuer-
do con la idea de la autocreacion.

La tercera gran corriente en los sistemas de
educacion es la religiosa o metafisica, y esta
relacionada con muchos representantes de la
educacion cristiana. Tal vez, en el siglo XX,
la figura cuyo pensamiento pedagdgico mas
irradi6 fue Federico W. Foerster, quien, si al
principio sugeria separar la ética de la meta-
fisica y de la religion, al conocer la educa-
cion religiosa, estaba convencido de que ni-
camente la educacion cristiana crea las posi-
bilidades de la renovacion moral, cultural y
social de la humanidad. El 1deal universal de
la educacion debe depender del desarrollo
espiritual del hombre, comprometido en los
igiosos que facilitan la armoniza-
cion entre las necesidades individuales y las
sociales, para superar las debilidades del
hombre. La posicion de Foerster se centra en
el reconocimiento de los valores religiosos y
morales, pero, al mismo tiempo, postula el
conocimiento axiologico en todo proceso
educativo. El educando tiene que compren-
der los valores y su importancia en su propia
vida, identificarse con ellos para poder
emprender el camino que quiere realizar.
Asi, la concepciéon de los valores marca la
interdependencia entre los objetivos y los
contenidos de la educacion. En esta corrien-
te podrian caber igualmente las teorias de la
educacion personalizada e integral que enfa-
tizan las virtudes humanas, en el significado
de los valores morales.

En este breve repaso historico de los sistemas
educativos, percibimos el creciente interés
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dos con la axiologia, especialmente claro en
el siglo XX, aunque las posiciones educativas
y las concepciones axiologicas pueden variar
notablemente. Estas circunstancias se expli-
can merced a la evolucion de la axiologia y
de la antropologia, y tanto por el desarrollo
de las disciplinas educativas y de la pedago-
gla misma, cuanto por el desarrollo de las
ciencias humanas y su participacion en la
interdisciphinariedad. Por esta razon, es justi-
ficada la necesidad de emprender la labor
teorica sobre los fundamentos antropologi-
co-axiologicos en los procesos educativos
que contribuyan al desarrollo de la persona y
de la sociedad.

_Hacia una axiorogia EpUCATIVA

Hemos observado, en las apreciaciones ante-
riores, el estrecho y mutuo vinculo entre las
teorias pedagogicas y la axiologia, lo cual
hace pensar en la necesidad de distinguir la
axiologia educativa como una disciplina
cientifica. Las razones para formular este
postulado son, por lo menos, de triple justi-
ficacion y derivan de los muluples nexos en
las ciencias humanas.

Tanto en la pedagogia, cuanto en la axiolo-
gia, los valores constituyen el objeto de su
analisis, aunque cada una de estas ciencias
proyecte diferentes enfoques y aprecie dis-
tintos aspectos. Sin embargo, la educacion
tiene que referirse permanentemente a los
resultados 1nvestigativos de la axiologia,
especialmente a los valores morales vy
humanos, y podemos decir, sin ninguna
exageracion, que unicamente con el con-
curso de esta ulima, se puede constituir
una estructura con fundamentos solidos e
indispensables para la educacion y para

poder responder adecuadamente a una
vision antropologica humanista.

Otro factor decisivo que percibimos en la
justificaci6n de la necesidad constituyente de
la axiologia educativa se refiere a los conte-
nidos. Los valores deben estar incluidos tanto
en el proceso de la formacion del hombre,
como en toda situacion educativa. Su selec-
c16n debe responder a la apertura del hom-
bre a la realidad en que vive para, de este
modo, ayudarle a afrontar los conflictos y
dificultades que tendra que superar. La pro-
blematica axiologico-educativa aseguraria el
conocimiento de la naturaleza de los valores.

También, y éste es el tercer factor, las fun-
ciones formativas y las autoformativas que
desempenan los educadores y los educandos
exigen en su practica permanente una con-
cepcion clara de la axiologia y, desde luego,
tienen vinculos estrechos con las otras dos
en la formacion del hombre, razones que
justifican el postulado. El programa educa-
tivo, de esta manera, justificara la vision
ontica de los valores, las relaciones y las
interactuaciones entre ellos y, especialmen-
te, la necesidad de su aprehension y su
vivencia por cada persona como el sujeto y
el que realiza los valores.

En sintesis, percibimos que en la axiologia
educativa se concibe la presencia dinamica
de los conocimientos sobre la naturaleza del
hombre, la substancia de los valores y la
esencia de la educacion, que corresponden
respectivamente a las tres disciplinas cientifi-
cas: la antropologia, la axiologia y la pedago-
gia. El estrecho entrelazamiento entre las tres
puede constituir un firme punto de partida
en la formacion del hombre, y los resultados
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de su camino ya dependen de cada persona
y de los retos que ella asuma. EI conocimien-
to puede orientarse hacia estos ultimos, pero
sus exploraciones son realizables de acuerdo
con la voluntad y el ejercicio de la libertad
de la persona.

Los VALORES EN EL PROCESO
..................................... EDUCATIVO
Para esclarecer la vision de la axiologia edu-
cativa, es necesario hacer una presentacion
de un concepto tan basico en la formacion
del hombre, como es el proceso educativo. A
través de éste, proyectaron sus visiones varias
teorias pedagogicas muy valiosas que, en
ocasiones, lo interpretaban como su objeto
de investigacion; se pueden integrar los dife-
rentes aspectos también en la interpretacion
axiologica de la educacion. En el sentido
axiologico, el proceso educativo se hace real
cuando en los actos del educando y del edu-
cador obra insistentemente la vision filoso-
fica del hombre y, de manera constante, los
asiste la teoria de los valores. Su concurso es
eficaz s1 ambas logran una compenetracion
intima y actGian en permanente union y con
el propésito comun de afirmar al hombre.
Asi, la reflexion pedagogica se vuelve mas
profunda y su objetivo se relaciona con la
virtud de realizar el bien con alegria, como
lo proponia el eudemonismo.

Cuando preguntamos: ;qué cambia en el
hombre durante el proceso educativo?, las
respuestas pueden variar. Tradicionalmente,
la pedagogia contestaba indicando la perso-
nalidad del educando, o su vida psiquica, o
los rasgos psicologicos o de temperamento;
también se encuentran las respuestas que
centran su interés en el comportamiento del
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hombre en la sociedad. La axiologia educati-
va, acudiendo a la reflexion filosofico-antro-
pologica, insiste en la importancia de la uni-
cidad de la persona, en cuanto el ser espiri-
tual y corporal en todas sus dimensiones, lo
cual se refleja en sus acciones y en los obje-
tivos que se propone. Por estas razones, den-
tro de las consideraciones estaran presentes
los diferentes grados de la vida (vegetativa,
sensitiva e intelectiva), pero, ademas de la
naturaleza del hombre, hay que indagar por
el mundo en que vive y el que crea.

No es posible hablar del hombre sin recurrir
a sus relaciones con otros hombres y al
mundo de los valores. Tienen razon los que
insisten en que es la actitud del hombre y el
orden en el mundo lo que subordina de
forma inequivoca la categoria del ente y de
la vida a la categoria de persona, y conside-
ra a esta ulima como la categoria decisiva.
Los valores dependen de distinto modo del
estado ontico de los seres. No obstante, vale
la pena subrayar, como lo hace Adam
Rodzinsk: que: " Entre los valores dignos de
ser vividos, hay también algunos por los cua-
les es legitimo perder la vida”4. Los valores
vitales, religiosos, morales, cientificos, estéti-
cos, politicos, civicos, sociales, economicos,
etc., son autdbnomos a su manera; sin embar-
go, unicamente alcanzan su verdadera
dimension si se establece su relacion con la
persona. Desde luego, para los creyentes, la
referencia a la persona humana tiene su
remision universal al Absoluto.

Asi, entonces, vemos que en el proceso edu-
cativo tiene que Intervenir permanentemen-
te la concepcion filosofica del hombre y el
conocimiento axiologico. “Es elemento que
permanece de forma duradera en la reahidad
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que nos rodea y posee una estructura ontica,
de la misma manera como todas las demas
dependencias y relaciones que unen a los
hombres”5. Si es cierto que el proceso edu-
cativo puede constituir el objeto de estudio
de la sociologia o la filosofia social, o de la
psicologia, al mismo tiempo, es de interés
esencial para la pedagogia. En sus investiga-
ciones, las visiones antropologica y axiologi-
ca deben ocupar conjuntamente un lugar
primordial, lo cual no ocurria hasta ahora.

Tiene que ser sustancial en la pedagogia
establecer en ella y en todas las acciones for-
mativas, la primacia de los valores, su jerar-
quia y particularidades, para aclarar su parti-
cipacion en la educacion, en general, y en el
proceso educativo de cada individuo. Al
entender adecuadamente la estructura y el
funcionamiento de los valores, resultara mas
realizable su practica. Finalmente, estaremos
de acuerdo en que nos interesa contribuir al
desarrollo integral de la plenitud de la perso-
na y preparar a cada educando para el mejor
desempeno en la sociedad.

UNA APROXIMACION AXIOLOGICA A

El proceso educativo es posible gracias a una
sucesion de las situaciones educativas que se
realizan en condiciones y circunstancias con-
cretas. La historicidad y la realidad de los ele-
mentos que constituyen la situacion educati-
va influyen de forma directa sobre el edu-
cando. Podemos reconocer que todos los
hechos ocurridos implican las interpretacio-
nes axiologicas, conscientizadas o no, mani-
fiestas o tacitas; pero siempre ejercen su
innegable influencia sobre la persona que
actia y los espectadores.

Boadan Piotrowsk

En la situacién educativa, no tiene que haber
siempre objetivos formativos planeados con
anterioridad. Las situaciones educativas pro-
gramadas son simplemente unas de las
muchas situaciones educativas. La realidad de
la vida del hombre, en sus manifestaciones
cotidianas, festivas o excepcionales, constitu-
ye su verdadera escuela, aunque no tenga
nada que ver con la educaciéon formal.
Recordemos aqui los aportes tan significati-
vos que fueron resultado de las investigacio-
nes acerca de la escuela paralela. En este con-
texto, resulta convincente aceptar la idea de
que los juicios se extienden hasta cuando el
hombre no es testigo de los acontecimien-
tos, sino simplemente tiene la noticia de
ellos. Su aprobacion o rechazo contribuye a
la consolidacién de las actividades educativas
porque, al elegir, al asumir una posicion
consciente ante la realidad vivida, se realiza
una situacion-educativa.

Si se reconoce que el hombre juzga segin la
jerarquia individual de los valores, que él
mismo establece, para que este juicio sea ade-
cuado, lo mas apropiado posible, ademas de
conocer el hecho y su contexto, es imprescin-
dible disponer del conocimiento axiolégico.
Hay que hacer también, a este término, la
siguiente observacion: la apreciacion indivi-
dual no tiene por qué oponerse al conoci-
miento cientifico de los valores, ni a la realidad
de su vivencia; todo lo contrario, en uso de la
razén y en ejercicio de la libertad, es compren-
sible su concurso en la formacion y el creci-
miento de la persona. En consecuencia, pare-
ce ser ineludible admitir la necesidad de la
educacién en los valores y, como lo hemos
sugerido en paginas anteriores, la axiologia
tiene que ser transmitida en estrecha relacion
con la ensefianza de la antropologia filosofica.



En la situacion educativa formal, el educador
puede aprovechar los conocimientos peda-
gbgicos para disponer mejor la practica edu-
cativa. Hoy se reconoce que los procedi-
mientos educativos similares en otras situa-
ciones educativas pueden conducir a distin-
tos logros. Este resultado puede ser explica-
do no solamente por las diferencias entre los
educandos, sino también frente a la misma
persona. Desde luego, las diferencias se
manifiestan igualmente en los cambios del
mismo educador o en las alteraciones de la
situacion educativa. La comprension de cada
particularidad y de cada complejidad del
acontecer formativo es esencial. La seleccion
de los contenidos y de los métodos de la
ensefanza decide del éxito de la realizacién
de la situacién educativa y; naturalmente,
influye sobre el conjunto del proceso educa-
tivo. Pero también, la situacion educativa,
como elemento integral de este ultimo, esta
permanentemente alimentada por éste.

Finalmente, se puede constatar que la efica-
cia del arte de educar queda supeditada a la
armonia de las relaciones entre las concretas
situaciones y el conjunto del proceso educa-
tivo que logran establecer el educador y el
educando, quienes son tanto mejores cuanto
mas coincidencia de propoésitos e intereses
los una. Esta concordancia se remite a la
similar pirimide de los valores, vivenciada en
las acciones realizadas conjuntamente.

Los VALORES EN LA AUTOFORMA=-

El hombre forja su personalidad a lo largo de
su vida, y para lograrlo busca al principio la
orientacion de los demas. En la infancia,
acude al colegio, y los maestros le ayudan a
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realizarse. Luego, en la medida en que crece
su autonomia y su madurez, permanente-
mente indaga la respuesta a la pregunta:
;como alcanzarlo? Se forma. Se autoforma.
En las investigaciones pedagogicas, si se tuvo
en cuenta este tema, parece que no fue sufi-
cientemente estudiado.Y es uno de los mas
relevantes, sobre todo si admitimos que la
autoformacién esta presente en toda situa-
cién y en todo proceso educativo, cuando los
concientiza el educando. Se puede apreciar
mejor la importancia de esta idea si se reco-
noce la participacion activa en la educacion.

Es obvio que el concepto de autoformacion
cambia, si lo referimos a la situacion en la
cual alguien ejerce sus acciones sobre si
mismo o estd acompafiado por un maestro.
De todas maneras en ambas circunstancias el
educando va creando su propia escala de
valores, se rige de acuerdo con ella y segiin
ella mide sus logros y concibe sus metas. Este
es el camino para realizar sus propios ideales
en la vida.Y Gnicamente asi, se alcanza a des-
arrollar la personalidad, la riqueza interior.
La verdadera identidad del hombre se esta-,
blece cuando éste asume todos sus actos
como propios y, hasta si resultan erroneos, los
reconoce como una valiosa experiencia per-
sonal para su futuro y es motivo para seguir
creciendo, de acuerdo con lo que manifesto
un filésofo: “La eleccion puede ser acertada
o desacertada, porque podemos elegir bien,
y mejorar nuestra condicion, o mal, y equi-
vocarnos respecto de lo que nos conviene»6
. Al aceptar su acto, el hombre se reconoce.
Esta apertura entre el ser y la realidad en que
existe se da inicamente al hombre libre. Su
“yo” esta plenamente consciente y responsa-
ble de su accion, como lo afirmaba Roman
Ingarden7, cuando sefalaba las funciones del
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centro dispositivo en el comportamiento
humano. Hablando en términos antropolé-
gicos, podemos constatar que la autoforma-
cion se da cuando el hombre ejerce su liber-
tad8, puesto que coincide en ella el ejercicio
simultineo de la voluntad y de la razon, que
ya no quedan como meras ideas, sino que
estan llevadas a la praxis. Se ve muy clara-
mente el papel del sistema axiologico en las
decisiones y la accion de la persona y su des-
arrollo. Ya lo dijo magistralmente Alfonso
Lopez Quintis, hace unos anos: “La libertad
no consiste en romper vinculos, sino en esta-
blecer los lazos que nos unen umbilicalmen-
te a los grandes valores que plenifican al ser
humano™9.

Hasta ahora, la pedagogia se concentraba en
analizar las estructuras y los mecanismos, los
meétodos y las técnicas de la accion educati-
va. Ahora sabemos que, para entender pro-
fundamente el proceso educativo, hay que
relacionarlo con la concepcion antropologi-
ca y el enfoque axiologico. La esencia de la
educacion yace en los fundamentos dnticos
sobre los cuales hay que construir toda
accion formativa.

El hombre dispone de la capacidad de la
reflexion y, desde luego, de la capacidad de la
autorreflexion. Al pensar sobre si mismo y
evaluar criticamente sus actos, se crea la posi-
bilidad de autocorregirse y, por ende, de
aplicar el codigo axiologico en el comporta-
miento.

El educador jamas deberia hacer exigencias
en nombre propiol0; es mas recomendable
que represente al mundo objetivo socio-cul-
tural y, siendo un conocedor mas experi-
mentado que el educando, pueda tomar la
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posicién de la persona autorizada para hacer
sugerencias, llamar la atencién o hasta recla-
mar. Es vilido reiterar que, en todos los
aspectos de la educacion, la realidad cultural,
en el sentido amplio, si influye sobre el edu-
cando, al mismo tiempo ejerce su control y
la validez de su juicio, y aunque éste nunca
sea declarado, se refleja a través del sistema
axiologico vigente.

EL IMPACTO DE LA AXIOLOGIA EN
LA EDUCACION

En todas las labores educativas, resulta muy
conveniente la adecuada actitud axiologica
que demuestre el aprecio al hecho de que
toda gestion humana, en su fin teleologico,
es la realizacion de algun valor o valores. En
las circunstancias de crisis que atraviesa el
mundo actualmente, no sobra insistir en que
el hombre siempre es el sujeto de todos los
valores. Por esta razon, reconociendo la
complejidad de las maltiples dependencias
que suceden entre los valores, sus interactua-
ciones dentro de la red axiologica, hay que
aceptar la primacia de la persona. Para la
pedagogia son legitimas las preguntas: jen
qué medida y de qué modo los valores
corresponden al hombre? ;Qué papel deben
desempenar los valores en la formacion?

En la educacion, un puesto privilegiado esta
reservado a los valores morales que, de forma
decisiva, contribuyen a la formacion de la
personalidad. En la interpretacion axiologi-
ca, se observa que dentro de su unicidad el
hombre es portador de los valores, pero su
identificacion con ellos cambia, segiin su
participacion en el comportamiento de la
persona. Es distinta la apreciacion de los

hechos ya cumplidos, o solamente intenta-
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dos, o apenas planeados; es también diferen-
te, cuando son aspiraciones, intenciones, pro-
positos o deliberaciones. Su nivel de realiza-
ciéon o de potencialidad de la realizacion es
variable. No obstante, hay una gran brecha
entre el comportamiento y la vida interior.
En consecuencia, hay que conservar estas
distancias en la calificacién de los valores
morales. Se puede adoptar una actitud simi-
lar para ejercer los juicios sobre los valores
personales.

Mas, viene el cuestionamiento: ;cudl valor
debemos reconocer como el mas significati-
vo para la pedagogia? Captar la jerarquia de
los valores para el ejercicio del quehacer
educativo no es nada ficil, pero resulta suma-
mente decisivo. Mucha razéon tienen los
pedagogos quienes insisten en la primacia de
los valores morales, porque median en el
hombre de forma duradera. También es cier-
to que los valores humanos o personales des-
cubiertos por el educador pueden ser de
gran eficacia para apoyar el desarrollo de la
persona e incentivar la orientacién hacia su
plenitud. La apropiada labor educativa siem-
pre va a respetar la libertad del educando, le
aclarara las dimensiones de la libertad, le
facilitara su aprehension y, sobre todo, le
garantizard el encontrarse a si mismo, el
conocerse. Su personalidad podra asumir los
retos que tendra que afrontar en sus diferen-
tes etapas de la vida, reconociendo su condi-
ci6n humana con todas sus limitaciones y
cualidades.

La libertad del hombre permite cultivar la
autoestima sin negar la igualdad de la digni-
dad de otras personas. Influye en la basque-
da de la verdad. Asiste al cultivo del amor.
Ayuda a solucionar los conflictos internos y
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a superar obsticulos externos. Favorece el
crecimiento de la sensiblidad social.
Contribuye a mantener el equilibrio entre lo
espiritual y lo corpéreo. Promueve la apertu-
ra hacia la realidad vivida. Afirma la unici-
dad, dentro de la complejidad, de la persona.
Precisamente, la formacion en libertad exige
una activa participacion en el acontecer his-
térico, su seguimiento y la aclaracion de los
hechos concretos de la realidad objetiva. No
basta acercar el conocimiento al educando;
es menester llevarlo a la practica.

Si la transmisién del conocimiento axiologi-
co es imprescindible en la formacion, es
igualmente preciso el contacto directo con
los valores y su vivencia. Es universalmente
reconocido que el ejemplo vivido es mucho
mas edificante que las palabras. La huella que
deja y su repercusion son aceptadas con
mayor convencimiento. Ahora bien, el pro-
ceso educativo, que siempre es dinamico,
naturalmente permite percibir cambios que
modifican la pertinencia de los valores, de
acuerdo con los intereses del educando en
un momento dado. Sin embargo, esto no sig-,
nifica que sus aparentes auges o decaimien-
tos circunstanciales tengan que cambiar la
objetiva construccion jerarquica que ha esta-
blecido el individuo. La presencia del maes-
tro en la formacion del educando, ademas de
su buen ejemplo11, tiene que ser amistosa en
todo momento, hasta cuando no comparte
las decisiones tomadas, y reconocer la parti-
cipacién comprometida de su discipulo.

APUNTES FINALES

La crisis de los valores, de la cual se quejan
tanto y unanimemente todas las sociedades
contemporaneas, causdO una reaccion que



reclama una acciéon educativa que se funda-
mente en ellos y los promueva con un
impulso verdaderamente vital. La axiologia,
como ciencia, se consolidoé a lo largo del
siglo XX, pero ya se percibe su proyeccion
en muchas disciplinas y se perfila, ademas, en
cuanto un eje interdisciplinario del futuro.
La vision global de la axiologia, junto con la
antropologia, permite divisar nuevos hori-

zontes, también o, preferentemente, de modo
muy especial, para las ciencias de la pedago-
gia. Parece que la axiologia educativa puede
responder a estas nuevas expectativas del
hombre contemporineo. No obstante, si ya
hay algunos trabajos en este campo, queda
mucho por investigar para poder consolidar-
la. El presente trabajo aspira a contribuir con
un grano de arena en su construccion.
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