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PAULO FREIRE Y LA PSl COSO(;IOPEDAGOGiA
DE LA LIBERACION

Anastasio Ovejero Bernal
Universidad de Oviedo

Con motivo del reciente fallecimiento del educador brasilefio Paulo Freire, se pre-
tende en este articulo hacer un andlisis relativamente completo de su obra, enmarcando-
latanto en el contexto sociopolitico e histérico en fue realizada, que no era otro que la
realidad latinoamericana de los afios sesenta, particularmente la brasilefia, como en
contexto ideolégico, que era el de la pedagogiaradical y critica, siempre intentando ha
cer una sintesis entre cristianismo y marxismo, aunque incluyendo también algunosim-
portantes elementos de la tradicion anarquista o libertaria en educacion. Se analizan
igualmente los principales componentes del proyecto psicosociopedagégico de Freire
(praxis, concientizacion, etc.) asi como el método concreto que utilizd. Finalmente, se
comenta la proyeccion y utilidad que la propuesta educativa del pedagogo brasilefio tie-
ne aln en la actual sociedad postcolonial y postmoderna.

Paulo Freire and the Psychosociopedagogy of the liberation. The Brasilian edu-
cator Paulo Freire decease is areason for trying to make, at the present paper, acomplete
analysis of his work, having as a frame of reference both the sociopolitical and histori-
cal context, that is, latinoamerican reality of the sixties, specially brasilian, and the ideo-
logical context, thet is, radical and critical Pedagogy, always trying to synthesize Chris-
tianity and Marxism, including some important elements of anarchistic o libertarian tra-
dition in education. The main components (praxis, conciousness) of Freire psychosocio-
pedagogy proyect are also analysed. Finally, it is commented on utility and projection
that still has the educational proposal of the Brasilian pedagogist at the present postco-
lonial and postmodern society.

Cuando en 1979, tras quince afios de exi-
lio, volvié asu pais, € brasilefio Paulo Frei-
re afirmd en una entrevista: “ Siendo educa-
dor soy necesariamente un politico, pero
hay una diferencia entre ser un politico en
tanto que educador y ser un educador en
tanto que politico. Yo soy exactamente lo
primero: soy un politico porque soy educa
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dor”. Y aunque hay quienes han pretendido
distinguir en la obra de Freire entre un ni-
cleo pedagdgico puro, técnico y funcional,
como mero método de ensefiar aleer y aes
cribir, y su contenido politico comprometi-
do, no es posible de ninguna manera hacer
esa distincion. Pedagogia, psicosociologiae
ideologia van inextricablemente unidas en
Freire. No es posible separar ninguno de es-
tos elementos sin desnaturaizarlos. Y es
que, para é, una préctica educativa real-
mente democrética no puede contentarse
con ser unamera“ capacitacion técnica’, co-
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mo pretende e sistema capitalista, dado
gue, afiade el pedagogo brasilefio, “el neoli-
beralismo ensefia a obrero a ser un buen
mecanico, pero no a discutir la estética, la
politica y la ideologia que hay detrés del
aprendizaje”’.

Ahora bien, la educacién no es necesa-
riamente, en si misma, liberadora. Depende
de quién la utilice y con qué fines. Seglin
Freire no se puede hablar de educacion a se-
cas sino de “educacion para qué, educacion
en favor de quiénes, educacion contra qué”.
Y es que la educacion puede ser liberadora
pero también puede ser manipuladoray do-
mesticadora, es decir, esclavizante. De ahi
gue afirmara taxativamente Freire: “A las
clases dominantes no les gustala précticade
una opcién educativa orientada hacia la li-
beracién de las clases dominadas. Estaes mi
opcién: un trabajo educativo, cuyos limites
reconozco, que se dirijahacialatransforma
cién de la sociedad en favor de las clases
dominadas’.

Por otra parte, la pedagogia de Freire es
psicosocial, es claramente psicologia social.
Se trata, por consiguiente, de una psicoso-
ciopedagogia, ya que, para él, como para
Mead y €l interaccionismo simbdlico, €l ser
humano es ante todo un ser comunicativo,
dialogante, un ser de relaciones intersubjeti-
vas. En definitiva, para Freire la educacion
liberadora es necesariamente encuentro in-
terpersonal, es decir, didlogo. De lo contra-
rio, no sera liberadora sino opresora.

Unas notas biogréficas

Paulo Reglus Neves Freire, uno de los
educadores mas famosos de todos |os tiem-
posy probablemente el mas conocido delos
ultimos afos, fallecié el viernes 2 de mayo
de 1997. Habia nacido en una familia de
clase media hace 75 afios, € 19 de septiem-
bre de 1921, en laciudad de Recife, en el es-
tado brasilefio de Pernambuco, ciudad en la
gue curso todos sus estudios, desde los pri-
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marios a los universitarios. Como afirma
Cleary (1985), a diferencia de algunos co-
nocidos intelectuales latinoamericanos de
su generacion, como los tedlogos de la libe-
racion Gustavo Gutiérrez o Juan Luis Se-
gundo, Freire no seformo en Europasino en
la universidad de la propia ciudad en que
nacio.

Aungue licenciado en Derecho, pronto
abandond la profesién de abogado para de-
dicarse alo quereamente le gustaba, a me-
nos después de su matrimonio: la ensefian-
za. De hecho, su mujer, Elza Maia Costa
Oliveira, con laque se casd en 1944, erauna
maestra con un profundo interés por la edu-
cacion, y su practica y experiencia resulta-
ron muy importantes para Freire, hasta el
punto de que llega a escribir (1974, p. 17):
“Fue precisamente a partir de mi matrimo-
nio cuando empecé a interesarme de una
manera sistematica en los problemas de la
educacion”.

Yaen el &mbito educativo, fue Freire di-
rector del Departamento de Educacion y
Cultura de Pernambuco. Entre 1946 y 1964
fue superintendente del mismo Departa-
mento, cargo desde €l que inicié e impulsd
las experiencias educativas que fueron cris-
talizando en sus dos primeros y més famo-
sos libros Educacion como practica dela li-
bertad (1969) y Pedagogia del oprimido
(1970). En esta época fue cuando inspird lo
que se llamaria Movimiento de Cultura Po-
pular, antecedente de su PedagogiadelaLi-
beracion, que més tarde se convertiria en el
Servicio de Extension Universitaria de la
Universidad de Recife, del que fue director.

Pero tal vez la época crucia de su vida
empieza en 1961 en que comenzo a trabajar
en las campafias de afabetizacion en el
Norte del Brasil, hasta que fueron interrum-
pidas violentamente por un golpe militar.
De hecho, su primera experiencia alfabeti-
zadora a gran escala y patrocinada por €l
propio gobernador del Estado, fue la que tu-
vo lugar en Angicos, en Rio Grande do Nor-
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te, en la que se consigui6 alfabetizar a 300
trabajadores en slo 45 dias. Con ello crecid
enormemente €l interés por e método de
Freire hasta el punto de que el propio Presi-
dente del Brasil, Goulart, se intereso por €
programa de alfabetizacion, comenzando a
patrocinarle, extendiéndole a todo € pais.
Como nos recuerda Weffort (1976, p. 11),
“entre junio de 1963 y marzo de 1964 se de-
sarrollaron cursos de capacitacion de coor-
dinadores en casi todas las capitales del Es-
tado. Solamente en el estado de Guanabara
se inscribieron més de 6.000 personas’. Fi-
nalmente, en enero de 1964 el gobierno fe-
deral aprobd un Decreto por € que ingtituia
“un Programa Naciona de Alfabetizacién
mediante el uso del sistema Paulo Freire a
través del Ministerio de Educacion y Cultu-
ra’. El proyecto era muy ambicioso, pues
preveiainstalar veinte mil Circulos de Cul-
tura en todo € pais, que durante un afio po-
drian alfabetizar ados millones de personas.
Sin embargo, todo €ello fue paralizado por €
golpe militar que en abril de 1964 depuso a
Goulart. Los militares en el poder, como nos
recuerda Escobar (1990, p. 31), iniciaron
entonces una caza de brujas que parecia di-
rigida especialmente contra toda persona y
movimiento que pudiese de alguna manera
contribuir a una educacion o movilizacion
de las fuerzas populares.

Tras sufrir detenciones, interrogatorios y
hasta prisién, y convencido de que el Brasil
de los militares no le permitiria vivir y tra-
bajar libremente, Freire opto por pedir asilo
politico en la Embajada de Bolivia, y poco
después se exilié en La Paz donde permane-
ci6 poco tiempo, trasladdndose a Chile en el
mes de noviembre de ese mismo afio, 1964,
fijando su residencia en Santiago, donde se
le unieron después su esposay sus cinco hi-
josy donde permanecio tres afios, trabajan-
do en el programa de educacion popular del
gobierno democristiano de Frei, vinculado a
los planes de la Reforma Agraria. El esfuer-
zo de Freire por concientizar, en primer lu-
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gar, a los técnicos agricolas que realizaban
tareas de educacion campesina se reflgjaen
su libro ¢Extension o Comunicacion?
(19714). En 1967 sdle de Chiley viveen di-
ferentes paises (Estados Unidos, donde tra-
baj6 en la Universidad de Harvard; Suiza,
Guinea Bissau, etc.), siempre vinculado a
una perenne lucha por una educacién radi-
cal y comprometida.

En 1979 pudo volver aBrasil, aunque sb-
lo para visitar a su esposa, pero a afio si-
guiente, 1980, regresd nuevamente, esta vez
para establecerse definitivamente alli, im-
partiendo clases en la Pontificia Universi-
dad Catdlica de Sao Paulo y también en la
Universidad de Campinas, |0 que no impi-
dié que su docencia a nivel internacional
continuara con cursos en universidades de
Norteaméricay Europa. En 1986 recibio €l
premio de la UNESCO de Educacion para
laPaz. En Sao Paulo residié Freire hasta su
muerte, acaecida €l 3 de mayo de 1997, a
causa de un infarto cardiaco.

Propuesta educativa de Freire: contexto
histérico y sociopolitico

La propuesta educativa de Freire se en-
marca en los retos que para las masas de
campesinos analfabetos de América Latina
suponia la democratizacion formal de sus
paisesy, en concreto en este caso, de Brasil.
Porque Freire habia copiado de Gabriel
Marcel que “lo propio del hombre es estar
situado y fechado”. Y Freire también lo es-
taba: se sitla en el Brasil de los afios 1955-
1964. Como dice €l psicologo socia de la
liberacion, Ignacio Martin Bard (1983, p.
108), “hay que ubicar todas sus afirmacio-
nes en el contexto concreto de las socieda-
des latinoamericanas contemporaneas’. Y
ello es fundamental, dado que el opresor y
el oprimido a que se refiere Freire son los
propios de esa situacion latinoamericana,
que no pueden ser absolutizados psicol 6gi-
camente “como s € tipo de opresor y del
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oprimido fueran reales fuerade la historiay
de las relaciones sociales concretas que en-
gendran opresores y oprimidos en las socie-
dades latinoamericanas’ (Martin  Barg,
1983, p. 109). De ahi que, como dice Roge-
lio Blanco (1992), el marco experimental de
laobrade Freire es el mundo latinoamerica-
no (Brasil, Chile, Cuba, Nicaragua...) y afri-
cano (Tanzaniay Guinea-Bissau).

En efecto, el dominio de laoligarquia te-
rrateniente brasilefia termind con la revolu-
cion de 1930 que llevo a poder a Getulio
Vargas, |o que supuso €l final de un periodo
de caciquismo y la llegada a poder de las
clases medias industriales. En este sentido,
la situacion brasilefia se parece bastante,
siempre salvando las distancias, a la espa-
fiolade finales del siglo XIX y primeros del
XX: la clase media liberal asi como las ne-
cesidades industriales del pais exigian unos
trabajadores afabetizados. Este proceso se
acentud con el gobierno de Juscelino Ku-
bitschek (1954-1960), que sucedi6 a Vargas
tras el suicidio de éste en 1954, y se incre-
ment6 alin més durante |os primeros sesen-
ta “La situacion nos recuerda los antece-
dentes de la | Republica Espafiolay lalla-
mada de los liberales a la clase obrera, para
gue apoyara con sus votos un régimen de
democraciaformal. Seria curioso establecer
un paralelismo entre lalabor de los ateneos
espafioles de la época y su radicalizacion
hacia los postulados obreros, con las expe-
riencias populistas brasilefias’ (Sanchez,
1975, p. 9).

De hecho, |as experiencias educativas de
Freire coinciden con el deseo de Gulart, pri-
mero vicepresidente del gobierno de Ku-
bitschel y presidente luego él mismo, deuna
mayor participacién popular, que pudiera
ser manipulada més o menos facilmente. El
sistema democratico de la burguesia permi-
te y hasta exige elecciones libres donde un
hombre es un voto, pero las permite paraga-
narlas, y ademés prefiere que la partici-
pacion del pueblo en lavida publica, social
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y politica del pais no pase de ahi. Durante
esos afios existiran diferentes intentos de
movilizar alas masas por todos | os procedi-
mientos posibles, dado que de 35 millones
de brasilefios posibles votantes, més de la
mitad, exactamente veinte millones, no fi-
guraban inscritos en el censo electoral, por
ser analfabetos.

Ahi entra Freire como protagonista. Por
todo ello, su propuesta educativay su cam-
pafia de alfabetizacion de adultos adquirira
pronto un marcado carécter politico. Y sus
resultados fueron realmente espectaculares.
Solamente en el estado de Sergipe e plan ve-
nia a afiadir 80.000 electores a los 90.000
existentes, y en e de Pernanbuco & nimero
de votantes pasaria de 800.000 a 1.300.000.
De todos modos, como escribe Sanchez
(1975, p. 11), donde se planteaba el verdade-
ro problema no era en €l crecimiento espec-
tacular de los votantes, sino en su capacidad
critica. Es cierto que los Circulos de Cultura
no tenian objetivos politicos concretos, a
menos en € sentido de una opcidn politica
determinada, pero si lo era que dejaban sen-
tada la base para una accién politicade claro
signo autogestionario, lo quelos convertiaen
una institucién potencial mente revoluciona
ria. “A partir de lainstauracion de unas ins
tituciones democréticas, los intereses de la
clase dirigentey los del pueblo se van mani-
festando como contrapuestos, sin que una
alianza tactica, més o menos explicita y
consciente, baste a mantener las contradic-
ciones en estado latente” (Sanchez, 1975, pp.
9-10). Este proceso fue cortado de raiz por
los militares en 1964, como ya hemos dicho.

Educacion y Democracia
la psicosociopedagogia de la liberacién

Para Freire, como para tantos otros, la
educacion debe ser un factor de liberacion.
Pero para ello debe cumplir ciertos requisi-
tos, que no siempre cumple, mejor aiin, que
pocas veces cumple. En este sentido, escri-
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bia Freire (1971, p. 7): “Contrariamente ala
educacion para la domesticacion, la educa
cion parala liberacion, que es utdpica, pro-
fética y optimista, es un acto de conaoci-
miento y un medio de accidn que permite
transformar larealidad que debe ser conaoci-
da’. Es mas, el pedagogo brasilefio perfilo
con claridad y concrecién el significado
real de lo que debe ser una educacion ver-
daderamente democratica que pueda cons-
tituirse en auténtico factor de liberacion. Y
su concepcion de este tipo de educacion,
que es praxis, porque teoriay préctica de-
ben ir siempre de la mano, tuvo una enor-
me repercusion practica en los movimien-
tos en pro de una educacion liberadora que
se instauraron alo largo de | os afios sesen-
ta, casi siempre promovidos por los pro-
pios gobernantes, en paises latinoameri-
canos como Brasil, Chile o Cuba. Pero
existian importantes antecedentes, que ve-
remos a continuacién y que Freire casi
nunca tiene en cuenta ni siquiera cita.

Como escribe Spring (1987, p. 15), “la
reaccion ante la aparicion de la escolariza-
cién masivaen los siglos XI1X y XX hasido
un hecho muy importante para las teorias
radicales de educacion. Durante este perio-
do ha habido una corriente constante hacia
laescolarizacion total y obligatoriadela po-
blacion en escuelas controladas y financia
das por el Estado. El propésito de esta esco-
larizacién hasido € de preparar al ciudada-
no y trabajador para el moderno estado in-
dustrial”, lo que suscité basicamente dos co-
rrientes en educacion:

a) Lailustraday liberal, que consideraba
gue la educacion por si sola constituia algo
totalmente liberador paralosindividuos, las
clases sociales y hasta los pueblosy los es-
tados. Un gemplo paradigmético de esta
postura es Johann Fichte, quien sostenia que
e Estado debia gastar tanto dinero en edu-
cacion como en defensa, porque “€l Estado
gue introduzca la educacién nacional uni-
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versal gue proponemos, una vez que una
nueva generacion la haya recibido, no nece-
sitarianingln tipo de gjército, y alavez ten-
draen ellaun g ército mayor que el que nun-
cahaexistido’. Y es que Fichte, como
tantos otros ilustrados, pensaba que la es-
cuela no solo seria un instrumento parains-
taurar laley del pais, sino también, que ser-
viria para preparar a los individuos para €l
autosacrificio por € bien de la comunidad.
Sin embargo, esta fe de los educadores ilus-
trados de los siglos XVIII y XIX quedé to-
talmente pulverizada en el siglo actual con
la aparicion de la Alemania nazi (Spring,
1987, pp. 23-24): la ensefianza alemana de
este periodo fue un perfecto ejemplo de to-
dos los males que Godwin habia previsto en
el siglo XVIII. Lasescuelas se utilizaron pa-
ra difundir una particular ideologiay un na-
cionalismo férreo que fomentaba la expan-
sion territorial y la glorificacion de los lide-
res del pais.

b) Laradical y critica: alo largo de los
ultimos siglos ha habido diferentes propues-
tas de una educacion radical y critica (God-
win, Ferrer, Stirner, Tolstoy, Gramsci, llich,
Neil, Giroux, etc.), centradas en alguno de
los siguientes aspectos (Spring, 1987): El
primero se refiere a hecho de que la ense-
flanza publica, controlada por el Estado,
conduce inevitablemente a un intento de
producir, por medio del sistema educativo,
ciudadanos que obedezcan ciegamente los
dictados de ese mismo gobierno, que apo-
yen la autoridad gubernamental incluso
cuando ésta vaya en contra de sus propias
ideas e intereses, y que adopten una postura
nacionalista de “mi patria ante todo”. Este
aspecto es analizado fundamental mente por
Godwin, que fue uno de los primeros criti-
cos de la educacion que denuncié € poder
politico que el Estado obtendriagraciasasu
capacidad de difundir su propiaideologiaen
las escuelas.

El segundo aspecto hace referenciaal he-
cho de que los sistemas de ensefianza sean
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utilizados para producir trabajadores a los
gue, durante el proceso educativo, se prepa-
rapara aceptar un trabajo monétono, aburri-
do y que no ofrece satisfaccion personal al-
guna. Este aspecto fue estudiado por € es-
pafiol Ferrer i Guardia. “Las diferencias en-
tre las criticas de Godwin y Ferrer reflgjan
las diferencias sociaes existentes entre e fi-
nal del siglo XVIIl y € final del XIX. La
época de Godwin vio €l triunfo del Estado
nacional junto a sus necesidades de ciu-
dadanos leales. La de Ferrer fue testigo del
triunfo de la revolucion industrial, y con él
el de la necesidad no solo de trabajadores
preparados, sino también de obreros que
ocuparan puestos de trabajo tediosos duran-
te horas y horas en las cadenas de produc-
cién. Dentro de este contexto, losfines dela
ensefianza se conseguirian tanto por medio
del contenido de ésta como por medio del
método de presentarlo” (Spring, 1987, p.
29), lo que luego seria conocido como “cu-
rriculum oculto”. Y es que afinales del si-
glo XIX agunos ya veian con nitidez que
las escuelas empezaban a funcionar como
meros apéndices de las economias indus-
triales, como Ferrer, quien en 1909, poco
antes de ser fusilado, escribia: “Ellos saben
mejor que nadie que su poder estd basado
cas exclusivamente en laescuel@’, refirién-
dose a apoyo que € gobierno prestaba ala
ensefianza. Y es que, como sefidla Spring,
en el pasado los gobiernos habian controla-
do alas masas manteniéndolas en estado de
ignorancia. Pero a partir del siglo XIX que-
rian controlarlas con la escueld’. Es més,
afade Spring, Ferrer reconocia que la es-
tructura jerérquica del capitalismo exigia
gue los trabajadores tuvieran ciertos rasgos
de caracter especificos. Se les debia educar
para que soportaran el aburrimiento y la
monotonia de la fabricay para que acepta-
ran obedientemente su organizacion. Los
trabajadores debian ser puntuales, obedien-
tes, pasivos, y ademas estar deseosos de
aceptar su empleo y su posicion.
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Por el contrario, Ferrer piensaque laedu-
cacion debe basarse en la solidaridad entre
sus elementos (educadores y educandos), en
el apoyo mutuo kropotkiniano. “Nuestros
pedagogos racionalistas intentaban incorpo-
rar estos elementos de discusion criticadela
razon artificial e ideoldgica a sus planes es-
colares. Ello les condujo avalorar sobrema-
nera la fuerza de la educacion ‘raciona y
cientifica’ y su impacto en la transforma-
cion social. Pero ya algunos de los tedricos
libertarios -Malatesta, por ejemplo- previ-
nieron a sus correligionarios contra un idea-
lismo ‘pedagogista’, excesivamente opti-
mista respecto a la funcién revolucionaria
de la escuela en detrimento de otras formas
de accidn directa. Y sentaron latesis de que
la escuela por si sola no conduce a una so-
ciedad organizada méas racionamente’
(Costa, 1976, p. 19). Eso lo tendriamuy cla-
ro Paulo Freire, por lo que hara un hincapié
especia en lapraxis.

Y si me he extendido en € andlisisde Fe-
rrer i Guardia, €llo obedece ala similitud tan
grande que existe entre | as situaciones socia-
les en que ambos, Ferrer y Freire, [levaron a
cabo su labor. De hecho, la ensefianza racio-
nalista de Ferrer fue un intento de obrerosy
campesinos por salir delaignoranciay lain-
cultura, proveyéndose de una cultura solida-
ria, emancipadora y eminentemente critica.
Deahi que, apesar de que Freireni citaaFe-
rrer, que yo sepa, Y a pesar de que existen
muchas diferencias entre ellos, sin embargo
también son muchas las similitudes, como se
congtata perfectamente en los objetivos del
plan de Freire en Guinea-Bissau, que no eran
otros que conseguir de los educandos, “ par-
ticipacién en experiencias comunitarias, en
las cuales se estimula la solidaridad social y
no € individualismo, el trabajo basado en la
ayuda mutua, la creatividad, la unidad entre
el trabajo intelectual y manual, la expresivi-
dad” (Freire, 1978, p. 61).

En definitiva, las dos corrientes més im-
portantes del presente siglo en cuanto a edu-
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cacion radical se refiere son la anarquista,
representada principalmente por el espariol
Ferrer, y lamarxista, representada por €l ita-
liano Gramsci y sobre todo por Freire. Esta
segunda tradicion, similar a la anterior en
muchos aspectos, ha intentado abolir todo
tipo de control ideolégico elevando € nivel
de consciencia y relacionando e pensa
miento y el aprendizaje con € cambio so-
cial. Freire era un marxista cristiano, algo
tan tipico en Centroamérica, pero teniatam-
bién muchos componentes libertarios o
anarquistas, probablemente por su interés
por el “cristianismo primigenio”. Y como
Freire, todos los educadores radicales y cri-
ticos han buscado un sistema educativo y un
proceso de formacion infantil que den como
resultado una persona no autoritaria, que no
acepte ciegamente las consignas del sistema
politico y socia, y que exija un mayor con-
trol personal y un mayor poder de €leccion.
Por tanto, en educacién se plantea un pro-
blema similar a que establecié Reich entre
los psicdlogos radicales y |os reaccionarios:
cuando un psicologo reaccionario tiene que
tratar a un individuo pobre que se ha hecho
delincuente, se plantea e método necesario
paralograr que esa persona deje de robar; el
psicdlogo radical, en cambio, trataria de ave-
riguar por qué no roban todos |os demas po-
bres. El primer enfogque apoyaria un cambio
de comportamiento como medio de encgjar
al individuo en la estructura social existente,
mientras que €l segundo intentaria descubrir
las caracteristicas psicoldgicas de esta es-
tructura social que hacen que la mayoria de
los pobres permanezcan controlados.

Elementos bésicos de la
psi cosociopedagogia de Freire

Freire cree que la escuela es un instru-
mento de dominacién, controlado por las
clases que detentan el poder, pero que pue-
de ser transformada para convertirla en ins-
trumento de toma de concienciay de libera-
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cion de los explotados y oprimidos. Ahora
bien, paraadquirir laconcienciadelapropia
situacion (proceso de concientizacién) se
debe reflexionar sobre las vivencias cotidia-
nas y adquirir elementos tedricos y cultura-
les, en un proceso de educacion permanente
que conducira a actuar sobre dicharealidad.
Freire es consciente de la dimension politi-
ca de la educacion, por 1o que exige que los
educadores, coincidiendo en esto con
Gramsci, deben tener una clara postura po-
litica, subrayando que si bien los cambios a
nivel educativo son importantes y hastaim-
prescindibles, sin embargo de poco sirven si
no pasan de ahi. Para Freire, basandose pa-
ra ello en pilares marxistas, los cambios li-
mitados al campo educativo son estériles, ya
gue un cambio de conciencia no provoca
necesariamente cambios sociales. En conse-
cuencia, se hace indispensable actuar tam-
bién en otros &mbitos sociales.

Lo que, en Ultimainstancia, busca Freire
con su propuesta educativa es un hombre
nuevo, en un sentido a la vez marxista y
cristiano, en orden a una nueva moral para
la creacion de una nueva sociedad. Pero
siempre partiendo de la misma base ideol 6-
gica: latoma de conciencia respecto alasi-
tuacién de opresion en que se halan gran-
des masas de campesinos y de obreros anal-
fabetos en Latinoamérica. De ahi que, a mi
juicio, vaya descaminada la critica de Ban-
dera (1981) cuando, desde la posicién de un
catolicismo tradicional y conservador, le
acusa aFreire, en un libro fuertemente criti-
co con el pedagogo brasilefio, de preocupar-
se sblo por un tipo de opresion, € que pro-
duce el sistema capitalista de mercado, y no
el que produce el sistema capitalista de es-
tado. Y es que Bandera no ha entendido a
Freire, no ha entendido sobre todo que su
psicosociologia del oprimido es una peda-
gogia situada en su contexto, que no era
otro que el de las masas campesinas oprimi-
dasy analfabetas en el Brasil de los afios 50
y 60. Por eso, donde su método tuvo gran
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éxito fue justamente en aquellos paises con
una situacion relativamente similar a la del
Brasil, como ocurrié en Chile, en Guinea-
Bissau 0 en la Nicaragua de los sandinistas.
En consonancia con esto, Freire ided y es-
tructuré una psicopedagogia para los opri-
midos, con la finalidad explicita de liberar-
les, 0 mejor, ensefarles a liberarse de su
opresion. De ahi que sea un programa pen-
sado especificamente para adultos. Mas alin,
como dice OliveiraLima, «eslaprimeravez
gue se propone un método de alfabetizacion
de adultos, pues|os ya existentes no son sino
laaplicacion delastécnicas utilizadas parala
alfabetizacion de los nifios», 10 que es muy
diferente, ya que s para los nifios la lectura
es unamanera de enriquecer su interés cultu-
ra todavia muy corto, ampliando € mundo
de susrepresentaciones, € adulto tieneyato-
da una serie de representaciones, de tal for-
ma que lo que hay que hacer es ensefiarles a
transcribirlas. De ahi que Freire afirme que
«no hay analfabetismo oral» en los adultos, y
gue la afabetizacion es béasicamente «el
montaje de la expresion gréficas.

Como tantas veces ocurre, también en el
caso de Freirelamejor forma de entender su
propuesta educativa consiste en analizar co-
mo la contrapone ala ensefianzatradicional,
gue é llama concepcion «bancaria» de la
educacién, y que se basa en la mera «sono-
ridad» de lapalabray no en su fuerzatrans-
formadora. «La narracién, cuyo sujeto es €l
educador, conduce alos educandos ala me-
morizacién mecanica del contenido narra-
do. Mas aln, la narracion los transforma en
«vasijas» en recipientes que deben ser «lle-
nados» por e educador. Cuanto més vaya
Ilenando | os recipientes con sus «depésitos»
tanto mejor educador ser4 Cuanto més se
dejen «llenar» docilmente, tanto mejor edu-
candos serén. De este modo, la educacion se
transforma en un acto de depositar en €l
cual los educandos son los depositados y €l
educador quien deposita... Tal esla concep-
cion «bancaria» de la educacion, en que €
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Unico margen de accion que se ofrece alos
educandos es € de recibir los depdsitos,
guardarlos y archivarlos. En lavisién «ban-
caria» de la educacion, el «saber», el cono-
cimiento, es una donacion de agquéllos que
se juzgan sabios a los que juzgan ignoran-
tes. Donacion que se basa en una de las ma-
nifestaciones instrumentales de la ideol ogia
de la opresion: la absolutizacion de laigno-
rancia, que constituye lo que llamamos alie-
nacion de la ignorancia, segin la cual ésta
se encuentra siempre en €l otro» (Freire,
1975, pp. 76-77). Y concluye Freire (pp. 78-
79), que «si € educador es quien sabe, y s
los educandos son los ignorantes, le cabe,
entonces, a primero, dar, entregar, llevar,
transmitir su saber a los segundos. Saber
gue deja de ser un saber de «experiencia
realizada» para ser el saber de experiencia
narrada o transmitida. No es de extrafiar,
pues, que en esta vision «bancaria» de la
educacion, los hombres sean vistos como
seres de la adaptacion, del gjuste. Cuanto
mas se gjerciten los educandos en €l archivo
de los depdsitos que les son hechos, tanto
menos desarrollarén en si la conciencia cri-
tica de lo cual resultaria su insercién en €
mundo, como transformadores de él, como
sujetos del mismo. Cuanto mas se les im-
ponga pasividad, tanto méas ingenuamente
tenderan a adaptarse al mundo en lugar de
transformar, tanto mas tienden a adaptarse a
larealidad parcializada en los depositos re-
cibidos. En la medida en que esta visién
«bancaria» anula € poder creador de los
educandos o lo minimiza, estimulando asi
su ingenuidad y no su criticidad, satisface
los intereses de los opresores».

Como escribia Simone de Beauvoir
(1963, p. 64), lo que pretenden los opreso-
res «es transformar la mentalidad de los
oprimidos, y no la situacién que los opri-
me», con lafinalidad explicita de conseguir
de ellos una mejor adaptacion ala situacién
que, simultaneamente, permita una mejor
forma de dominacion. Y es que, recalca
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Freire, el problema radica en que pensar au-
ténticamente es peligroso. De ahi que toda
educacion auténticamente liberadora debe
ensefiarle al ser humano a pensar, a pensar
criticamente e mundo que le rodea, es de-
cir, aconcientizarse. Pero no esposible con-
cientizar a quien no posee yaunaconciencia
critica

En el fondo del método educativo de Frei-
re existe un concepto de humanidad que de-
be su origen ala preocupacion marxista por
el desarrollo de la conciencia individual y
por la dienacion en la sociedad moderna.
«Para Freire, conocer e mundo objetivo es
empezar aconocerseasi mismo. Si e apren-
dizaje tiene que tener un sentido, éste debe
estar estrechamente relacionado con € pro-
ceso vital del individuo. El método de afa
betizacion de Freire empezaba con un estu-
dio concreto de la vida cotidiana de las per-
sonas» (Spring, 1987, p. 74). Asi, por jem-
plo, en una adea, un grupo de educadores
trabgjaria en cooperacién con los aldeanos
para ayudarles a desarrollar representaciones
tematicas de |os procesos vitales de los resi-
dentes. Estas representaciones serian presen-
tadas a los habitantes en forma de dibujos,
cintas magnetofénicas o cualquier otro me-
dio adecuado. Las representaciones teméti-
cas contendrian ciertos problemas y contra-
dicciones de la cultura que podrian servir co-
mo base de discusién, como veremos mejor
en € proximo apartado. Y en todo este pro-
ceso € lenguaje serd algo fundamental, por-
que esta relacionado directamente con los
procesos vitales del educando y es origen,
por tanto, de su autocomprensién. Utilizando
palabras que les ayuden a comprender su
propio mundo, |as personas aumentan cons-
tantemente su conocimiento de si mismas &l
ir progresando en lalecturay en la escritura,
lo que tiene cierta relacion con la teoria de
Basil Bernstein (1973) sobre el papel media-
dor que tiene € lengugje entre la estructura
social y e desarrollo psicosocia de las per-
sonas, teoria que ayuda a entender la exis-
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tencia de tasas de fracaso escolar mas eleva-
das en los miembros de las clases bgjas que
en los de las atas, fendbmeno éste de alcance
précticamente universal, 1o que parece suge-
rir una indudable vinculacion linglistica en-
tre escuelay estructura socia discriminante.
Como sefidlaMartin Bar6 (1983, p. 141), «é
hecho de que el sistema de alfabetizacion li-
beradora de Paulo Freire tenga como pilar la
blsgueda de palabras generadoras, propias
de cada comunidad, parece vaidar la cone-
xion entre significaciones y estructuras so-
ciales y, por consiguiente, la existencia de
cadigos lingisticos que canalizarian psico-
socialmente los val ores socia mente impues-
tos».

De hecho, seglin Freire, existen trestipos
de conciencia: @) Conciencia intransitiva o
magica, que es sumamente estrecha en su
captacion de la realidad, situandose proxi-
ma a una «captacion magicay supersticiosa
de la reaidad», que, por tanto, es fatalista:
nada podemos hacer para cambiar nuestra
situacién. Esta conciencia estaba muy gene-
ralizada, ajuicio de Freire, entre el campe-
sinado brasilefio; b) Conciencia ingenua, es
muy simplista a la hora de interpretar la re-
alidad, pues no busca sus causas profundas,
por lo que sus conclusiones son demasiado
superficiales. Al tratarse de una conciencia
més emocional que critica, posee muchos
puntos en coman con la concienciaintransi-
tiva; y c¢) Conciencia critica que, a contra-
rio que las dos anteriores, busca ya las cau-
sas profundas de la redidad. Es radical, en
el sentido reicheano de ir alas raices de los
problemas. Es intersubjetiva y abocada al
dialogo, la criticaprofunday la democracia.
S6lo dentro de esta conciencia critica es po-
sible la concientizacién. Quien se queda en
la conciencia mégica o en laingenua jamas
se concientizara. Sera una persona cultural-
mente invadida que se pliega ante el inva-
sor. Y se contenta con vivir en € estado de
conciencia que al invasor le interesa, de tal
forma que nunca podra ser libre.
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Para Freire, como sostiene Franco
(1973), dfabetizar es concientizar, y la con-
cientizacion esti estrechamente relacionada
con la praxis humana, es decir, con la uni-
dad indisoluble entre accion y reflexion so-
bre el mundo, cosas ambas que siempre de-
ben ir unidas parano caer ni en el puro acti-
vismo (laprécticasin teoriaescoja) ni enun
idealismo vacio (lateoriasin practicaescie-
ga). «La concientizacién es, en este sentido,
test de la realidad. Cuanto mayor es la con-
cientizacion, més desvela la realidad, més
se penetra en la esencia fenomenol dgica del
objeto frente a cual uno se encuentra para
andlizarlo. Por esta misma razén, la con-
cientizacion no consiste en estar frentea la
realidad, asumiendo una posicion falsamen-
te intelectual; la concientizacion no puede
existir fuera de la praxis, es decir, sin e ac-
to accion-reflexion. Esta unidad dialéctica
congtituye, de manera permanente, el modo
de ser o de transformar el mundo que carac-
teriza alos hombres. Por esta misma razdn,
la concientizacion es compromiso historico.
Es también conciencia historica: es inser-
cioén critica en la historia, implica que los
hombres asuman el papel de sujetos que ha-
ceny rehacen el mundo, exige que los hom-
bres creen su existencia con el material que
lavidales ofrece» (Freire, 1972, pp. 36-37).
De ahi que nunca pueda ser neutra. «No se-
rademasiado repetir que la concientizacion,
gue no puede darse salvo en la praxis con-
creta, nunca en una praxis reducida a mera
actividad de la conciencia, jamés es neutra.
Como jamas puede ser neutra la educacion.
Quienes hablan de neutralidad son precisa-
mente |os que temen, de igual forma, perder
el derecho de usar su no-neutraidad, en su
favor» (Freire, 1971a, p. 89).

Freire propuso la concientizacion como
una forma de propiciar la des-alienacién de
las personasy €l cambio social. Mas en con-
creto, disefi6 un método de afabetizacion
con e que las personas y 10s grupos apren-
dian a leer y a escribir a la vez que apren-
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dian a «decir su palabra» social, lo que su-
ponia, como subraya Martin Bard, la toma
de conciencia o concientizacion sobre las
raices de su situacion de opresion. Ahora
bien, la experiencia histérica ha mostrado
gue la concientizacion podia despertar en €l
oprimido una conciencia de su dignidad y
de sus derechos histéricos sin fecilitarle, a
mismo tiempo, las formas préacticas de su li-
beracion. Freire fue progresivamente com-
prendiendo que la liberacion histérica de la
opresion exigia formas de organizacion y
praxis politica capaces de cambiar las es-
tructuras basicas de la organizacién socia
explotadora. «El proceso de concientizacién
supone €l paso de la alienacion a la identi-
dad social, es decir, e paso de una concien-
cia presentista, cuyo Unico horizonte es la
satisfaccion individual de las necesidades
inmediatas, a una conciencia de clase,
orientada a la formacion y satisfaccion de
necesidades sociales que respondan alosin-
tereses de toda la comunidad social (lo que
solo es posible orientandose por los intere-
ses fundamentales de los oprimidos, de los
«condenados de latierra»). Y este paso exi-
ge no un simple cambio de valores o0 aspira-
ciones, sino primero y fundamentalmente
una actividad organizada, grupal, que haga
posible las necesarias transformaciones de
las estructuras sociales objetivas» (Martin
Baro, 1983, p. 109).

Otro efecto importante de la concienti-
zacion es, para Freire, ayudar a los oprimi-
dos a vencer la aparentemente irresistible
tendenciaentre ellos al fatalismo. Como su-
braya Martin Bard (1989, p. 162), tan pron-
to como, a través de los procesos de con-
cientizacion, el campesino latinoamericano
ha descartado la idea de que el destino que
se le imponia era un designio fatal, querido
por dios, y ha comprendido que se trataba
simplemente de la consecuencia de un orde-
namiento social, la violencia coercitiva del
régimen ha reaparecido en toda su brutali-
dad, quizas equivalente a la del momento
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inicial de su establecimiento a lo largo del
periodo colonial y postcolonial».

La base de todo el proceso es la praxis.
De ahi la estrecha relacién entre praxis y
concientizacion. Como escribe € propio
Freire en su Pedagogia del oprimido, «una
revolucion no se consigue ni con palabras ni
con actos, sino con la praxis, es decir, con
acciony reflexion dirigidas hacialas estruc-
turas que se deban transformar». Y afiade
Freire: «Los lideres no pueden tratar a los
oprimidos como simples activistas alos que
se les debe negar la oportunidad de refle-
xionar y sélo permitir la ilusién de la ac-
cion... Es totalmente esencial que los opri-
midos participen en e proceso revoluciona-
rio con una conciencia critica cada vez ma-
yor de su papel como sujetos dentro de la
transformacién». Como vemos, también
aqui, como en otros sitios, le sale a Freire
unavena abiertamente libertaria, o que, una
vez mas, le aproxima a Ferrer, frente al diri-
gismo autoritario de los partidos comunistas
tradicionales. Es més, Freire sostiene que s
no se hace de las masas el sujeto del proce-
so revolucionario en lugar de su objeto, el
proyecto revolucionario seinclinardhaciala
derecha, como ya ocurrié con la revolucién
rusa.

Método de Paulo Freire

Yavasiendo hora de preguntarnos en qué
consistia, en concreto, € método psicoso-
ciopedagdgico de Freire, cudles eran los pa-
sos de que constaba, qué era lo que hacia
gue su éxito fueratan grande, incluso desde
e punto de vista puramente técnico de €fi-
cacia. De hecho, tanto Freire como sus co-
laboradores y quienes se han dedicado a ex-
plicar sus teorias suelen hablar de unos re-
sultados auténticamente maravillosos y sor-
prendentes, como € caso, sin duda extremo
aunque, al parecer, real, de aquel hombre
gue en una sola sesién aprendio aleer y a
escribir.
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Ante todo, debemos puntualizar que el
meétodo de Freire esta siempre estrechamen-
te vinculado a contexto econdémico, socidl,
histérico y politico en que se va a utilizar.
Como escribia el propio Freire en 1988,
«una misma comprension de la préctica
educativa, una misma metodol ogia de traba-
jO no operan necesariamente de formaidén-
ticaen contextos diferentes. Laintervencion
es histérica, es cultural, es politica. Es por
ello queinsisto tanto en que las experiencias
no pueden ser transplantadas sino reinventa-
das». Y eslo que hizo él en Brasil, Chile o
Guinea Bissau. En concreto, €l método psi-
cosocial para la alfabetizacién de adultos
de Freire consta basicamente de las siguien-
tes etapas (Escobar, 1990):

13) El reconocimiento del universo voca-
bular de los futuros lectores: sellevaacabo
mediante encuentros y didlogos en los cua-
les los investigadores del estan ala escucha
del grupo o la comunidad que han aceptado
el programa de afabetizacion. El cuaderno
de notas, l0s ojos y oidos abiertos y aun la
grabadora, son las herramientas necesarias
en esta etapa de contacto inicia y directo
con la comunidad. El habla del pueblo, sus
frases favoritas, sus proverbios, sus cancio-
nes nos permiten encontrar los «temas» que
lesinteresan vitalmente, y que por ello seran
considerados «temas generadores». El obje-
tivo es descubrir la vida a través del habla,
el mundo a través de la palabra. De este
caudal linguistico, los alfabetizadores selec-
cionaran ciertas palabras claves que servi-
ran como «palabras generadoras». Con €llo
se consigue ya en esta etapa que los partici-
pantes «digan su palabra».

2% La seleccién de palabras genera-
doras: una palabra es considerada «genera-
dora» por sus posibilidades de desatar un
proceso de conocimiento, constituyéndose
en un estimulo mental y afectivo que sugie-
rey significaalgo. Son palabras que pueden
ser fuente de motivacion cuando se mencio-
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nan y usan en los Circulos de Cultura o «es-
cuela nocturna para adultos», pues habiendo
sido expresiones de la realidad psico-socio-
I6gica del grupo estudiado, evocan situacio-
nes existenciales propias de lavida del afa
betizado. Por otra parte, son palabras que se
seleccionan porque pueden constituirse en
elementos multiplicadores paralaformacién
de nuevas palabras, debido a su riqueza fo-
némica. Estas palabras dispuestas en una se-
cuencia apropiada deberan cubrir todos los
fonemas de la lengua portuguesa o castella-
na. La préctica ha demostrado que en ambas
lenguas se podia obtener una secuenciacom-
pleta utilizando de 16 a 23 palabras.

3¥ Creacion de situaciones experimen-
tales tipicas para los alfabetizados: |as pa-
labras generadoras que se han seleccionado
servirdn como punto de referencia para
crear situaciones que funcionen como ele-
mentos desafiantes en un Circulo de Cultu-
ra. Dichas situaciones se codifican en una
secuencia de figuras, cuadros o fotografias.
A cada una de €llas correspondera la pala-
braque lanombray que aparecerajunto ala
figura. Ya que son situaciones vinculadas
con laexistencia cotidiana de | os alfabetiza-
dos, «abren perspectivas para entrar al ana-
lisis de los problemas regionales y naciona-
les». Subréyese entonces que las palabras
generadoras han codificado €l modo de vida
delacomunidad cuyo universo vocabular se
exploré. Luego, dichas palabras sirven para
gue en ese mismo ambito, y en otro mo-
mento, se dé una descodificacion que viene
a tener una dimension existencial (vincula-
daalavida), y también una dimension poli-
tica (vinculada a las condiciones sociales y
estructurales que son el marco de la vida).
Asi, el aprendizaje de la lectura de las gra-
fias que representan los fonemas, es decir, la
alfabetizacion, va unido intimamente a una
relecturade larealidad, es decir, un comien-
z0 de «concientizaci dny».

4?) Elaboracion de fichas u «hojas de ru-
ta» para los coordinadores: en e proceso
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de afabetizacion los coordinadores de los
Circulos de Cultura utilizaran las fichas que
contienen las palabras generadoras, afin de
ayudar alos participantes en la descodifica-
cién alacual se ha hecho referencia.

53 Elaboracién de fichas para captacién
de familias fonéticas de las palabras gene-
radoras. en una lengua sildbica, como la
portuguesa o lacastellana, es posible escribir
una palabra y también dividirla claramente
en las silabas que la componen. Es esto o
que se hara con las palabras generadoras
cuando se vayan presentando a los alfabeti-
zados. Junto ala figura estara la palabra es-
crita de modo que el alfabetizando sera esti-
mulado a pasar de su expresion ora que
nombra alafigura, alas lecturas de la pala
bra escrita que corresponde a esa figura, y
que €l tiene ahorafrente asi. En el siguiente
paso la palabra se habra dividido en sus par-
tes 0 «pedazos», es decir las silabas, paralo
cua hace falta una nuevaficha A continua
cién es posible presentar fichas que conten-
gan las «familias fonéticas» de cada silaba
de la palabra descompuesta, guiando a la
captacion de las cinco vocales. Luego ven-
drd otra ficha, «ficha del descubrimiento»,
gue contiene todas las «familias fonéticas»
gue es posible derivar de una sola palabra
utilizando sus consonantes con las cinco vo-
cales. Asi, mediante lecturas horizontales,
verticales y transversales, que los mismos
participantes van ensayando, empiezan a
«construir sus propias paabras» con las
combinaciones que estan a su disposicion.
De estaforma el alfabetizando pasa de decir
su palabra, alalectura de su paabray luego
a la escritura. Veamos mejor todo esto con
un gjemplo extraido de Sanchez (1975): pa-
ra comenzar € proceso se elige una palabra
generadora, por gemplo, la palabra FAVE-
LA (chabola). Los aspectos principales rete-
nidos en la discusion son las necesidades
fundamentales de habitacion, alimentacidn,
vestido, salud, educacién, €tc., que sugieren
espontaneamente el temadel chabolismo:
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— En un primer momento se proyecta la
reproduccion fotogréfica de una chabo-
la 0 de un aspecto de la misma. Con la
ayudadel animador seiniciaunadiscu-
sidn alo largo de lacua se andiza es-
ta situacion existencia de todos sus as-
pectos (habitacion, alimentacion, etc.).

— Unavez terminado este andlisis -y sdlo
en este momento— el animador hace apa-
recer lapalabraFAVELA: lahace apare-
cer paraque lavean y la memoricen.

— A continuacion se descompone la pala-
bra en sus silabas: FA-VE-LA. En se-
guida se muestraal grupo lafamiliafo-
nética correspondiente a la primera si-
laba (fa-fe-fi-fo-fu), luego la familia
correspondiente ala segunda (va-ve-vi-
vo-vu), y finamente, de la tercera (la-
le-li-lo-lu). Cuando aparece la primera
familia, € grupo separa la silaba fa de
la palabra generadora FAVELA. Al
mismo tiempo que la reconoce la com-
para con las otras silabas de la familia
y descubre que, s bien todas comien-
zan por lamismaforma, laterminacion
es diferente.

— Un momento importante comienza con
la proyeccion simultanea de las tres fa-
milias. fa-fe-fi-fo-fu / vave-vi-vo-vu /
lale-li-lo-lu.

Esta «ficha de descubrimiento» es sus-
ceptible de unalecturavertical y de unalec-
tura horizontal. El grupo va a comenzar a
construir palabras haciendo todas las com-
binaciones posibles: fila-velafivela (rizo)-
levada (recoleccién), etc.

Fuertemente motivados por su necesidad
de aprender, y por este método que hace de
ellos creadores en el acto mismo de aprender
a leer, los participantes una vez terminados
los gjercicios orales pasan € resto de la se-
sion intentando escribir. Los dias siguientes
se van utilizando otras palabras generadoras
progresivamente mas dificiles para continuar
la afabetizacién. Siempre se eligen, convie-
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neinsistir en ello, en funcion no solo de suri-
queza o dificultad fonéticas, sino también
por la posibilidad que tienen de suscitar una
discusién en torno a la situacion existencial
que evocan. Por tanto, «con € Método de
Paulo Freire, |os afabetizandos parten de al-
gunas pocas palabras, que les sirven parage-
nerar su universo vocabular. Pero antes, con-
cientizan el poder creador de esas palabras,
pues son ellas las que gestan su mundo... La
alfabetizacion no es un juego de palabras, si-
no laconcienciareflexivadelacultura, lare-
construccion critica del mundo humano, la
apertura de nuevos caminos, € proyecto his-
térico de su mundo comun, el corgje de decir
su palabra» (Fiori, 1975, p. 24).

Digamos, para terminar este apartado,
gue por muchas ventajas que posea el méto-
do de Freire, en absoluto esta libre de pro-
blemasy peligros. Por €l contrario, conlleva
algunos peligrosos y obvios problemas. Asi,
«una de las vulnerabilidades del mismo es
su relativa facilidad para ser desvirtuado vy,
por tanto, ser manejado de otra forma a co-
mo se debe utilizar conforme a los presu-
puestos ideol égicos que é claramente sefia-
la. Es claro que no pocos esperan del méto-
do una serie de férmulas geométricamente
estructuradas de modo que, por € mero he-
cho de su aplicacion, la transformacion del
mundo surja como por arte de magia. Otros,
en lamisma linea, se desaniman cuando se
dan cuenta de que es un proceso relativa
mente lento, o que explicitamente excluye
la aternativa: sumisién o violencia san-
grienta. También los hay quienes no se to-
man la molestia de prepararse ellos prime-
ramente, sino que, movidos por un espiritu
de ligereza, ingenuidad y precipitacion, se
lanzan a su utilizacion cosechando fracaso
tras fracaso. Estos y otros errores implican
serios peligros, porque también puede ocu-
rrir que, en mas de una ocasion, la mala
aplicacion dé pie paraconcluir lo que no ca-
bria concluir en una justa utilizacién»
(Arroyo, 1973, p. 140).
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Freire visto desde |a atalaya posmoderna
defina desiglo

Se puede discrepar o0 no del método edu-
cativo de Freire y de lafilosofia e ideologia
gue le acomparfian, pero dificilmente se po-
dra negar la actualidad de su propuesta, cu-
yo trasfondo es perfectamente aplicable a
una situacién educativa, como laactual, que
s por algo se caracteriza es por consistir en
una sucesion de aspectos meramente técni-
cos'y mecanicos, donde € entrenamiento de
las capacidades criticas brilla por su ausen-
cia. De ahi que la propuesta de Freire siga
teniendo actualidad porque, para é, como
escribia ya en su primer libro, «el anafabe-
to aprende criticamente la necesidad de
aprender a leer y a escribir, se prepara para
aprender a ser el agente de este aprendiza-
je». La verdadera educacion, segiin Freire,
es siempre praxis, es decir, reflexion y ac-
cion del hombre sobre el mundo para trans-
formarlo. Y esto es de perenne actualidad.

De ahi que Freire siga teniendo una gran
influencia en todos aquellos educadores cri-
ticos que pretenden que la educacion ayude
aloseducandosaliberarsey no quesirvapa
ra domesticarlos y para convertirlos en su-
misos trabajadores en la fabricay en acriti-
cos consumidores fuera de ella. «La obra de
Paulo Freire continla gerciendo una fuerte
influencia en diversos educadores liberalesy
radicales. En algunos sectores, su nombre se
ha convertido en sinénimo del concepto y
préctica mismos de la pedagogia critica. Ca-
da vez més, Freire se configura como lare-
ferencia normal para dedicarse alo que con
frecuencia se denomina ensefianza para €
pensamiento critico, pedagogia dialogistica
o afabetizacion critica. A medida que la
obra de Freire ha pasado, desde |os origenes
de su produccion en Brasil, através de Lati-
noamérica y Africa, a las hibridas zonas
fronterizas de Norteamérica, se ha hecho
frecuente que profesores universitarios, edu-
cadores de adultos, y otros que estan asenta-
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dos en laideologia de Occidente, se la apro-
pien en formas que amenudo reducen su tra-
bajo a unatécnica o método pedagdgico (vé-
ase Stygall, 1988)» (Giroux, 1996, p. 221).
Y es que lo que mas se va perdiendo de la
obra de Freire, en la apropiacién que de ella
se estd haciendo en Estados Unidosy en Eu-
ropa, es la naturaleza profunda y radical de
su teoriay préctica como un discurso antico-
lonial y poscolonia. Més en concreto, las
ideas de Freire se apropian y ensefian ame-
nudo, como ha escrito Robert Young (1990,
p. 158), «sin ninguna consideracion del im-
peridismo y su representacion cultural. Esta
misma laguna da a entender |la continuada
disimulacion ideol6gica del imperialismo en
laactualidad» (véase también Said, 1993), lo
gue sugiere que, de esta manera, la obra de
Freire ha sido despojada de algunas de sus
mas importantes intenciones politicas. «Des-
de la consoladora perspectiva de la mirada
colonizadora, estos tedricos se apropian a
menudo la obra de Freire sin asumir su es-
pecificidad histérica ni su constante proyec-
to politico. La mirada, en este caso, se con-
vierte en interesada y referida a si misma, y
Sus principios quedan determinados por con-
sideraciones técnicas y metodol 6gicas» (Gi-
roux, 1996, p. 231).

Sin embargo, Freire puede seguir siendo
de gran utilidad para una situacion postcolo-
nial y postmoderna como la actual. Es mas,
hasta cierto punto, incluso podriamos decir
gue la obra de Freire esta emparentada con
el postmodernismo (evidentemente con el de
izquierdas), en tanto en cuanto es ante todo
una obra esencia mente postcoloniaista. De
hecho, Freire ha g ercido una fuerte influen-
cia en obras de corte abiertamente postmo-
derno como las de Giroux (1990, 1993,
1996, 1997), Gore (1990), L atter (1991), Mc
Laren (1995), Mohanty (1990), etc. De he-
cho, Giroux, tal vez el maximo exponente de
la actua pedagogia postmoderna (véase
Ovejero, 1995) escribe (1996, pp. 222-223):
“Lo que yo defiendo es que los esfuerzos de
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Paulo Freire se deben leer como un texto
poscolonial y que los norteamericanos, en
particular, deben entregarse a una formara
dical de cruce de fronteras para reconstruir
la obra de Freire con la especificidad de su
construccién histérica y politica. Més en
concreto, esto significa hacer problemética
una politica de ubicacion situada en e privi-
legio y poder de Occidente y afrontar la
cuestion de como € peso ideoldgico de tal
posicion construye la lectura persona que
uno hace de la obra de Freire. Al mismo
tiempo, convertirse en un cruzador de fron-
teras dedicado a un dialogo productivo con
otros significa producir un espacio en € que
esas practicas, ideologias y relaciones socia-
les dominantes que eliminan la especificidad
de lavoz del Otro se deben cuestionar y su-
perar. A fin de entender la obra de Paulo
Freire desde la perspectiva de su importan-
cia histérica y politica, quiero investigar lo
que significa para los trabajadores culturales
convertirse en cruzadores de fronteras. Cru-
zar fronteras significa que los profesores y
otros intel ectual es hacen problematica, y de-
jan atrés, las fronteras culturales, tedricas e
ideol gicas quelos encierran dentro de lase-
guridad”. Y Freire era, sin duda, un “cruze
dor de fronteras’, ya no sélo en sentido lite-
ral, que lo fue, sino también en e sentido
gue le da Giroux. Freire aplicd su método a
caso concreto de Brasil, primero, y de otros
paises después, pero siempre desafiando la
maquinaria opresora del Estado y de los do-
minantes alli donde se diese. “Como intelec-
tua fronterizo, Freire daal traste con larela
cion humanista entre identidad individua y
subjetividad colectiva... Como intelectual
fronterizo, Freire adopta un ambito de “ca
rencia de casa’ en € sentido posmoderno”
(Giroux, 1996, pp. 225-226).

De hecho, los dltimos escritos de Freire
pueden ser considerados ya como postmo-
dernos, de un posmodernismo, por supues-
to, critico, radical e indiscutiblemente deiz-
quierdas (Freire, 1985, Freire y Faundez,
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1986; Freirey Shor, 1987; Freire y Mace-
do, 1989; Horton y Freire, 1990). En ellos,
como subraya Giroux, acomete una forma
de critica social y politica cultural que pre-
siona contra los limites que invocan €l dis-
curso del sujeto humanista unificado, los
agentes histéricos universalesy laracionali-
dad delosilustrados. “ Rehusando €l privile-
gio de la casa, como intelectual fronterizo
situado en € movedizo y siempre cambian-
te universo de la lucha, Freire invoca y
construye elementos de una critica social
gue comparte cierta afinidad con tendencias
emancipadoras del discurso posmoderno”
(Giroux, 1996, p. 228).

A modo de conclusién

Como sabemos, y a calor del Concilio
Vaticano I, los afios sesenta fueron afos
de intensa contestacion en América Latina
entre las comunidades de cristianos, dando
vida a lo que se conoce con €l hombre de
Teologia de la liberacion. Aunque menos
conocido, el mismo proceso se dio entre
los cristianos que trabajaban en sectores
como la psicologia social, dando lugar a
una psicologia emancipadora y de libera-
cion (Martin Bard, 1983, 1989), o la edu-
cacién, dando lugar ala pedagogia delali-
beracion o del oprimido de Paulo Freire,
de tal forma que “la propuesta freireana
constituye una lectura latinoamericana de
la tradicion pedagégica, lateologia cristia-
na y el pensamiento marxista’ (Escobar,
1990, p. 4). Pero, a pesar de que, como
acabamos de decir, constituye una lectura
latinoamericana, la propuesta de Freire po-
see un caracter de universalidad en la alfa-
betizacion de adultos, como él mismo mos-
tro a aplicarla ya no sdlo en Brasil o Chi-
le, sino también en Guinea Bissau. Y es
gue, como escribe Goulet (1973, p. VII),
“Freire es un educador multicultural que
tiene todo el mundo como su salén de cla-
se, a pesar del sabor completamente brasi-
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lefio de sus emociones, su lengugje y su
universo de pensamiento”.

A pesar de que hoy dia, cuando los regi-
menes comunistas han desaparecido dejan-
do tras de si una estela de profundo escep-
ticismo, cuando el neoliberalismo econ6-
mico y laley de lajungla estan causando
auténtico furor en todo el mundo, lateoria
y préctica de Freire nos puede parecer una
absol uta utopia o algo totalmente anacréni-
co, é era cualquier cosa menos ingenuo.
“No puede cambiarse el sistema educativo
—decia Freire- si no se transforma el siste-
ma global de la sociedad. Se pueden intro-

ducir reformas, pero no cambios radicales.
Seria una ingenuidad de grupos revolucio-
narios”.

En conclusién, se podra estar 0 no estar
de acuerdo con Freire y su propuesta psico-
sociopedagogica, pero lo que nadie puede es
negar una enorme fecundidad tanto en su re-
flexion como sobre todo en su préactica, es
decir, en su praxis, como se constata en su
implementacion en paises como Brasil, Chi-
le, Cuba, El Salvador, Nicaragua, México,
Guinea-Bassau, Angola, Etiopia, Tanzania
y otros, entre |os que se encuentran incluso
los Estados Unidos.
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El pedagogo fallecido Paulo Freire, en 1988
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