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El rol de los profesores en la
integracion curricular de los
medios de comunicacion

José Ignacio Aguaded Gomez
Universidad de Huelva

Tradicionalmente el uso de los medios de comunicacion en las aulas ha sido un hecho anecdético en
la cultura profesional de los docentes de nuestro pais. Por ello, el autor justifica el protagonismo que
a los profesores les confiere el nuevo marco curricular espariol para fomentar la integracion diddcti-
ca de los medios desde una perspectiva critica y creativa, especialmente del medio televisivo. En esta
linea, se realizan propuestas concretas para la formacion inicial y permanente con el medio televi-
sién como estrategia para el acercamiento de los medios —y la television— a la educacion.

1. La formacién de profesores y la nueva
cultura profesional

Cada vez con mas insistencia se ofrece hoy como modelo de docente al profesor
reflexivo y critico con su practica profesional (Villar, 1992); sin embargo, hemos
de considerar que en la formacion de los profesores han prevalecido y coexisten en
la practica otras concepciones y marcos teoricos (Garcia Vera, 1994: 13 y ss.) que
repercuten en la cualificaciéon de los profesionales a la hora de desarrollar sus
estrategias didacticas y de concebir el uso de la television dentro de la «Educacion
en los Medios» como un eje transversal del curriculum, como un ambito de conoci-
miento, o bien como una realidad tecnoldgica que solo requiere un tratamiento
puntual.
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En el modelo conservador de formaciéon docente, el profesor es contemplado
como mero transmisor de contenidos académicos, cuya formacion exige solo una
capacitacion para dominar los conceptos que debera ensefiar a todos sus alumnos
y alumnas por igual, al objeto de asegurar la conservacion de la cultura tradicio-
nal. En este sentido, el uso de los medios en el aula, practicamente, se reducia,
como apunta Aparici (1994a: 85), a ser «transmisor-reproductor de modelos, nor-
mas y estereotipos semejantes a los que vienen realizando los libros escolares», en

Es necesario que Ias
Administraciones
Educativas asuman
plenamente la
Educacion para los
Medios creando
programas ins-
titucionales, dotando
de recursos a los
centros y poniendo en
marcha mecanismos de
sensibilizacion,
iniciacién y
cualificacién de los
docentes en el marco de
una cultura profesional,

cuanto que el saber se ofrecia parcializado exclusivamente
en unas areas de conocimiento formalmente encasilla-
das, donde los medios no tenian consideracion como
ambito de conocimiento.

Con los avances tecnolégicos de los afios sesenta y
setenta comienza a aparecer el llamado modelo tecnolo-
gico que otorga al profesor el rol de técnico especialista
en técnicas y recursos para solucionar problemas, con-
virtiéndose en un mero ejecutor de programas con los
que debe lograr unos objetivos que le vienen marcados,
desde fuera de la realidad concreta del centro y el entor-
no donde se aplican los programas. En la formacion del
profesorado se prioriza el entrenamiento dirigido por
expertos para poner en prictica acciones aplicables a
cualquier situacién de ensefianza-aprendizaje. Por ello,
los medios en esta vertiente tecnoldgica comienzan a
aparecer con vigor, como instrumentos técnicos que «ra-
cionalizan» el proceso. Sin embargo, frente a una con-
cepcidén amplia de la television dentro de la «Educacion
en Medios de Comunicacién», esta corriente se reduce a
la faceta tecnolégica que no es la Unica, ni siquiera la
mas trascendente (Garcia Vera, 1994: 71 y ss.). Esta limi-
tacién tecnologica de los medios, a pesar de estar actual-
mente superada por otras tendencias, sigue afianzada
en un amplio sector de la comunidad educativa, e inclu-
so en muchos de los programas institucionales que se
han puesto en marcha desde las administraciones edu-

204

cativas en los ultimos afios, centrados exclusivamente en las nuevas tecnologias
como instrumentos y aparataje y no como ambitos de conocimiento propios, don-
de impera un nuevo modelo de comunicacion y en los que los instrumentos no son
mas que meros recursos.

Esta realidad no es exclusivamente nuestra ya que Tyner (1993a: 187) se refiere
también a que «los cursos de medios para profesores tratan del manejo de los
equipos y muy raramente abordan las estrategias para pensar de modo critico
acerca de los medios y las tecnologias». Campuzano (1992: 75), en este sentido, se




refiere al «sesgo tecnoldgico», en detrimento de otros enfoques posibles como el
comunicativo. Porcher (1994: 207-228), en su recurrente texto Télévision, culture,
éducation, apunta por ello que es necesario una formacién de los docentes desde
una optica integral que recoja contenidos, practicas y la concepcion de los medios
desde una vision cultural.

Al amparo de la Reforma del Sistema Educativo, y con un corpus teérico desa-
rrollado en los afios ochenta, ha comenzado a tomar fuerza el modelo que conside-
ra al profesor como un profesional auténomo y activo (Villar, 1994: 376 y ss.), con
capacidad para disefar estrategias didacticas, y de reflexionar e investigar a partir
de su propia practica en el aula; esto es, un profesional que actia como mediador
y facilitador de un aprendizaje participativo, cooperativo, acomodado a la diversi-
dad del alumnado y al contexto social, constructivo y significativo. En este sentido,
como indica San Martin (1986: 83 y ss.), el docente se convierte en una de las
piezas clave en dar forma al curriculum y por tanto, de la integracién de la televi-
sion de forma integral en las aulas, ya que sera «a través del disefio curricular,
como el profesor concretara operativamente el ordenamiento metodolégico de su
actuacion didactica» (pag. 88).

La formacion inicial y permanente que se propone, desde esta 6ptica, va enca-
minada a la capacitaciéon del profesorado en conocimientos, destrezas y actitudes
para formar profesionales reflexivos, criticos e investigadores, capaces de evaluar,
individualmente o en equipo, sus proyectos (Escudero, 1995: 406-408), con la
intencioén de mejorar su practica en el aula o hacer innovaciones en el ambito de
centro. En este nuevo contexto reflexivo, 1a television, en el eje de «Educacién en
Medios de Comunicacién», encuentra plenamente su sentido, tanto en el marco
global de formacioén, como las posibles estrategias didacticas que impliquen la in-
tegracion plural de los medios en las aulas, desde una vertiente critica, creativa e
innovadora, partiendo de su consideraciéon como eje transversal del curriculum.

2. La nueva metodologia didactica con los
medios en Educacién Secundaria

Si el nuevo modelo curricular refleja en todas sus disciplinas y niveles el uso de
los medios de comunicacion, tanto desde un ambito conceptual, como para el de-
sarrollo de estrategias y actitudes, es sin duda por las virtualidades que la comuni-
cacién audiovisual ofrece a un proceso de ensefianza-aprendizaje que pretende
esencialmente objetivos cuya maxima aspiracion es la formacion de ciudadanas y
ciudadanos criticos y creativos con su entorno, con plena conciencia de su actua-

cién y con un consolidado sentido personal, social y moral.
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La television, no solo presenta adecuadas estrategias para favorecer los objeti-

vos estelares del nuevo Sistema Educativo, sino que al mismo tiempo ofrece pro-

puestas metodologicas, al hilo de las ultimas corrientes didacticas.

La significatividad de los aprendizajes, la globalizacién de los contenidos, la

actividad del discente, l1a fundamentacion en el entorno, la diversidad de los

Frente al modelo
«conservador» de
formacion del
profesorado como mero
transmisor de
contenidos académicos y
al modelo «tecnoldgico»
como experto en
solucion de problemas y
ejecutor de programas
establecidos, se opone la
alternativa de un
profesional reflexivo e
investigador

desde su propia
prdctica docente.

recursos, el inicio de los procesos a partir de las ideas
previas, el caracter formativo de los procedimientos de
valoracién y evaluacion, el rol de orientador y estimulador
de los docentes, la flexibilidad organizativa, la adaptacion
curricular a las necesidades particulares del alumnado, la
interdisciplinariedad curricular, la importancia de valores
y actitudes... (MEC, 1993; Aguaded, 1994b: 147-149)
encuentran en los medios de comunicacion unos recursos
variados y de fuerte impacto y valor didactico. Pero
especialmente la television, en el contexto de la nueva
metodologia didactica, ofrece al modelo curricular la
posibilidad de poder acercar el proceso de aprendizaje al
modelo investigativo. Frente al estilo transmisivo y centrado
en los contenidos, el medio televisivo puede favorecer que
los alumnos investiguen su realidad, aprendiendo en el
propio proceso de descubrimiento. Las etapas de seleccién,
construccion, mediacion, representacion y codificacion
(Masterman, 1993a) convierten a los alumnos en
investigadores y protagonistas de su aprendizaje. La
television, en sus vertientes de auxiliar didactico, técnica
de trabajo o ambito de conocimiento auténomo, diversifican
las fuentes de informacion, partiendo de la «actualidad» y
del entorno, ofreciendo informaciones globales que afectan
integralmente a todas las areas curriculares, permitiendo
cambiar la dinamica tradicional del aula, reduciendo la
funcion informativa del profesor y reservandole
competencias diddcticas mas genuinas, como la de
planificacién, motivacion y evaluacion.

La television, en un contexto integral de uso, en definitiva, presenta multiples

lazos de conexion con la nueva propuesta curricular, dadas las estrechas relacio-

nes de la comunicacién social con los nuevos principios pedagoégicos. Hemos de

coincidir con Len Masterman (1993a: 43) que la television, al igual que los otros

medios, exigen «nuevas formas de trabajar», en la linea de una enseflanza no jerar-

quica, «que fomente la reflexion y el pensamiento critico y que, al mismo tiempo,

sea lo mas viva, democratica, centrada en el grupo y orientada a la accién que el

profesor pueda conseguir»,
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3. Marco curricular y protagonismo de los
docentes

La nueva configuracién curricular supone un mayor protagonismo de los profe-
sores de a la hora de planificar su actuacion didactica. Frente al modelo cerrado y
uniforme hasta ahora imperante, en el que el profesor era exclusivamente un mero
aplicador de contenidos ya establecidos, el nuevo marco permite la concrecion, en
el ambito del centro y aula, de los objetivos generales, de los contenidos y ejes
transversales del curriculum, de las opciones metodolégicas, de los criterios de
valoracién, asi como de la secuenciaciéon y temporalizacion de todo el proceso
didactico (Garcia Vera, 1994: 47 y ss.).

El Disefio Curricular Prescriptivo, establecido en los Decretos de Minimos para
la Educacion Infantil, Primaria, Secundaria, Bachillerato y Adultos recoge —como
ya hemos apuntado— considerables avances en cuanto a referencias a la comuni-
cacion respecto a las anteriores prescripciones. Se puede sefialar, sin duda, que la
television, en el contexto de los medios de comunicacion social audiovisuales, es
ya reconocida como un 6ptimo instrumento y recurso en la ensefianza de los dife-
rentes niveles educativos y en las distintas areas curriculares (desde Matematicas
y Ciencias Naturales, hasta Lengua y Literatura, Educacion Plastica y Visual, Educa-
ci6n Fisica, Idiomas, etc.) {Gallego, 1997: 329). No obstante, este marco curricular
general presenta como principal novedad, que no se agota en si mismo, sino que
requiere para su desarrollo, su concrecién en el marco de los centros escolares y
las aulas. Los Proyectos Educativos (PEC), los Proyectos Curriculares de Centro
(PCC) y las Programaciones de Aula (PA) son por ello los nuevos instrumentos que
permiten desarrollar este disefio prescriptivo en la praxis didactica (Escudero, 1995:
406 y ss.).

La introduccion metodolégica de la television en las aulas tiene que responder
necesariamente a una adecuada planificaciéon curricular (Méndez y Reyes, 1992:
105). Solo en la medida en que los medios se inserten en un Proyecto Educativo y
en el Proyecto Curricular pueden adquirir su 6ptimo significado didactico (Aguaded,
1994a: 43-47). Grégoire (198: 2 y ss.), en su interesante texto La télévision et les
valeurs dans le projet éducatif, propone la inclusiéon de la television de una forma
planificada por su conexién con los valores de los alumnos. En este sentido, la
elaboracién de estos proyectos por equipos docentes que, superando trabas admi-
nistrativas y burocraticas, reflexionan conjuntamente y establecen pautas comu-
nes de actuacion, intervencién y evaluaciéon del proceso didactico, se convierte en
el eje crucial que da sentido a la utilizacién de la television, puesto que, desde esta
optica, es inexplicable un uso anecdoético de los nuevos lenguajes y su utilizacion
respondera y atendera siempre a una previa reflexiéon que justifique la presencia
critica y creativa de los nuevos lenguajes en la ensefianza.
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Esta nueva propuesta curricular supone, sin duda, la superacion de algunos de

los escollos hasta ahora infranqueables para el uso sistematico de los medios de

comunicacion en las aulas: el encorsetamiento de los programas, la rigida organi-

zacion escolar y la practicamente nula autonomia de los profesores para configu-

rar su actuacion didactica.

Sin embargo, es cierto que la puesta en marcha de un modelo auténomo de

gestion curricular en el que los medios de comunicacion desempefien, por su tras-

El estudio de los medios
en las aulas tiene que
responder a una
adecuada planificacion
donde éstos se inserten
en el Proyecto Educativo
y en el Proyecto
Curricular de los centros:
de una presencia
anecdoética se pasard a
otra critica y creativa
que justifiquen el

uso de estos nuevos
lenguajes.

cendencia social y por sus virtualidades didacticas, un
rol estelar esta condicionado también a otros muchos fac-
tores. En este sentido, la falta de concienciacién seria de
los profesores sobre la necesidad de fomentar en nues-
tros alumnos una verdadera educacién audiovisual
(March, 1994: 51) y la consiguiente escasa formacion del
profesorado en este ambito didactico son quizas los dos
principales handicaps para la incorporacion de los me-
dios (Choat, Griffin y Hobart, 1985: 73 y ss.). Por ello,
como apunta Gutiérrez (1995: 31), los educadores y
ensefiantes «<no podemos seguir ignorando por mas tiem-
po la importancia de la television, los nuevos medios y
las nuevas tecnologias en el procesamiento de la infor-
macioén, porque nuestra pasividad nos estaria alineando
—queramoslo o no— en la mas negativa de las actitudes
que un profesor puede tener ante los medios: 1a de una
coexistencia inconsciente con ellos sin ni siquiera ser
capaz de beneficiarse de sus posibles ventajas para la
ensefianza». La presencia de profesores concienciados y
preparados para asumir este importante reto es, a nues-
tro juicio, 1a clave de su uso didactico; Gutiérrez (1995:
33) alude a «profesionales comprometidos», que sin ser
pasivos ni hipercriticos y superando posturas defensivas
e intransigentes, ponen en cuestion con sus alumnos la
transparencia y neutralidad de los medios. Para ello con-
viene contar obviamente con instrumentos y recursos

metodologicos; sin embargo, éstos no son imprescindibles, en cuanto que no debe

confundirse el caracter subsidiario del aparataje con la verdadera utilizacién di-

dactica de la comunicacion, que mas que medios materiales, requiere estrategias

didacticas.

Por otro lado, y en consonancia con la ausencia de una politica seria y coheren-

te de perfeccionamiento de los profesores, hay que resefiar la ausencia de progra-

mas institucionales por parte de la Administraciéon Educativa en la vertiente
comunicativa de los medios (Garcia Valcarcel, 1996: 202 y ss.).
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En definitiva, es justo reconocer que el nuevo contexto curricular —siempre y
cuando la Administracién Educativa ofrezca facilidades e incentivos para su pues-
ta en marcha— es sin duda el marco idéneo para superar estos obstaculos que han
dificultado e impedido hasta ahora la entrada de una verdadera educacion
audiovisual en los centros escolares. La sensibilizacion del profesorado ante la
television y el perfeccionamiento para la utilizacién didactica plural de la misma
encuentran en el contexto de la «formacion en los centros» el marco propicio para
su desarrollo, contando con la cobertura del Proyecto Educativo y el Proyecto Curri-
cular, como marcos legales de apoyo y al equipo de profesores, como plataforma
conjunta de una actuacion didactica coherente e integral.

4. Propuestas para la formacién inicial y
permanente con el medio televisivo

La rapidez de los cambios tecnologicos aventaja la evolucion de las ideas y pro-
yectos. La formacion de los profesores en el uso de los medios de comunicacion
exige, dentro del marco general de la Reforma del Sistema Educativo, profundos
cambios en la forma de concebir el rol del profesor como profesional (Reia, 1997:
38). La formacién inicial y permanente estan necesariamente implicada en una
profunda transformaciéon, en consonancia con las nuevas necesidades educativas.
El «Conseil de 'Education aux Médias» de Bélgica (1996: 109 y ss.) plantea, como
pieza clave para la implantacion de la educacion para la television y los medios, «la
sensibilizacion y formacién de los actores y responsables educativos» en los len-
guajes de la imagen, las tecnologias de los medios, los niveles de representacion de
la realidad, las tipologias de los documentos mediaticos, los publicos y sistemas de
produccién, asi como en las técnicas didacticas especificas que permitan una ense-
fianza innovadora. Para ello propone una amplia red formativa que abarque todos
los niveles del Sistema Educativo, en su doble vertiente de formacién inicial y
permanente (véase también el caso italiano en Operti, 1992: 109 y ss.).

John Pungente (1993: 202; recogidas también por Tyner, 1993a: 186), después
de realizar una amplia y rigurosa investigacién en Canada, concluy6 que siete son,
en su opinidn, los elementos cruciales para la implementacion de la educacion
audiovisual en las escuelas:

1) El profesor tiene que querer ensefiar acerca de los medios en clase.
2) La Administracion Educativa debe apoyar los programas.

3) Las instituciones de formacion del profesorado deben tener capacidad y to-
mar medidas politicas que permitan formar a los profesores que practican los con-

ceptos de la alfabetizacién audiovisual.
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4) Las autoridades educativas locales deben ofrecer oportunidades progresivas
al profesorado en ejercicio.

5) Debera de haber asesores de apoyo para los profesores y que establezcan
redes de comunicaciéon con éstos.

6) Profesores y alumnos deben disponer de recursos de educacién audiovisual.

7) Deben crearse grupos de apoyo, preferiblemente dirigidos por los profeso-
res, que organicen talleres y conferencias, difundan las noticias sobre educacion
audiovisual y desarrollen los curriculos.

En nuestro contexto, en la formacion inicial de los profesores de Educacion
Primaria en la Universidad, hasta la implantacién de los nuevos planes de estu-
dios, no se ha contemplado los medios como materia curricular. En la actualidad
se cuenta ya con una asignatura troncal, mas orientada a la vertiente tecnoldgica
de la informaética y los audiovisuales (Quintana y Tejeda, 1995: 311 y ss.; Cabero
y otros, 1994: 357 y ss.), que hacia la visiéon comunicativa que hemos defendido
en este trabajo; pero son viables también, en el nuevo modelo la inclusion de
asignaturas optativas centradas en la dimension comunicativa de los «mass-me-
dia» (Gallego, 1997: 331).

La formacion en Educacion Secundaria se ha limitado hasta ahora a la especia-
lizacién cientifica en cada una de las ramas del saber, siendo el breve y denostado
curso del CAP (Curso de Aptitud Pedagogica) (Martinez, 1995: 332) el que, en
teoria, tenia que preparar a los futuros docentes en la adquisicion de las estrate-
gias didacticas necesarias para el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se partia de
la premisa que el simple conocimiento cientifico general de una rama del saber
cualificaba para el ejercicio docente, considerando que las materias docentes res-
ponden exclusivamente a cuestiones de contenido de las ciencias que las respal-
dan, ignorando la necesaria interdisciplinariedad que ha de existir en estas eta-
pas de aprendizaje y la existencia de ejes transversales que afectan por igual a
todos los contenidos curriculares y por ello ignorando lo que Richards (1992: 90
y ss.) denomina como «competencia profesional» para «aprender a ensefiar» (véase
también Teixidd, 1996: 475).

Por ello, el nuevo modelo de Reforma Educativa exige necesariamente un cam-
bio en la formacién inicial de los profesores, tanto a escala general como en la
«Educacion en Medios de Comunicacién». La cualificacién didactica de los futu-
ros profesionales de la educacién demanda un conocimiento de la ciencia didac-
tica, de las didacticas especificas y de los medios y recursos audiovisuales que son
necesarios poner en marcha para un modelo de ensefianza comprensiva (Martinez,
1995: 333 vy ss.). Las Universidades y la Administraciéon educativa deberian por
ello arbitrar planes de cualificacién globales que repercutan realmente en aten-
der al futuro colectivo docente del que depende en gran parte el éxito de la Refor-

ma. Por otro lado, en cuanto a la formaciéon permanente, es necesario superar las




viejos modelos formativos tan arraigados en la practica de formacién externa e
individualizada (Boeckmann, 1992: 95 y ss.), ajena a las necesidades reales de
los centros y potenciar «estrategias para la alfabetizaciéon audiovisual» (Tyner,
1993b: 1860) que fomenten lineas de formacién que, centradas en el proceso,
repercutan el perfeccionamiento de los equipos de profesores, a través de la
reflexion, el analisis de necesidades, los proyectos de investigacion. Sublet

(1986: 135 y ss.) —a quien remitimos— establece un
amplio cuadro del recorrido de 1a formacién que pasa
por fases de sensibilizaciéon, profundizacion y afianza-
miento.

En este sentido, 1a television, en el contexto de la «Edu-
cacion en Medios de Comunicacion», requiere en primer
lugar avanzar en la sensibilizacion de los profesores sobre
este nuevo eje transversal de la ensefianza,
concienciandoles del importante papel que juegan los me-
dios en la sociedad contemporanea, en la vida de los chi-
cos y chicas de hoy y sus potencialidades educativas. Pero
la sensibilizacidn inicial ha de ir acompafiada con una ver-
dadera cualificacién que sélo se consigue, en la nueva li-
nea de formacion que demandan los profesores, a través
de verdaderos proyectos de formacion en centros, con la

La «Educacién en Medios
de Comunicacion»
encuentra su sentido en
la formacién de
ciudadanos y ciudadanas
criticos y creativos con
su entorno, con plena
conciencia de su
actuaciéon y con un

puesta en marcha de grupos de trabajo, de proyectos de

consolidado sentido
personal, social
y moral.

investigacién-accién por equipos docentes, por el funcio-
namiento de seminarios permanentes, grupos de trabajo...

Para ello es necesario que las Administraciones Educa-
tivas asuman plenamente la Educacién para los Medios,
creando programas institucionales que atienden a la co-

municaciéon como eje clave y no se centren en los diversos

medios empleados (prensa, tecnologias, etc.) (Garcia-

Valcarcel, 1996: 202), que se doten a los centros de los suficientes recursos bibliogra-
ficos, audiovisuales e informaticos, que se faciliten los intercambios, que se potencien
la publicacion de materiales didacticos elaborados por los propios profesores a partir
de sus experiencias de aula, etc. Como sefiala Hart (1992: 111 y ss.), es necesario
combinar la formacién de los profesionales con la dotacion de éptimos recursos im-
presos y audiovisuales. Una Reforma Educativa que en su marco tedrico asume el crucial
papel de los medios en la sociedad actual y sus necesarias implicaciones en el ambito
educativo, pero que no pone en marcha mecanismos de sensibilizacion, iniciacion y
cualificacion de los profesores en el nuevo marco de la cultura profesional, esta nece-
sariamente abocada al fracaso (Sublet, 1986: 135 y ss.). Por ello, sin duda, las actuacio-
nes que en «Educacién en Medios de Comunicacién» se realicen en un futuro préximo
van a ser un termometro de la capacidad del nuevo Sistema de adecuarse a los nuevos
tiempos, respondiendo a las necesidades que hoy demanda nuestra sociedad. 2 ] ]
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