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La pregunta sobre qué buscar en educacion y en Pedagogia implica referen-
cia a como buscarlo. Proponerse un determinado fin ¢s asumir en ¢l pensa-
micnto y en la decisién algiin proceso —tai vez todavia indcefinido y
oculto— para su realizacion: y el fin ¢s, desde el punto de vista de quicn sc
lo propone, la posible realidad a la que el proceso conduce: de suyo reali-
zable. pero por tomar en ¢l proceso mismo su origen. con lo cual llega,
constituyéndose como realidad. a ser de suyo. Por eso la interrogacion so-
bre qué fin ha de buscarse, exige preguntas accrca de recursos originarios.
medios y condiciones para coseguirlo: para que brote con ellos la rcaliza-
cion a partir de la posible realidad. Mdas aun, el cardcter solo posible de
ésta les es también tributario: no cobra sentido mientras le falta una radi-
cal referencia y vinculacion a todo cuanto le ¢s preciso para ser de suyo
{para hacerse realidad cfectiva). Se impone, pues. a la ciencia pedagdgica la
reflexion cohcerente, interrogativa y eficaz sobre cémo operativizar los fines
propuestos, e incluso los no propuestos todavia: sobre como introducirlos en
procesos por los que la realizacion adquicra sentido y se produzea. (Hasta
donde incide esta vinculacion esencial —cudles son su hondura y sa am-
plitud— entre toda finalidad educativa y pedagogica y los correspondien-
tes medios. recursos originarios y condiciones?

Parcce indiscutible, cn dicha vinculacion, cierta reciprocidad: algo del
proceso —tat vez lo mas importante v decisivo— resulta por la previa pre-
sencia de fines en la vida humana. y a nivel mds profundo, por necesitar ¢l
hombre y poder proponérselos. en el curso de una busqueda interrogativa
que los ilumine y los haga apropiados y fecundos: asi como también, se-
gun queda ya sugerido., proponerse el fin es intentar derivario de un proceso
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que en su despliegue lo realice v se cumpla realizdndolo. (Serd que el fin y los
medios forman estructura —unidad entre sus relaciones constitutivas—
por tencr su raiz en quicn los asumc? Sin dwda. hay posibilidades ofrecidas
al hombre en todo fin, las hay en los mcedios. y también las hay. cncau-
zadas dentro de limites, en las condiciones de los fincs y de los medios;
pero lo intentado, lo interpucsto para conseguir el propésito. y aun aqueltlo
quc siendo limitador permite coherencia y desarrollo de posibilidades, (no
rcmiten seguin ostas caracteristicas al hombre, v en ¢l a recursos y cxigen-
cias de la propia constitucion escncial? Quiza sc imponga la tesis de que
realizar al hombre en sentido optimizador (educarle) v hacer ciencia de
este proceso de realizacion perfectiva (hacer Pedagogia con cardcter de
ciencia) son, a distintos niveles y en su especificidad comun, aspectos de
un quehacer primordial definible por la biisqueda, reflexiva y bien articu-
lada con decisiones, de fines y medios acordes con tales recursos y exigencias
constitutivos, a través de condiciones naturales e historicas impuestas de modo
concreto por la realidad.

Considcerar gque la Pcdagogia requicre estudio de la reciproca relacion
entre ¢l valor de los fines y la tecnologia de los medios, y referir la consi-
guicnte investigacion al hombrc cn su contexto de realidad, sobre la basc
interrogativa de exigencias gue le constituyen y de capacidad para asumir-
las, quiza se reduzca a tared irrclevante y ociosa: ajena aun a los proble-
mas especificos de la Pedagogia como ciencia, y cedida al examen de pre-
supucstos no ya basicos en su significacidn, sino también obvios por su
indole genérica. Pero son posibles diversas interpretaciones bdsicas, y es pre-
ciso ver a través de esta diversidad no sélo caminos de respuesta. sino por
de pronto de interrogacion especifica, dondequiera hayan de formularse
plantcamicntos pedagogicos. Asi. ¢s obligado buscar en la accidon educa-
tiva cierto orden de principios y de cstrategias para realizarse el hombre con
eficacia segun el valor: y tal busqueda no debe ser sélo precientifica, «intro-
ductoria» a la cicncia sin pasar del umbral —y por ende no introducto-
ria—, antcs bien, debe constituirla de raiz y en su nicleo, por coherencia de
procesos en que lo merecedor de estima y los medios para lograrlo se rela-
cionen v articulen.

A nivel de conocimiento cientifico, mediador entre la realidad y final-
diades de rcalizacion perfectiva, dicha coherencia ha de buscarse segin
criterios que respondan a la debida armonia y continuidad entre estos dos
términos: lo cual impone examen critico de los valores por comprension de
exigencias constitutivas de la realidad; mas no fuera, sino desdc ¢l interior
de un interrogacion fundamental y especifica referida al proceso de reali-
zacion, y cn él al orden de medios para desarrollarlo. La aperctica relacion
entre condiciones y libertad educativa ha de investigarse en todos los aspectos
del estudio. con intento de encontrar alguna forma dialéctica —supcera-
dora por la tension cntre lo no conciliado— que encauce ¢l mismo proceso
y le de curso, con sentido y eficacia.
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ACCION EFICAZMENTE DIRIGIDA

Al describir la realidad en el ambito y perspectiva de la ciencia pedago-
gica. reconocerla tal cual ¢s lleva consigo captar posibilidades y exigencias
de realizarse en sentide humanizador, mas alla de lo ya presente y cfectivo.
Por cso la articulacion cientifica de conocimientos cada vez mads acorde
con la realidad educativa que se estudia, ha de traducirse en determina-
cton de como dar vigencia y eficacia a procesos constituidos por alguna
intcraccion dc medios a través de la cual se consigan fines realizadores del
hombre, segun la indole cducable del modo humano de ser. La referencia
al fin, cn tales procesos del quehacer educativo y de la ciencia pedagogica.
viene dada por la vinculacidn mutua, desde planos diversos, entre dicho
fin y los medios para lograrlo: vinculacion entre lo que se busca vy los cle-
mcntos vy ¢l orden o coherencia procesuales requeridos para su consceu-
¢ion, y por otra partc entre ¢l mismo orden, con sus clementos y relaciongs
constitutivos, y ¢l término buscado, segin ¢l cual el proceso cobra sentido
como desarrollo de posibilidades y sc constituye. en identidad con su pro-
pio devenir. Mas aun. la doble y reciproca vinculacién apuntada presu-
pone interdependencia activa del hombre, en proceso de realizarse por su educa-
cion humanamente —scgun lo permite y exige ¢l modo humano de ser— y
de los medios y fines asumidos en ral proceso, donde confluyen cl educar y ¢l
cducarsce: el hombre, como hombre educable. ¢s ¢l origen, pucs en la hipo-
tesis de no serlo, todavia no sc trata de procese que le realice en sentido hu-
maneo y humanizador; mas para serlo deben cumplirse condiciones no sdlo
susceptibles de realizacion procesual, sino previas, a partir de las cuales ¢l
pueda rcalizarse por mediacion del proceso.

La tecnologia ha de dar cabida y respucsta a la cuestion genceral que
surge en la mutua relacion entre los medios y los fines, para que el hombre
educable —sujeto, no plenamente realizado todavia, de posibilidades y
exigencias de realizarse en sentido humano y humanizador— cntienda y
asuma dicha relacion bilateral, y al asumirla sc cduque; pero también, e
incluso de modo mas directo, para quc cobren efectividad educativa las condi-
ciones de informacion y presencia, al propio tiempo objetiva y humana, previas a
las posibles decisiones de quien debe construirse desde si mismo humanamente.
Los aspectos teenolégicos de la Pedagogia remiten al intento de racionali-
dad ¢omao ¢nterio de la accion, y deben darle eficacia haciéndolo opera-
tivo: lograr que se cumpla por ¢l conocimiento, justo y evaluable, de la
forma de cumplirlo. Aqui 1a racionalidad corresponde, pucs, a «la accion
guiada por disenos y planes», (Bunge, 1985, p. 219). & finalismo se traduce
en determinacion de normas v estraregias que pucden mejorarse por desarro-
llo del conocimicnto sobre bases espiricas, a través de la teorizacion cada
vez mas acorde con dichas bascs, mds coherente y mas propia para articu-
larse con ¢l fin v permitir alcanzarlo. (Cfr. Habermas, p. 447). Si la técnica
ha de relacionar al hombre dindmica y progresivamente con los fines pro-
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puestos, ya que consiste ¢n ¢l conjunto de medios para su realizacion. 1a
tecnologia debe. en ¢l plano tedrico donde se busca la coherencia de pro-
posiciones fundamentales, cncontrar los medios y hacerlos eficaces por ¢l
orden o interdependencia que los una. «La Tecnologia es la teoria de la
técnica, pues la téenica no es ciencia de la téenica, sino aplicacion de la
ciencia.» {Colom, p. 18). Mas gué ¢ficacia ha de buscarse en la teoria tecnolo-
gica, segun la significacion esencial de la Pedagogia como ciencia?

Advierte Bunge que desde el punto de vista del teendlogo «cada cosa,
proceso o idea son buenos o malos para algun propdésito» (1985, p. 309).
Dominadas por la tecnologia. las ciencias establecen un ambito instru-
mental —conjunto de medios que cllas mismas producen— cntre la reali-
dad natural y ¢l hombre; y ticnden a situar aht, cn esa rcalidad nucva y de
suyo mediadora, no ya puntos de referencia subordinados, sino inctuso
todo lo objetivo, o sea, cualguier finalidad especifica abicrta a la investiga-
cion. (Cfr. Halfman, p. 152). Se buscara, pues. traer las finalidades pedagogi-
cas al dmbito de la tecnologia; y asi hacer ciencia que las asuma, aquilatando-
las para ver su sentido, y eptimice los medios para su consecucion, pere no las
proponga ai las discuta a partir del contexto humano y objetivo donde surgen
las condiciones, posibilidades y exigencias del quchacer educativo. S¢
confia a la socicdad la formulacidn de propositos; y al aceptarlos a través
dec la interpretacion justa. la Pedagogia trata de responder desde su especi-
ticidad cicentifica a uno, consistente cn dar curso y cficacia cada vez mayor
y mas merccedora de cstima a los medios para cumplir tales propositos.
Esto suponc en la Pedagogia. al ser concebida come ciencia segan criterios
actuales. «dcesvincularse de tcorizaciones acerca de patrones (patterns)
coneretos, gque le vienen dados, y que en modo alguno gencra. Si, sin em-
bargo, cs objcto de su cstudio la identificacion, dimensionalizacion. con-
traste, diferenciacion, etc.» (Castillejo, p. 51).

Sin duda, af expresar esta postura metidica se deshordan los limires de una
tecnologia solo preocupada por los medios, para adentrarse en ¢l contexto de
reflexion sobre cuales deban ser los presupucstos admitidos por la ciencia
pedagogica. Hablar sobre criterios educativos o siquiera sobre decisiones
hacicndo teoria, supone referir los razonamicntos a algun contexto meta-
teorico y razonarlo, sin lo cual la teoria carcee de consistencia por faltarle
justificacion. Pero por otra parte ¢s cicrto que la tecnologia constituye no
s0lo una dimensién csencial de la Pedagogia como ciencia, sino tambicn
su dimension especifica al cobrar sentido humano y humanizador: o cual
resulta al producirse la debida articulacion de la interdependencia que une,
en procesos cada vez mas rigurosos y abarcadores, la reflexion critica. valo-
rativa y eficaz sobre las propuestas de finalidad educativa y sobre los medios
para lograrla.

Un aspecto basico de 1a citada interdependencia pedagogica ha de cs-
clarecer las relacionces entre el cardcter objetivo de la ciencia y su horizonte
cducativo humano. Las manifestaciones de la realidad a nivel cientifico
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dan conocimiento que permite cambiarla a través de la determinacion
conceptual operativa. acorde con criterios de indole cuantificadora y cfi-
caz, propios para lograr la transformacion de «lo que esta ahi» al com-
prenderlo tal cual ¢s. Mas «lo que ¢sta ahi» como objeto del conocimiento
cientifico-tecnologico. se incluye ¢n una de las dimensiones humanas, y
solo dec manera parcial manificsta al hombre como persona, susceptibie no ya
de ser cambiado por obra de influjos externos, sino de realizarse él mismo por su
apertura cognoscitiva a la totalidad y por el consiguiente poder de iniciativa.
Hacc falta que la tecnologia pedagogica refiera y subordine su eficacia al
desarrollo segiin esta dimensidn personal, promoviendo las condicionces
precisas para conseguirlo de los cducandos. lejos de proponerse darles tan
solo configuracion socialmente prefijada. y reducir en ellos ¢l poder de ini-
ciativa a disposicion para sccundarla desde la previa aceptacion receptiva
de los influjos.

Cabe establecer en la primera de estas dos dimensiones humanas cierta
prioridad metddica. «La relacion cducacional como la terapéutica, ¢s y no
puede no ser objetivante, ademads de ser interpersonal. Para el educador, el
alumne debe constituirse ¢n “objeto transformable™; de otro modo no
podria cxistir una técnica pedagogica objetiva y universal» {Lain
Entralgo. p. 569). Se dird incluso, desde ef punto de vista agui cxpresado,
quc «micntras dura la tutcla, el tutcladoe no ¢s una auténtica “persona real”
para cl tutor; en el mejor de los casos es sélo un germen y un proycecto de
persona» (p. 598). Ahora bien, jcdme discutir el sentido humano de la ciencia
v realidad educativas y cémo no reconocer en este sentido humano finalidades
liberadoras. propuestas a través de la bisqueda personal ¢ interhumana del va-
lor? Asi, la teenologia pedagogica debe conferir «al sujeto que se duca, una
adquisicidn y estructura propia. un desarrollo de la capacidad como sis-
tema dindmico». {Sanvisens, 1983, p. 173 cfr. Martinez, p. 93). Tales son ¢l
cometido y ¢l caracter insustituible de los influjos cientificamente regula-
dos. en su regulacion del sujeto: segun lo resume Landa con vigor. «la ca-
pacidad para cl autocontrol es algo que también hay que formar, quc debe
ensciarse. y cuya realizacion es preciso controlar» (Sanvisens, 1986, p. 45).

Como puede conseguirse coherencia de influjos y condiciones que des-
arrolle procesos objetivos, pero los articule eficazmente en ¢l proceso hu-
mano y subjetive de educacion?

PROGRESIVA COHERENCIA NACIONAL

Atribuir cardeter de ciencia a la Pedagogia, no presupone saber ya hasta
dénde puede llevarnos en ¢l conocimiento y regulacion del quehacer educa-
tivo; nt tampoco tener ya ahora seguridad respecto de comeo ir avanzando
por ¢l camino dc las respuestas, ni siquiera a propoésito de la relativa ade-
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cuacion de las preguntas. Mas hay recursos para dar de forma progresiva
sentido y eficacia al intento. «En ¢l conocimiento. como en la vida, avan-
zamos 1especto a un estado previamente dado, pero no avanzamos res-
pecto de ningun final preestablectdo.» (Quintanilla, p. 32). Lo incierto de
esta ultima negacion cn alguno de sus aspectos fundamentales, no le
impide ser justa al incluir la tesis de cémo se produce el progreso cienti-
fico: «Porque podemos estimar ¢l aumento de nuestro conocimiento como
un aumento de nuestra capacidad para representar parcialmente cada vez
mas amplios sectorcs de la realidad» (7. ¢.). Aqui. ¢/ aumento y su estimacion
remiten a la aptitud para preguntarse y ver mds alla de la ciencia y en su interior
como se construye y desarrolla y oprimiza.

Plantcarse respecto de la Pedagogia tal interpretacion sobre su método,
obliga a implicar en ¢l ¢studio cuestiones a'la vez constitutivas y referidas
al contexto humano, sin gue ninguna de las Jos vertientes pueda prescin-
dir de la otra y estar asi abicrta al examen con la debida validez: la ciencia
pedagogica ha de unir en su racionalidad el orden entre conocimientos y el or-
den entre las condiciones, posibilidades y exigencias de la realidad educativa, no
solo scgun dicha realidad es y aparecc. sino tambi¢n —ante ¢l horizonte de
finalidad— segun le correspondc ser. La apertura al contexto humano por
parte de la Pedagogia ha de permitirle, en cierta dimension suya de¢ «meta-
cicnciar, abarcadora pero no menos constitutiva. plantearse los problemas
d¢ su ambito y su especificidad pedagogica no ya desde presupuestos valo-
rativos o simplemente metodicos aceptados, sino mas bicn a través del exa-
men critico, tomando por término de confrontacion la realidad efectiva y
susceptible de cambio, segin sc descubre en la propia perspectiva pedago-
gica, siempre susceptibie de preguntas y critica acerca de la forma de pre-
guntar.

Hoy la metaciencia refiere de modo primordial sus interrogaciones «al
analisis del orden gue nuestros procedimientos concretos de investigacion
llevan consigo» (Janik, p. 180). Sobre ¢l actual enfoque y plantcamicnto de
cucstiones referidas al contexto, observa Halfmann cdmo «las tarcas con-
ceptuales de indole ideoldgica sc sustituyen por las que legitiman la per-
manente separacion entre ¢l trabajo manual y ¢l mental bajo condiciones
de reintegracion organizativa. asi como también por las gue dan a la clen-
Cla apoyo para resistir contra influjos extrafos» (p. 163). Cabe deeir a la
vez que ¢n la investigacion cientifica «su racionalidad, entendida como la
disposicion eficaz para promover ¢l progreso cientifico, puede beneficiarse
[..] con la incorporacion social de la ciencia» (Halfmann, p. 153). Sobre ¢l
contexto ¥ sobre el orden de los enunciados cientificos. pide su unidad comiin
examen gue la discierna y aguilate: las proposicionces explicitas de fa ciencia
¥ sus presupucstos implicitos requicren confrontacion a la luz de la reali-
dad, en la cual surgen unas y otros: y el cxamen critico debera vincular asi
la ciencia a4 su raiz de exigencias y posibilidades. «La madurez cientifica ¢s
una cucstion de cualidad. ne de ndmero: tiene que ver con hipotesis muy
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claboradas y bien trabajadas que sc refieren a las raices de las cosas.»
{Bunge, 1981, p. 109; ¢fv. Toulmin. p. 505).

Las informaciones que instruyen y educan, no podrdan ser acumulativas tan
sélo: deben dar cierto «suplemento de informacion» que «resulta de una
disposicion nucva de los datos |...]. Esta nucva disposicion se logra la ma-
yoria de Jas veces al poncr en conexidn scrics de datos considerados hasta
cntonces como independicntes» {Lyotard. p. 85). No se trata de encontrar
sinicsis tan solo objetivas y externas: al imaginar que la ciencia «no nece-
sita ser creada desde la hondura del espiritu. sino quc ¢s posible juntar sus
clementes de manera extensiva a través de la acumulacion, todo sc picrde
en forma irreversibie [..]» (Humboldt, p. 379). La tecnologia por la que
debe lograrse estc desarrollo del conocimiento y del hombre educable.
requiere sin duda referencia critica de la Pedagogia al valor.

LOS VALORES, TERMINO DE FINALIDAD INTERROGATIVA

Lo que la Pedagogia ha dc estudiar como ciencia. al definirse por su
ambito y perspectiva de educacién, son manifestaciones de una realidad
abierta segun exigencias realizables. E]1 «s¢m aqui «cs por de pronto un de-
ber-ser, una cscala de valores» (Reboul, p. 28: ¢fr. R Medina, p. 108). Por
eso dentro de su dmbito v perspectiva la tecnologia pedagogica adopta al-
guna «imagen global del hombre y aporta materiales para formar tanto al
nuevo hombre como a sus nuevas imdgenes» (Escamez, 1986, p. 168). Esta
asi presente, y preside los planteamicntos y actividades. alguna interpreta-
cion y postura referidas a lo mercecedor de estima aun no rcalizado, pero
susceptible de realizacion a traveés del quehacer cducative. Mas jedmo de-
terminar tal vision y actitud, o sea, los valores, sobre hase firme y en sentido
Justo? Todo aquello que optimice dimensiones que, desde las diversas cien-
clas, s¢ hayan detectado como humanas, seran valores» (Escamez, 1986, p.
171). Refiriéndonos a quicn juzga v decide. «el valor ¢s la plasmacion de
una forma deseable por un agente segun un ideal dircctor de la accion»
(p. 169). Ahora bien, caben y de hecho se producen juicios contrapuestos; y
cn la raiz de las diversas valoraciones. la mediacion de los ideales y aun la
que viene dada por las ciencias requieren examen critico y superacion, desde ¢l
intcrior de la pregunta por la realidad humana y objctiva.
Sin csta renovada interrogacion y busqueda. aspectos ideoldgicos causan
a partir del contexto humano de interpretaciones y criterios, constitutivo de fa
cultura, inadecuacion entre los ideales y la realidad; y asi oscurccen ¢ impiden
la propucsta de finalidades educativas acorde con el orden dialéctico de
condicioncs. posibilidades y exigencias quc la propia rcalidad cstablecc en
cl ambito del hombre. Entonces «los ideales son un conglomerado de no-
ciongs tdeologicas que los sujetos s¢ meten entre ¢llos mismos y la realidad
y filtran ¢sta» (Adorno, p. 155). Por otra partc «cs absolutamente impres-
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cindible cxplicitar y concretar qué tipos de productos educativos han de
ser alcanzados en el sistema cducativo, qué finalidades han dc scr conse-
guidasy» (Escamez, 1988, p. 21} (Como dar la respuesta debida, y atdin mas.
¢omo descubrir los debidos presupucstos para la pregunta? «La crisis del
sistema de cultura esta induciendo una crisis de sentido ¢n la educacion
gue afecta a la definicion de sus objetivos, al discio de luturo hacia donde
s¢ dirige 1a educacion y a los mismos contenidos curriculares.» (Escolano.
p. 165).

No parece posiblie cludir la conclusion apuntada, tan obvia como difi-
cil en su inevitable imprecision. Respecto de las finalidades, 1a ciencia peda-
goégica nceesita ir encontrando respuesta a través del andlfisis critico. reite-
rado sicmpre. gue relaciona de modo interrogativo la cultura con las manifesta-
ciones de la realidad; puede y debe discernir posibilidades. condiciones y
cxigencias de realizacion humana, y hacerlas efectivas cn sentido humani-
zador con ¢l desplicgue del quchacer cducativo; lo cual debe esencial-
mente traducirse en cierta autorregualcion abierta a los valores. reflexiva y
critica por parte de los educandos.

LA TECNOLOGIA, AMBITO DE REALIZACION

Dar curso y eficacia a procesos que condicionen la autorregulacion educariva
de forma favorable, cs, segan el valor y alcance del condicionamiento obte-
nido. resolver of problema capiral de la tecnologia pedagdgica. Supone conse-
guir desde ¢l punto de vista pragmadtico la debida articulacién entre los
medios y finalidades del quehacer educativo: v suponc relacionar debida-
mente —cn sentido humano y humanizador-— este punto de vista con la
indole esencial y conercta de quicn pucde y necesita rectbir cducacion y
cducarse. « Pragmatico™ (del gricgo “pragma”™ = accion) significa aqui: lo
(ue sirve a la accidn (o a la praxis). lo quc esta referido a la accion y es juz-
gado segun su valor para cllax (Brezinka, p. 191). La cuestion decisiva ha
de resolverse por la forma armonica y humana de retacionar tal vision,
relerida a influjos v resultados en ¢l Ambito de los medios. con las posibili-
dades y exigencias constitutivas de quien es sujeto primordial y destinata-
rio del proceso. «Para una filosofia normativa de la ¢ducacion, que parte
del bien det ¢ducando y del bien comun como bases de valoracion, el ra-
cionalismo cientificista acarrca mayores riesgos que ¢l pragmatismo
{p. 213). No basta con la coherencia absolutizada a nivel de explicacion,
sino que ¢sta, por el contrario, impide realizar al hombre micntras no sc
trueque en orden de conocimientos a partir de la realidad y al servicio de la rea-
lizacion merecedora de estima La teenologia ayuda a dar ¢l paso. y ¢s indis-
pensable su ayuda. por ¢l camino de la referencia iterrogativa y eficaz a
los valores.

Asidesplegada. la recnologia pedagdgica incide en ol contexto del educando
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y constituye un dmbito de condiciones a partiv de las cuales él pueda lograr su
autorregulacion educativa. Ahora bien, cl riesgo dec una coherencia cognos-
citiva absolutizada, con caracter de cientificismo. s¢ reproduce en forma
analoga a nivel de la accidon y de los medios, al prevalecer ¢n la actitud
pragmatica un finalismo que intente sustituir las condicionces dc la auto-
rregulacion educativa por la interdependencia funcional. prefijada y se-
gura de recursos y elementos teenolégicos (Cir. Garcia Baccea, p. 48: E.
Medina. p. 27} Es descable v necesario predecir el curso de los procesos en
relacion con el valor, y a su luz condicionarlos de modo coherente y cficaz:
«las operaciones teenoldgicas generalmente han dado resultados predicti-
bles cuando los scres humanos las han utilizado competentemente; opera-
C1ONCSs por otra parte que estos mismos seres humanos alteran o creany» (K.
Medina. p. 23). Pero la referencia a los valores desde el poder de iniciativa hu-
wmano v personal ha de ser para la tecnologia pedagdgica finalidad, raiz de sen-
tida, y no mero nucleo de problemas ni menos ain, si cabe. mero obstaculo
para las previsiones (Cfr. Escamez, 1988, p. 22).

El dominio de la tecnologia sobre los procesos requiere novedad, y decac si
excluyce de ella al hombre cn aspectos imprevisibles de la autodecision hu-
mana: convicrte entonces en orden objetivo de la naturaleza la cohcrencia
no determinada, abierta a los valores y progresiva. «La téenica tiende, de
suyo. a novedad. creacion, originalidad. ocurrencia: la reproduccion. ree-
dicidn, repeticion... son para clla tentacionces de la naturaleza» (Garcia
Bacca, p. 146). Desde posiblidades adscritas al modo humano de scr, por
mediacion de la técnica ha de conseguirse introducir en la naturalcza
~dcl hombre y de las cosas— una referencia cada vez mds objetiva y valiosa
al orden que consiste en libertad, o sca, dominio sobre los condicionamientos
por apertura y proycecion al horizonte humano de plenitud cualitativa.

Convicne sugerir ahora de modo mds explicito la dialéetica —desplie-
gue procesual por tension de factores contrapuestos —entre condiciones
objctivas y autodecision humana, scgin aparecen ante la tecnologia peda-
gogica, y tal como le¢ dan origen y le imponen cauces.

FINALIDADES EDUCATIVAS
ENTRE EL CONDICIONAMIENTO Y LA LIBERTAD

«No pucde entenderse la naturaleza y funcién de la influencia orien-
tada sobre el comportamiento humano, si no se ticne en cuenta la enorme
aleatoriedad del comportamicnto posible.» (Garcia Carrasco, p. 136). Por
¢so «la normativa téenico-pedagogica necesita una permanente reacomo-
dacion ante la singularidad de las sitwaciones en las que incide» (R
Medina, p. 104). No se trata de responder ponicndo obstaculos a la inten-
cionalidad —o basqueda consciente y libre, proyectada hacia algin fin—
con pretenston de establecer cierto orden mas valioso y seguro: deben esta-
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hlecerse, por ¢l contrario, recursos contextuales de iniciativa, a saber, condicio-
nes para que el educando se informe y opte desde él mismo, segin ef valor, y asi
se edugue (Ctfr. Goémez Rodriguez. p. 113).

«En la medida en que en 1a idea de formacion resucnan momentos de
finalidad. éstos deberian, de conformidad con clla, capacitar en cualquicer
caso a las personas singulares para mantenerse razonables en una socie-
dad razonable y libres en una socicdad libre» {Adorne, p. 147). El fina-
lismo pedagdgico orientador de la teenologia ha de enfrentarse con los
obstaculos que impiden el ejercicio y despliegue de la libertad segian ¢l va-
lor, Los recursos del educando lo necesitan: «No es posible cambiar aisla-
damente cuanto cs producido y reproducido por estados de cosas objelivos
quc mantengan impotente la esfera de la conciencia» (p. 171). Cabe in-
cluso reconocer la fuerza contextual negativa como supcerior no ya a los
educandos, sino también a los cducadores: «No cs la cducacion lo que
conforma la socicdad en cierta manera. sino [a socicdad la que. confor-
mandosc de cierta mancra. constituye la educacion de acuerdo con los va-
lores que la orientan.» (Freire, p. 88: cfr. Hameline, p. 11). La pregunta por
las finalidades educativas obliga, pues. a interrogarse por el poder sobre las con-
diciones que les impiden o permiten realizarse en ¢l contexto de la ciencia pe-
dagogica y ¢l quehacer educativo (y de la teenologia correspondientce).

En ¢l dmbito de estas condiciones y de los medios para controlarlas, no
solo se descubren limites de la tecnologia pedagogica. segun aparcce en su
actual desarrolo. sino también aptitud referida a «hacer mas cficaz la
adopcion de decisiones de los cducadores para ascgurar la continuidad in-
novadora de la funcion cultural» (Vazquez, p. 96). El quchacer educativo
propuesto no podra ajustarse en lo concreto de sus fines ni de¢ sus estrate-
gilas a la indole general y abstracta de «fdrmulas prescriptivas»: hace falta
wdescubrirlo v descubrir como hacerlo en las condicioncs historicas con-
cretas» (Freire, p. 99). Come la vida, la tarea de educar y educarse, en todos los
casos y contextos ha de buscar sentido. todavia «no 1o posce, no estd segura de
si, antes bien. precisamente lo busca. lo echa de menos. pregunta por él»
(Natorp, p. 5). En verdad «micniras vivimos como seres autonomos. hemos
de tener mds alla algo de nosotros mismos» (Rosenstock-Huessy, p. 213).
Este hecho constituye una decisiva clave pedagogica: 1a accion humana,
por su apertura «inchuye cn su real expansion mas que las condiciones in-
dividuales o sociales» (Blondel, p. 291).
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RESUMEN

La pregnnta sobre qué buscar en educacion y en Pedagogia implica referencia
a cémo buscarlo. Parece indiscutible cierta reciprocidad: el proceso resulta por la
presencia de fines ¢n la vida humana: pero proponerse el fin es intentar denvarlo
de un proceso que en su despliegue lo realice. y se cumpla al realizarlo. La ciencia
pedagogica ha de unir en su racionalidad el orden entre conocimientos y el orden
entre las condiciones. posibilidades y exigencias de la realidad educativa. Dar
curso y eficacia a procesos que condicionan la autorregulacion educativa de forma
favorable, es resolver el problema capital de la tecnologia pedagogica. Como la
vida, 1a tarea de educar v educarse, en todos los casos y contextos ha de buscar sen-
tido: y la pregunta por las finalidades educativas obliga a interrogarse por el poder
sobre las condiciones que les impiden o les permiten realizarse.

SUMMARY

The content or subject matter in educational research cannot be separated
from methodologies employed in that research. Undoubtedly there exists a certain
reciprocity, just as how one conducts one’s life is related to onc’s attitude towards
an understanding of life itself. To propose an aim, in education or in any field, is 10
engage in a process, and only proceeding through the process can the aim be right
fully realized. The study of education has to order and integrate the different ele-
ments that constitute it; in particular the realm of educational theory and the rea-
lity of educational practice, with its necessary limitations, should not be divoreed,
one from the other. The imporiant field of technology in education cannot be
exempted from such a study and analysis. As it is for life in general, a vital task of
education is to search its meaning and significance in its various fields and con-
texts. The questions of aims in education obliges us to consider those conditions
which on the one hand hinder, and on the other help, in their realization.



