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Este articulo plantea la cuestién de como abordar la diversidad cultural y
lingiifstica en el aula. A lo largo de él, trataremos de mostrar cémo las dife-
rentes «politicas», los distintos comportamientos que se adopten en el aula y
las actitudes que en ella se manifiesten pueden conducir a resultados distintos,
tanto en o que atafie a fa convivencia de individuos, como a Ia coexistencia
de lenguas, Para poder evaluar €l éxito ¢ el fracaso de las distintas acciones
que pueden llevarse a cabo, plantearemos en primer lugar cudles son nuestro
objetivos, tanto en el plano sociolégico (1), como en el lingiifstico (2), para
mostrar més adelante como ambos son indisociables (2). En segundo término,
valoraremos cudl es el papel de la actitudes lingiifsticas en el aprendizaje de
lenguas (3), para terminar examinando algunas de las propuestas de actuacién
existentes (4), considerando cudles pueden contribuir en mayor medida a
generar actitudes positivas tanto para el aprendizaje de 1a lengua del pais de
acogida, como para el mantenimiento de la lengua materna, o lo que es lo
mismo, cudles podrian favorecer en mayor medida los procesos de integra-
cién social de inmigrantes y refugiados. La perspectiva que adoptamos es, por
tanto, psicosocial y lingiiistica.

1. La dimension sociolégica: asimilacion o multiculturalismo

Atender a la dimensién sociolégica del fenémeno que abordamos, no
$6lo nos permitird centrar el debate acerca de cudles pueden ser las actuacio-
nes mas adecuadas, sino que nos permitird mostrar las repercusiones que una
determinada politica social tiene no sélo sobre las posibilidades de integra-
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cién social de los individuos, sino también sobre el grado de competencia
lingiifstica del bilingiie, asf como sobre sus actitudes lingiiisticas.

El hecho de que la cuestion que en este articulo abordamos, la coexisten-
cia de lenguas y culturas en el aula, se viva como un problema es ya en si sig-
nificativo, Esta vivencia conflictiva se deriva en buena parte, de una manera
particular y muy arraigada de concebir el mundo, en la que el estado se con-
funde con la nacién, en la que se tiende a definir a éste por la cultura y a ésta
a través de la lengua. De manera que, tanto la diversidad cultural como el
biligiiismo se entienden como una excepcidn, concepcion que se mantiene en
nuestro dias, pese a que todos los datos que poseemos muestran lo desacer-
tado de esta visidn ', cuyas raices se encuentran en un etnocentrismo domi-
nante que nos lleva a subestimar las diferencias.

Desde mediados del siglo XIX hasta hoy se han gestado dos modelos con
los que <«hacer frente» a la diversidad, el modelo «mono», dominante en
todos los terrenos hasta mediados de la década de los 60, y el modelo «pluri»,
que, al menos, a nivel institucional y en los medios académicos se ha ido con-
solidado a partir de esa fecha. Hasta mediados de los afios 60 predominaron
las politicas de asimilacién, resultantes de la aplicacién del modelo «mono»,
las cuales predecian la homogenizacidén cultural y lingiifstica como resultado
de estas politicas y que se acompafiaban de la percepcion del biligiiismo
como una excepeidn, llegando incluso a afirmarse sus efectos nocivos. A
mediados de los afios 60, los investigadores sociales coinciden en que la
modernizacidn no produce el efecto homogenizador y de desaparicién de las
diferencias, sino que, contrariamente, los grupos étnicos tienden a reafirmar-
se continuamente, promoviendo su propia identidad cuando se borra la de
origen. Por otro lado, el cambio de politicas migratorias que llevo al aumen-
to de la inmigracion, con el creciente aumento de la diversidad, en los pafses
europeos, EEUU y Canad4, puso en evidencia las lirnitaciones de este mode-
lo, asi como cuestiond las politicas de asimilacién, Frente a este modelo se
propuso un modelo multicultural que permitiera la integracién de distintas
lenguas y de culturas.

El modelo «mono» o0 modelo puré: Con la imagen culinaria del «puré»
(«melting pot») se ilustra este modelo, apoyado en la idea de que todo grupo
cultural debe realizar una aportacién cultural y lingiifstica a la sociedad, con
la que contribuirian a un producto final tnico, en el que todos los grupos
habrian dejado su huella. Sin embargo, la puesta en prictica de este modelo,
ha puesto en evidencia cdmo no se caracteriza precisamente por ¢l igualita-
rismo, sino que se trata de un proceso unidireccional, en el que se pide a los

! Basta con que pensemos en el nimero de lenguas habladas en el mundo (en tomo a
4000) y en el ndmero de estados, para concluir que la diversidad linglifstica y con ello la diver-
sidad cuitural no son una excepcién, sino, al contrario, la realidad mds comin.
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grupos culturales minoritarios y carentes de prestigio que abandonen su for-
mas de vivir y su lengua, por lo que de hecho no contribuyen con ellas al con-
junto, sino que son absorbidos, homogeneizados, asimilados.

El fracaso de las politicas de asimilacién, que se hace patente en la apa-
ricién de bolsas de pobreza y marginacién, en las pricticas de segregacion
o en la proliferacién de ghettos, tienen sus raices en factores socio-econé-
micos, politicos y culturales, que han sido analizados por distintos autores
(véase, especialmente, Giménez, 1994: 177-200). La segregacién y el man-
tenimiento de las diferencias culturales, reduce las tareas realizadas por los
inmigrantes a aquellas que socialmente son toleradas o se les reservan; les
aisla y localiza en determinadas dreas de las ciudades de manera que no se
«mezclen» con el resto de los ciudadanos; por otro lado, el mantenimiento
de la cultura de origen, que casi nunca se ve acompaiiado de la incorpora-
cién de la cultura del pais de acogida, les sitia en una posicién de clara
desigualdad e indefension. De hecho, como han sefialado distintos autores
(entre ellos Barth, 1976; Castles, 1987; y Giménez, 1994), el factor crucial
en la conformacién de una minoria étnica no se encuentra en sus rasgos
diferenciadores -lingiiisticos, religiosos, culturales-, sino en la naturaleza
de las relaciones con la sociedad mayoritaria. Se trata de un proceso que
precisa previamente de la accion de la mayoria y que contleva una res-
puesta posterior del colectivo inmigrante. Es, precisamente, el trato dife-
rente y desigual que reciben y el menosprecio de la cultura de origen que
entrafian las politicas de asimilacién, una fuerza esencial en la constitucién
de las minorias étnicas.

Una de los rasgos mds relevantes de las politicas de asimilacién, que
luego retomaremos al analizar la dimensién lingiiistica, es que el énfasis
recae sobre el individuo; se trata de modificar asi la cultura y el comporta-
miento de los inmigrantes, que deben adaptarse a la sociedad de acogida, y
no de actuar sobre el conjunto de la sociedad, haciendo que esta sea mds
abierta o mas plural,

El modelo «pluri» o multicultural: A mediados de la década de los 60 se
produce la llamada «revolucién étnica», apareciendo distintas escuelas y dis-
tintos movimientos en la linglifstica que se oponen al modelo de asimilacién.
Los grupos deben mantener tanto como sea posible su propia cultura. No es
el individuo el que debe cambiar, sino la sociedad que debe aceptar y abrirse
a las diferencias. Frente a 1a imagen del puré, se emplea en este caso, la ima-
gen de la «ensalada», en la que el producto final no es homogéneo, sino plu-
ral y en el que los distintos ingredientes conservan su forma y caracteristicas
propias. Dentro de este modelo, tuvieron especial relevancia las investiga-
ciones de Lambert (véase, 1981 y 1986) sobre biligiiismo: para Lambert, el
biligilismo puede y debe ser un proceso aditivo, de ganancia, no siendo sus
efectos negativos, sino positivos, desde el momento que abre el camino a
otras perspectivas a otras visiones del mundo. Las conclusiones de Lambert
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tuvieron una importante incidencia en otros campos, puesto que eran aplica-
bles a la cultura. De manera que, el objetivo a plantearse tendria que ser la
multiculturalidad, lo que permitirfa al individuo mantener su cultura y al
mismo tiempo ser culturalmente refinado, desde la perspectiva de la comuni-
dad de acogida. Para Lambert, la incorporacién de una lengua y de una cul-
tura nuevas conlleva el respeto por ambas, mientras que la asimilacién exige
el desprecio de la propia.

La multiculturalidad y la integracidn de la diferencia es siempre un
desafio, pero su reverso es la marginacién. El camino no es ficil, pero es
el tnico que asegura la convivencia y la igualdad. M4s adelante, retoma-
remos ambos modelos al examinar las distintas posibilidades de politica
lingiiistica.

2. La dimension lingiiistica: tipos de bilingiiismo

Partirernos de la distincion, establecida por Lambert (1981) entre dos
tipos de bilingiiismo, el bilingiiismo de ganancia (aditivo) y el bilingiiismo de
pérdida (sustraccion):

1. El bilingiiismo de ganancia se caracteriza por:

a) Alto grado de competencia en las dos lenguas, tanto en el contexto
académico, como en el contexto comunicativo.

b} Mantenimiento de una fuerte identidad etnolingiiistica y de actitudes
positivas hacia la segunda lengua y el grupo cultural.

c) La posibilidad de usar la propia lengua sin diglosia, es decir, sin que
la propia lengua se utilice dnicamente en contextos sociales y en relacion con
actividades poco valoradas.

2. El bilingiiismo de pérdida se caracteriza por:

a) Alto grado de competencia en la 1.2, si llega a alcanzarse, y reduc-
cién progresiva de 1a L1, que puede llegar a perderse por completo. Falta de
competencia en ambas lenguas.

b) Pérdida de la identidad etnolingiifstica.

Si retomamos ahora los modelos sociolgicos antes presentados, la asi-
milacion entrafiaria un biligiiismo de pérdida o sustitucién progresiva de la
lengua materna y su sustitucién por la lengua del pais de adopcidn. Las reper-
cusiones de este bilingiiismo son evidentes dado que la pérdida de la lengua
materna, supone una pérdida de la cultura de origen con la consiguiente eli-
minacién de valores y referencias, y de la particular manera de ver y enten-
der el munde.

Pese a la controversia aidn abierta en el seno de la lingiifstica a la hora de
explicar la vinculacién existente entre lenguaje y cultura, y lenguaje e iden-
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tidad 2, hoy se admite tanto la existencia de la unidad, como de la diversidad.
De manera que el aprendizaje de una segunda lengua supondria siempre el
aprendizaje de una cultura y la pérdida de una lengua, entrafiaria la pérdidas
de la propia cultura, de las referencias y de los valores que a través de ella se
han incorporado. De manera que la imposicion de una lengua desencadena
un proceso de aculturacién que no garantiza, por otro lado, la adquisicién de
una segunda lengua, ni de otra cultura. Lo que supondria dejar al individuo
desarmado, ya que precisard tanto de su lengua como de su cultura de origen
para hacer frente a su nueva situacién, con la consiguiente falta de integra-
¢ién en ambas comunidades. El resultado puede ser la falta de competencia
en ambas lenguas y el desclasamiento, del que encontramos muchos ejem-
plos en el resto de los paises de la Unién Europea (este podria ser €l caso, de
los llamados «beurs», franceses hijos de magrebies).

El biligiiismo de pérdida o de sustitucién se desarrolla cuando las lenguas
no son complementarias, sino que concurren, de manera que esta forma se
produce cuando una comunidad rechaza sus propios valores socioculturales
en beneficio de una lengua que desde Jos valores dominantes cuenta con pres-
tigio cultural y econémico. Fl resultado puede ser que la lengua materna se
deteriore y sea sustituida por la segunda lengua, o bien, como ocurre fre-
cuentemente, gue ninguna de ellas se adguiera plenamente. Ambas situacio-
nes se producen con frecuencia entre los inmigrantes que son escolarizados
en la lengua del pais de acogida. Lo que conlleva el que se produzca una
etapa intermedia de privacion de la competencia en las dos lenguas (Lambert
1977, p.19), que puede prolongarse. Esta privacién se manifiesta a todos los
niveles e influye en el desarrollo cognitive y de la personalidad. De hecho, la
competencia lingiiistica en la lengua materna se ve afectada muy negativa-
mente. Por el contrario, son muchos los test que muestran cémo los bilingiies
plenos superan a los monolinglies en los aspectos creativos y en los test ver-
bales, asi como en su habilidad a la hora de organizar la informacién. Por el
contrario, son muchas las experiencias que muestran como los nifios que per-
tenecen a minorias que son escolarizados primero en su lengua obticnen
resultados superiores a los que lo son desde el primer momento en la lengua
de la mayoria.

Por otro lado, nos encontramos con que el resultado de las politicas de
asimilacion no suele conducir a un monolingiiismo completo, sino a un

2 Entre las corrientes existentes destacan, la tradicion relativista, reformulada y privada ya
en buena medida de su determinismo, la corriente universalista moderada, y 1a sintesis realiza-
da por la lingiiistica cognitiva, representada por Lakoff, para quien la mayoria de los concep-
tos humanos s6lo se definen y se comprenden en marcos conceptuales que dependen de la natu-
raleza de la experiencia humana en cada cultura. Dichos conceptos no son universales ni obje-
tivos. Una amplia gama de estructuras cognitivas surgen de nuestra experiencia corporal y ofre-
cen patrones que para nosotros son significativos e influyen en nuestro razonamiento.
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bilingiiismo incompleto. Y es ahi donde se plantea el segundo problema: la
relacién que existe entre el lenguaje y la identidad social. El bilingtiismo de
pérdida tiene claras consecuencias en la identidad social y en la imagen que
los individuos tienen de si mismos, en su autoestima.

3. Factores que contribuyen a la aparicién de uno
u otro tipo de bilingilismo

Dos son los factores que contribuyen a la aparicién de uno u otro tipo de
bilingiiismo: 1. la vitalidad de la comunidad lingtiistica, 2. las actitudes
lingiiisticas.

1. Vitalidad etnolingiifstica:

Las comunidades lingiiisticas en las sociedades bilingiies llegan a pose-
er, a través de la historia, una vitalidad etnolingiiistica, que determina, segin
Landry y Allard, sus posibilidades de sobrevivir. Esta vitalidad puede medir-
se objetivamente, midiendo los recursos econémicos, demogréficos, politicos
y culturales de cada comunidad.

La hipodtesis de Landry y Allan es la siguiente: la vitalidad demogrifica,
el control econémico, el poder politico y la vitalidad cultural de cada comu-
nidad interactian con y dan lugar a contextos socioculturales en los que se
determina la cantidad y la calidad de los contactos entre los miembros de
ambas comunidades. Estas oportunidades constituyen la red de contactos
lingiiisticos de un individuo. Hay tres tipos bésicos de contactos: interperso-
nales (predominantemente informal, oral); apoyo educativo {predominante-
mente formal, no interactivo, vinculado con ¢l uso del lenguaje en tareas cog-
nitivas); contacto a través de los medios de comunicacién. Estos tres tipos de
contactos tienen lugar en tres dominios bdsicos: familiar, escuela socio-insti-
tucional. Estos dominios favorecen la aparicion de un tipo u otro de bilingiiis-
mo, dependiendo de la vitalidad del grupo. Asi, ¢l bilingliismo de ganancia
sélo es posible en los grupos minoritarios cuando se produce un refuerzo y
un uso de la L1 (lengua materna), en la familia y en la escuela, de manera que
se contrapesa el predominio de L2 (lengua del pais de acogida) en el contex-
to socio-institucional. De esta manera, los miembros del grupo minoritario
pueden llegar a hablar L2 sin que se les dedique especial formacién, Esta
segunda lengua se adquiere en los contextos de interaccidn, y a través de los
medios de comunicacién. Existen muchas evidencias de que los nifios que
pertenecen a grupos minoritarios, a los que se les educa a través de su lengua
materna L1, no sélo la conservan mejor ésta, sino que adquieren con mayor
facilidad la segunda lengua. Asi Landry y Allard han comprobado que en
algunos de los sectores de la comunidad francéfona en Canada, en los que la
vitalidad etnolingiifstica es baja, la escolarizacion en L1 no supone una pér-
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dida de L2. Al contrario, en estos grupos, el reforzamiento del uso de L.1 con
fines orales y escritos, en casa y en la escuela, es una condicién necesaria
para que pueda darse un bilingiiismo de ganancia. De lo contrario, la pérdida
de la propia lengua supondri una pérdida de la identidad cultural.

En cambio, para los individuos que pertenecen a grupos mayorttarios, la
situacion es muy distinta. Para ellos, las oportunidades que se les presentan
en el hogar y en €] contexto que hemos llamado socio-institucional les orien-
tan hacia el monolingiiismo. Sélo la escuela puede invertir esta tendencia,
por lo que en muchos paises se ha optado por la puesta en marcha de pro-
gramas de inmersion.

2. Las actitudes lingiiisticas:

La aparicién de la sociolingiiistica ha supuesto el que se hayan multipli-
cado los estudios que tienden a mostrar c6mo las actitudes juegan un papel
esencial en el aprendizaje de segundas lenguas, asi como en el aprendizaje de
la variedad estindar o de la variedad de prestigio.

El estudio de las actitudes ha llevado asi al estudio de las motivaciones
que manifiestan los individuos o grupos para el aprendizaje de una lengua, y
al estudio de cémo son valorados los grupos sociales a los que se les asocia
con determinadas variedades o lenguas.

Desde el momento que las lenguas no son tinicamente medios de comu-
nicacidn, sino que son simbolos de 1a lealtad grupal y de prestigio social, a la
hora de acceder y explicar las actitudes tendremos que tener en consideracién
el status, la solidaridad, el entorno, el prestigio y la autoestima con que cuen-
tan los individuos y grupos. Estos factores se encuentran indisociablemente
unidos a los sentimientos, positivos o negativos, de un individuo hacia una
segunda lengua o lengua extranjera y pueden tanto intensificar como obsta-
culizar ¢ inhibir el aprendizaje (Gardner y Lambert, 1972).

Los trabajos de Lambert muesiran que una actitud favorable hacia el
aprendizaje de una segunda lengua conlleva el que el individuo perciba que
ambas lenguas pueden coexistir sin problemas. Por el contrario, actitudes no
favorables aparecen unidas a la percepcion de que la existencia o el conoci-
miento de una de las lenguas supone una amenaza para la otra. De manera
que, aquello que es positivo para una, es negativo para la otra, y si una se
refuerza, la otra se ve condenada a la desaparicién. Lo que se conjugaria con
un modelo de bilingiiismo de pérdida (por ejemplo, juicios del tipo: «el inglés
permite llegar mds lejos en la vida que el galés»; «el inglés estd acabando con
lenguas como el castellano», frente a actitudes de coexistencia como: «hablar
inglés permite entenderse/viajar por todo el mundo» / «hablar francés y fla-
menco ayuda a encontrar trabajo» / etc.., muestran que la coexistencia es
positiva, como ocurre en el bilinguismo de ganancia). No se trata tan sélo de
sumar una lengua a la otra, sino de una coexistencia y una fusién armdnicas.
Los estudios realizados para medir las actitudes muestran que en las actitu-
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des hacia el biligiiismo inciden antes los valores de la subcultura adolescen-
te que el hogar o la escuela. Atributos individuales como el género, la edad,
o la habilidad, a la hora de aprender o usar la segunda lengua, parecen tener
menos influencia que factores exteriores al individuo, como las diferencias
de prestigio, el rechazo de la comunidad de acogida, etc.

Lingiiistas como Gardner y Lambert (1972) han diferenciado dos tipos de
componentes en la motivacién: uno de orden social (la orientacién a la inte-
gracion, que se entiende como el deseo de ser como los miembros representa-
tivos de la otra comunidad, o al menos de asociarse a ellos, de sentirse como
ellos); y otro de orden practico (orientacion instrumental, entendida como el
deseo de reconocimiento social o de ventajas econémicas, a través del cono-
cimiento de una lengua). La primera orientacion es la que se ha revelado mé4s
efectiva en el aprendizaje, sin embargo, si pensamos en la situacion que viven
los inmigrantes, inmediatamente nos daremos cuenta de las dificultades que
existen para que ésta se genere. El problema es muy semejante al que se pro-
duce con las variedades de habla asociadas a grupos sociales sin prestigio.
Generalmente, la percepcién del rechazo y la falta de valoracién de la cultura
y de las lenguas maternas por parte de la sociedad en general y de los profe-
sores en particular, supone una pérdida de seguridad y tiene graves repercu-
siones en la autoestima del nifio. El profesor se verd tentado a corregir los
errores derivados de una etapa de biligtiismo incipiente, lo que puede desem-
bocar en que el nifto asuma su falta de competencia o bien se produzca un sen-
timiento de rechazo, hacia la lengua y la cultura que no le son propias.

Las actitudes negativas y de rechazo obstaculizan el aprendizaje. Sin
embargo, este fracaso en el aprendizaje se ha considerado muchas veces
como la consecuencia de una falta de capacidad (asi lo entendieron algunos
psic6logos de la educacién y la llamada teorfa del déficit que defendia la
incompetencia lingiiistica de los nifios de clases bajas y pertenecientes a
etnias minoritarias). Para los defensores de la teoria de la diferencia, entre
ellos Labov, son otras las causa de este fracaso: 1) la coexistencia de dife-
rentes escalas de prestigio, que explican como, junto a la escala de prestigio
que valora positivamente las variedades y lenguas de las clases y grupos
dominantes, existe otra escala de prestigio encubierto, que incluye una visién
positiva de las formas de habla y lenguas de los grupos minoritarios y priva-
dos de prestigio sociales identifica. 2) la lealtad lingiifstica o el rechazo a
abandonar la propia variedad/lengua, Ia propia cultura. De manera que, los
sentimientos hacia la lengua materna estan vinculados a la necesidad profun-
da de mantener la propia cultura (Weinrich 1968), y la propia lengua se con-
sidera un vehiculo necesario para mantener los lazos en el interior del grupo,
como para establecer las alianzas grupales, nacionales, culturales. Afirmando
la lealtad hacia la propia lengua se responde a la necesidad de afirmacién
étnica, se manifiesta el deseo de diferenciacién con otros grupos (Taylor y
Simard, 1975: 246).
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Es preciso tener presente que las valoraciones de correccién, compleji-
dad, adecuacién, estéticas, que se hacen de las lenguas y de las variedades
no responden a rasgos lingiifsticos objetivos, sino que son el producto de
las connotaciones o de los valores sociales, culturales, €ticos, personales.
Asf, si el castellano puede verse entre los inmigrantes residentes en Espafia
como un instrumento vélido para conseguir trabajo y para integrarse social-
mente, puede, paralelamente, considerarse una amenaza, que puede llevar
a un empobrecimiento o al abandono de la lengua materna. Cuando los
individuos pueden ser confortablemente bilingiies no se plantea este pro-
blema. A esta competencia entre lenguas, vienen a sumarse otros factores
que contribuyen al mantenimiento de la lengua materna (Gaarder, 1977),
como el flujo constante de inmigrantes procedentes de las mismas regiones,
la estabilidad intergeneracional de la familia extensa viviendo bajo el
mismo techo, cierto nivel de aislamiento religioso-social, etc. A esta lista
deberian afiadirse (segin Macias en EEUU, 1985) el desarrollo de una
infraestructura lingiiistica que incluya la educacién bilingiie, el poder estu-
diar la lengua materna como asignatura en escuelas y universidades y los
medios de comunicacion. En nuestras sociedades cada vez mas dominadas
por los medios de comunicacién, estos pueden servir para definir, unir, y
mantener la identidad.

De manera que el bilingiiismo de ganancia y la asunci6n de la diversidad
aparecen como la alternativa més deseable. El problema que se nos plantea
es como lograr este objetivo.

4. Propuestas

Un biligilismo aditivo pleno comprenderfa un alto nivel de competencia
comunicativa, un alto nivel de competencia tanto en el uso cotidiano como
académico, en las dos lenguas; el mantenimiento de una identidad etno-
lingiiistica fuerte y de creencias positivas hacia la lengua materna; actitudes
positivas hacia la segunda lengua y una capacidad para utilizar las dos len-
guas sin diglosia (sin que ninguna de las dos pueda ser sélo utilizada para los
aspectos menos valorados de la vida social). Se trata, por tanto, de conseguir
el desarrollo de una segunda lengua sin detrimento de la primera. Para ello
serd necesario considerar el papel que juega la dimensién afectiva en el
aprendizaje de las lenguas, asi como cambiar el contexto socio-cultural,
modificando la escuela e integrando la cultura y la lengua de los nifios.

Si pasamos revista a los programas que se han aplicado nos encontramos:

1. Programas de educacidn bilingiie (de duracidn transitoria y disefa-
dos para las primeras etapas de la escolarizacién), en los que los nifios reci-
ben educacién en su propia lengua y formacién en la lengua del pais de aco-
gida, hasta que pueden integrarse en el sistema estdndar de ensefianza. Su
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duracién es limitada, puesto que, de lo contario, supondria apartar, aislar y
marcar a los nifios inmigrantes. En Francia se pusieron en marcha en la déca-
da de los 70, clases de acogida, en la escuela elemental, que se completaban
con clases de formacién sobre el pais de origen.

2. Clases de refuerzo: bien en la lengua materna, bien en la segunda
lengua. El problema que se plantea es que, igualmente, aisla y marca o dife-
rencia a un grupo dentro de la escuela, lo que no favorece la integracién, por
ello, hoy se considera que la escuela deberia ofrecer clases de lengua y cul-
tura de los distintos grupos étnicos, para todos los estudiantes (medida que se
estd estudiando y aplicando en Francia).

3. Programas de inmersion (campamentos de verano, etc.), especial-
mente disefiados; sin embargo, sus resultados son controvertidos, como
muestra el debate abierto sobre la experiencia catalana.

4. Integracién en la ensefianza normal, con la esperanza de que adquie-
ran la nueva lengua, al mismo tiempo que los contenidos que se imparten.
Entre los efectos negativos, figura el retraso en las etapas iniciales que puede
llevar al fracaso escolar. Ademads, si en la escuela no se incorpora la cultura
del inmigrante y se transmiten imdagenes negativas de ésta, pueden desenca-
denarse reacciones de rechazo.

5. Abrir la escuela a la multiculturalidad, por medio de la integracién
de las distintas culturas en el aula, de manera que se eduque a los jévenes en
la diversidad y la pluralidad, y no se estigmaticen o infravolen las lenguas y
culturas de los inmigrantes. Entre los problemas que se plantean, destaca la
falta de medios; sin embargo, algunas experiencias no muy costosas estdn
obteniendo resultados muy positivos en Gran Bretaiia, entre otros paises. En
estas experiencias, se crean grupos que, recorriendo los distintos centros,
organizan actividades culturales (obras de teatro, cuentacuentos, etc.), en las
que los jévenes pueden incorporar su cultura tradicional, lo que mitiga la
competencia de lenguas y culturas. Algunas ONGs estin ilevando a cabo
experiencias equivalentes en nuestro pafs y, en esta linea, deberiamos seguir
trabajando y contribuyendo todos.
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