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PROLOGO — O PROJETO “LANCANDO PONTES PARA A
INTERCULTURALIDADE”/ “TENDIENDO PUENTES HACIA LA
INTERCULTURALIDAD”

Fernando Sadio Ramos
Escola Superior de Educagéao de Coimbra (Portugal)

A abrir esta publicagéo, associada ao VI Encontro de primavera Tendiendo puentes
hacia la interculturalidad (26-29 de abril de 2011, Facultad de Estudios Sociales y del
Trabajo da Universidade de Malaga) e respetivo projeto fundador, encontra-se o texto
do Prologo que escrevemos apresentando-o e as suas diversas componentes na
revista DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES (Ramos, 2011). Sendo
esta publicacdo uma das realizagdes importantes desse projeto, interessou-nos exarar
aqui as mesmas considerag¢des que expendemos entéo, explicando a sua esséncia.

A presente publicagdo € constituida principalmente pelo conjunto de trabalhos
apresentados ao VI Encontro na categoria de Ponencias ou Comunicagdes. Estes
trabalhos sdo acompanhados pelos textos de duas conferéncias, um deles inédito e
que, por isso, tem aqui o seu lugar natural — a conferéncia de Philippe Loff —, e por um
capitulo de uma publicagdo anterior ao projeto Langcando pontes para a
interculturalidade/ Tendiendo puentes hacia la interculturalidad. Dos textos das duas
conferéncias referidas, o outro corresponde a Conferéncia inaugural. Com o titulo
Pensemos: ;son las competencias un puente hacia lo intercultural? En torno a la
Educacion Musical Superior, esta esteve a cargo da Professora Encarnacién Lopez de
Arenosa Diaz, Catedratica do Conservatorio Superior de Musica de Madrid. O
respetivo texto fora ja publicado numa das obras realizadas por este projeto, a qual
teve edicdo simultanea em Portugal e em Espanha: Lancando pontes para a
interculturalidade (Lopez de Arenosa Diaz, 2010a) e Tendiendo puentes hacia la
interculturalidad (Lépez de Arenosa Diaz, 2010b). O outro texto, também desta autora,
intitula-se Desde la duda. Reflexiones en torno a la Educacion Musical en un mundo
plural (Lopez de Arenosa Diaz, 2009). Na medida em que ambos sdo notaveis
exercicios de pensamento livre, critico e perspicaz e em que a frescura e desenvoltura
que revelam se destaca no panorama da reflexdo sobre a educacdo atual, muito
marcada pelo acriticismo e acefalia bolonhesa, de pendor tecnocratico e positivista, e
pelo silenciamento das vozes discordantes do atual estado de coisas, pensamos que
nao é demais disponibiliza-los uma vez mais por meio desta publicagao.

Uma vez dito isto, retomamos o que dissemos na abertura da DEDICA, apresentando
0 projeto e essa revista cientifica.

Culmina com a publicagdo deste primeiro numero da revista cientifica DEDICA.
REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES o projeto Langando pontes para a
interculturalidade/ Tendiendo puentes hacia la interculturalidad. Assume-se este
momento como o fim de um projeto e, simultaneamente, como o comego de outro, que
se consubstancia no lancamento de uma revista cientifica ligada ao Grupo de
Investigacién HUM-742 DEDICA, da Universidade de Granada. Pretendemos que esta
revista venha a ser ao mesmo tempo o veiculo difusor do trabalho de investigagao dos
membros integrantes daquele, dos investigadores que se associem aos seus projetos
e de outros colaboradores que de forma auténoma no enviem os seus artigos para
publicacdo. O Editorial deste numero trata do projeto da Revista, pelo que neste
Prélogo abordaremos o conteudo deste numero, constituido pelos trabalhos que se
geraram no ambito do desenvolvimento do Projeto Lancando pontes para a
interculturalidade/ Tendiendo puentes hacia la interculturalidad.

Este projeto faz parte de um conjunto maior, o projeto Encontro de primavera, cuja
apresentacao efetuamos em diversas ocasides ao longo dos ultimos quatro anos, no
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ambito do seu processo de desenvolvimento em Portugal e em Espanha, paises que o
tém acolhido e feito crescer (Ramos, 2009a; 2009b; 2010b; Ramos; Ortiz Molina,
2010). Nas linhas que se seguem retomaremos e atualizaremos algumas das ideias
expendidas nessas e noutras ocasides (Ramos, 2010a), caracterizando o Encontro de
primavera, mas perspetivando-o face ao tema que nos ocupa neste numero da
DEDICA e no congresso internacional a que ela esta ligada.

Lancando pontes para a interculturalidade/ Tendiendo puentes hacia Ila
interculturalidad iniciou-se formalmente em janeiro de 2009. No seu desenvolvimento,
deu origem a diversas reunides internacionais, efetuadas, ora em Espanha, ora em
Portugal, no decurso das quais se foram definindo os seus contornos quer no que toca
aos trabalhos de investigacao a serem efetuados pelos seus participantes, quer os
detalhes das obras a publicar, quer ainda no que toca a organizagéo do congresso em
gue se apresentaram os trabalhos produzidos ao longo destes quase dois anos e meio
de desenvolvimento do projeto (subsidios, definicao do programa, local e instalacdes a
utilizar, logistica, transportes, alojamento e divulgacao). O processo teve o mérito de
permitir assistir ao crescimento continuo do projeto, tanto no que diz respeito aos
trabalhos que o integram, como na grande adesdo e elevada qualidade dos seus
participantes, individualmente considerados e também em termos das instituicbes de
que provém. No que a estes Ultimos concerne, destacamos tanto o seu nimero como
a sua enorme variedade e diversidade em termos de disciplinas cientificas e
especialidades, o que confere — em nosso entender — um valor especial ao resultado
final. Com efeito, ndo somente ha um valor assinalavel no nimero e qualidade dos
intervenientes, individuais e institucionais, como esse numero, variedade e diversidade
se constitui como um simbolo da diversidade celebrada no evento e no projeto, uma
marca da intersubjetividade constitutiva da humanidade do Homem e da sua cultura e
civilizagao.

Celebrou-se o VI Encontro de primavera em Malaga, entre os dias 27 e 29 de abril de
2011, na Facultad de Estudios Sociales y del Trabajo da Universidade de Malaga. Até
chegarmos aqui, o Encontro de primavera percorreu um caminho do qual
apresentamos uma breve sintese, referente a sua conceg¢do estrutural e as suas
diversas iniciativas.

O Encontro de primavera integra fundamentalmente trabalhos de carater tedrico e
pratico, relativos a problemética da Educacdo e a Formagdo, entendidas como
processos de humanizacdo do Homem enquanto Pessoa, isto é, ser em relacao,
intersubjetividade originaria e historicidade. Nesse sentido, esses processos tém que
ser vistos numa perspetiva integral e global, dirigindo-se a totalidade da Pessoa como
ser espiritual e corpéreo que se expressa no Mundo mediante a sua praxis. Os
trabalhos desenvolvidos no ambito do projeto Encontro de primavera integram uma
pléiade de tematicas subordinadas a questao da Educacao e nas quais a questao dos
valores é a preocupacao fundamental; eles abarcam desde as questdes dos Direitos
do Homem e da Cidadania, passando pela interculturalidade, as questdes
relacionadas com a expressao artistica do Homem, sempre encaradas a partir da
educacgao e formacéao deste. Assim, todos os projetos que se realizam no ambito do
Encontro de primaveratém como tematica comum a questdo da Educacéo — entendida
numa perspetiva integral e global de desenvolvimento da Pessoa —, da Arte e da
Dignidade do Homem, associadas as questbes da Cidadania — nas suas diversas
dimensoes e alcances — e da Interculturalidade, de acordo com a declinagdo que se dé
ao tema proposto.

Os projetos desenvolvem-se sempre a partir da proposigdo de uma tematica
correspondente ao conteudo formulado no paragrafo anterior, o qual tem vindo a ser
explicitado em sucessivos projetos realizados ao longo dos quase cinco anos e meio
de realizagdo do mesmo. Esse tema é tratado durante um ou dois anos pelos
investigadores e/ou docentes que sdo convidados para o projeto e termina com a sua
publicagédo em livro (ou noutros suportes) e apresentacao publica dos trabalhos numa
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reunido de carater internacional (anual desde 2006, mas que passara a bienal de 2012
em diante quando se efetue a VIl edigdo do Encontro de primavera).

O Encontro de primavera tem a sua origem mais longinqua no ano de 2002 aquando
do inicio da realizacdao de um projeto de Educacdo para a Cidadania e Direitos do
Homem (na Escola Superior de Educagéao do Instituto Politécnico de Coimbra) e, como
tal, € uma parte integrante dele. Das sinergias advindas na realizagao deste ultimo, foi
particularmente relevante para o surgimento do Encontro de primavera a associagao
do trabalho de docentes e investigadores da Escola Superior de Educacao do Instituto
Politéecnico de Coimbra e da Facultad de Ciencias de la Educacién da Universidade de
Granada, nomeadamente, do Grupo de Investigacion HUM-742 D.E.Di.C.A. —
Desarrollo Educativo de las Didaticas en la Comunidad Andaluza. Foi possivel,
mediante essa associagdo, reunir a massa critica de docentes e investigadores que
permitissem a realizagdo de projetos de investigagdo e docéncia que contivessem a
necessaria continuidade e projecao ao longo do tempo. As iniciativas que entretanto
se foram realizando permitiram a associagdo de muitos outros colaboradores, com os
quais se enriqueceu imenso o trabalho desenvolvido e as possibilidades de agéo no
ambito do projeto.

Deve-se o nome do projeto a conjungdo de duas ideias fundamentais, presentes na
sua filosofia matricial: a ideia de encontro, que procura traduzir o entendimento do
Homem como Pessoa e intersubjetividade originaria, associada a ideia de primavera
que, pelo seu impulso de novidade e crescimento, simboliza a praxis € o papel dos
valores como guias da mesma na sua promessa de um mundo novo a construir e a
criar. Consideramos fundamentais estas duas ideias, mormente na sua sinergia, na
medida em que mostram, por um lado, como é possivel, a partir do encontro entre
pessoas e da sua colaboracdo generosa, desinteressada e empenhada, efetivar
projetos e iniciativas que dispdem de escassos recursos materiais e, por outro,
demonstram o poder da motivagao para agir, proveniente do sentido conferido a praxis
coletiva e sua estruturacéo axioldgica, e sua capacidade de tornar real um conjunto de
possibilidades e alternativas ontoldgicas e sociais. Ou seja, como sendo exatamente o
oposto do discurso dominante e hegemonico da inevitabilidade, do monetarismo, do
consumismo e do desperdicio, que sao a marca de agua dos poderes vigentes e da
sua propaganda tecnocratica, travestida de cientificidade mas sempre devedora de um
positivismo serédio e infértil.

Iniciou-se o Encontro de primavera, como dissemos, em 2006, com o desenvolvimento
do tema Dignidade Humana em Polifonia. Deste projeto resultou um livro homoénimo e
a apresentacao dos trabalhos num primeiro encontro internacional que teve lugar em
Coimbra, na Escola Superior de Educagao do Instituto Politécnico de Coimbra, em
Portugal. Nesta localidade tiveram igualmente lugar os congressos dos dois anos
seguintes — 2007 e 2008 —, apds 0 que se passou a realizar a reunidao em Espanha,
como referiremos posteriormente.

O tema proposto para o primeiro projeto teve um estatuto seminal, na medida em que
corresponde ao nucleo essencial dos Direitos do Homem e seus valores. A
caracteristica essencial dos Direitos do Homem — a de serem a concretizacdo da
Dignidade prépria e especifica do Homem — foi abordada na perspetiva da sua
diversidade, multiplicidade e novidade, para o que se convocou a metafora da
polifonia. A0 mesmo tempo, abria-se a porta a Arte — e a Musica, em particular — como
simbolo desse entendimento do humano do Homem e como linguagem capaz de por
em comunicagao os diversos povos e culturas.

Deste tema embrionario, foram sendo deduzidas ao longo dos diversos anos de vida
do Projeto Encontro de primavera outras tematicas que tém presidido aos projetos
posteriormente realizados, as quais nos passamos a referir brevemente, no seu
encadeamento temporal:

1) Educagado para a Cidadania Europeia com as Artes; congresso internacional
realizado na Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Coimbra, em
Coimbra, no ano de 2007.
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2) Musica. Arte. Dialogo. Civilizaggdo. Teve o seu congresso internacional efetuado na
Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Coimbra, em Coimbra, no ano
de 2008.

3) Investigacion en Educacion y Derechos Humanos, que culminou no congresso
internacional que teve lugar na Facultad de Ciencias de la Educacion da Universidade
de Granada, em Granada, em 2009.

4) Arte y ciencia: creacion y responsabilidad, cujo congresso internacional se efetuou
na Facultad de Educacion y Humanidades de Melilla da Universidade de Granada, em
Melilla, no ano de 2010.

5) Tendiendo puentes hacia la interculturalidad. O congresso internacional
correspondente decorreu na Facultad de Estudios Sociales y del Trabajo da
Universidade de Malaga, em Malaga, em 2011.

Em 2012, o congresso do Encontro de primavera regressa a Portugal, realizando-se
em Vila Nova de Foz-Coa, no Centro Cultural da Camara Municipal, entre os dias 10 e
14 de abril. Arte e cultura populares é o seu lema e a sua organizagdo esta ja em
adiantado estado de desenvolvimento. J& o de 2014 vai realizar-se em Ceuta, de 22 a
26 de abril, no Palacio da Ciudad Auténoma de Ceuta, sob o lema Educacion, musica
y arte desde la(s) frontera(s).

Correspondem as tematicas dos projetos a prossecugdo e desenvolvimento das
perspetivas abertas aquando do primeiro projeto, como passamos a referir.

As questdes da Educacéo para a Cidadania que se podem colocar a educadores no
contexto Europeu e o papel da Educagdo com as artes nesse processo foram, em
consequéncia, tratadas no segundo projeto, tendo sido apresentado o resultado final
no Il Encontro de primavera, em 2007, com a correspondente publicacdo do livro
Educacéo para a Cidadania Europeia com as Artes.

Como a Cidadania nao pode ficar-se apenas pelo contexto mais ou menos exclusivo
de uma determinada formacgao cultural, abriu-se o tratamento das questées do Projeto
no sentido de uma cidadania cosmopolita e intercultural, que tivesse a Civilizacao
humana como horizonte ultimo e uma concegao intersubjetiva do Homem como seu
fundamento ontolégico e ético. Tal como a Dignidade do Homem, a Civilizagdo
humana é polifénica, pelo que a necessidade do Dialogo foi entdo afirmada, assim
como a necessidade, o papel e a importancia das Artes para o mesmo. Este projeto
teve também a sua apresentacdo final no encontro de 2008, o terceiro, que foi
acompanhado da publicacdo do livro Musica. Arte. Dialogo. Civilizacion, assim do
catalogo de duas exposicoes de arte contemporanea que integraram igualmente esse
projeto — Ensonaciones Canarias y Andaluzas. A Viagem.

Se a referéncia ao Outro é essencial na constituicdo ontolégica do Homem,
procuramos concretiza-la simbolicamente com a transferéncia do local de celebragéo
dos Encontros de Coimbra para a Facultad de Ciencias de la Educacion da
Universidade de Granada, de onde veio desde o principio do Projeto muita da sua
alma, como referimos. Essa Faculdade foi a sede do local de realizacdo do IV
Encontro de primavera (2009), apds o que se Ihe seguiu a Facultad de Educacion y
Humanidades de Melilla, Universidade de Granada (2010) e em 2011 a Facultad de
Estudios Sociales y del Trabajo da Universidade de Malaga.

O projeto de 2009 consistiu no tratamento especifico da tematica da investigacao
cientifica em Educacado e Direitos do Homem e os seus resultados foram dados a
conhecer no encontro de Granada, como referimos acima, com a publicagdo do livro
Investigacion en Educacion y Derechos Humanos, que foi acompanhado de um CD-
Rom contendo as comunicag¢des apresentadas ao congresso.

O projeto que se consubstanciou neste ano de 2009 foi acompanhado de outro, que se
desenvolveu em simultdneo e a que nos referiremos em seguida, dada a sua
vinculacdo a tematica do presente livro — Dialogo e Comunicagéo Intercultural. A
Educacdo com as Artes.

Ao projeto de 2009 apresentado no [V Encontro de primavera foi dado seguimento
com o tratamento da questao da relacao entre a Arte e a Ciéncia quanto aos conceitos
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de Criacdo e de Responsabilidade, cujo trabalho foi apresentado e divulgado em
Melilla, no ano seguinte, e que se publicou na obra Arte y Ciencia: Creacion y
Responsabilidad (2 volumes).
O projeto destinado a ser apresentado em 2011 foi dirigido especificamente para a
questao da Educagao Intercultural, tratada sob a metafora do langamento de pontes
entre as culturas e civilizacbes — Langcando pontes para a interculturalidade/ Tendiendo
puentes hacia la interculturalidad. Teve véarias etapas e diversas iniciativas na sua
realizacdo, com destaque para a publicagdo do livro Dialogo e Comunicagcao
Intercultural. A Educagdo com as Artes (2009), apresentado também aquando da
celebracao do /V Encontro de primavera, em Granada.
Procedeu-se, com o projeto para 2011, a reunido de especialistas que
desenvolvessem a tematica proposta e partilhassem posteriormente os resultados da
sua investigagdo com os participantes do VI Encontro de primavera, a realizar em
Malaga.
Do labor realizado, resultaram dois livros, publicados no inicio de 2010,
simultaneamente em Espanha — Tendiendo Puentes hacia la Interculturalidad — e em
Portugal — Lancando Pontes para a Interculturalidade — (Ramos, 2010). Resultou,
ainda, a publicagdo do CD Rom Tendiendo Puentes hacia la Interculturalidad.
Ponencias, contendo as comunicagdes e outros trabalhos apresentados ao congresso,
em Malaga.
Ao mesmo tempo que se publicavam os livros acima referidos, prosseguiu-se o
desenvolvimento do projeto com outros autores que se lhe associaram igualmente, e
de que resulta esta Ultima publicagao do projeto e primeiro nimero da revista DEDICA.
REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES. O fim de um projeto constitui a origem
de uma nova realidade virada para o futuro.
A lista dos participantes no projeto global é extensa e inclui investigadores de um
conjunto assinalavel de instituicoes. Assim, tivemos a honra de poder contar com a
colaboracao dos seguintes investigadores:

1) Ivan Bravo Antonio (Universidade de Granada — Espanha).

2) Jorun Buli-Holmberg (Universidade de Oslo).

3) Francisco José Calderon Vazquez (Universidade de Mélaga — Espanha).

4) Maria do Rosario Campos (Instituto Politécnico de Coimbra — Portugal).

5) Claudio Alexandre S. Carvalho (“Linguagem, Interpretacdo e Filosofia”,

Universidade de Coimbra — Portugal).

6) Roberto Cremades Andreu (Universidade de Granada — Espanha).

7) Maria de la Concepcion Dominguez Garrido (UNED - Universidad

Nacional de Educacién a Distancia — Espanha).

8) Amaya Epelde Larranaga (Universidade de Granada — Espanha).

9) Carlos Garrido Castellano (Universidade de Granada — Espanha).

10) Paulo Jorge Fialho Gaspar (Instituto Politécnico de Lisboa — Portugal).

11) David J. Hargreaves (Universidade de Roehampton — Reino Unido).

12) Linda M. Hargreaves (Universidade de Cambridge — Reino Unido).

13) Lucia Herrera Torres (Universidade de Granada — Espanha).

14) Elaine Caroline Hewitt Hughes (Universidade de Granada — Espanha).

15) Cayetana Ibanez Lopez (Universidade Complutense de Madrid —

Espanha).

16) Philippe Bernard Loff (Instituto Politécnico de Coimbra — Portugal).

17) Eduardo José Tavares Lopes (Universidade de Evora — Portugal).

18) Encarnacién Lopez de Arenosa Diaz (Real Conservatorio Superior de

Musica de Madrid — Espanha).

19) Oswaldo Lorenzo Quiles (Universidade de Granada — Espanha).

20) Dolores Madrid Vivar (Universidade de Méalaga — Espanha).

21) Maria José Mayorga Fernandez (Universidade de Malaga — Espanha).

22) Antonio Medina Rivilla (UNED - Universidad Nacional de Educacion a

Distancia — Espanha).
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23) Maria del Castanar Medina Dominguez (UNED — Universidad Nacional de
Educacién a Distancia — Espanha).

24) Mario Miguel Montez (Instituto Politécnico de Coimbra).

25) Isabel Maria Nufiez Moreno (Fundacédo ACIS — Escola Artur Martorell —
Espanha).

26) Maria Soledad Ortega Velasco (Universidade de Malaga — Espanha).

27) Maria Angustias Ortiz Molina (Universidade de Granada — Espanha).

28) Andrés Palma Valenzuela (Universidade de Granada — Espanha).

29) Joao Ramalho (Instituto Superior de Educagao e Trabalho do Porto —
Portugal).

30) Anabela Pando Ramalho (Instituto Politécnico de Coimbra — Portugal).

31) Fernando Sadio Ramos (Instituto Politécnico de Coimbra — Portugal).

32) Maria Teresa Rascén Gémez (Universidade de Malaga — Espanha).

33) Sergio Roman Aliste (Universidade Complutense de Madrid — Espanha).
34) Maria Rosa Salido Olivares (Universidade de Granada — Espanha).

35) Maria de Fatima Chorao Cavaleiro da Fonseca Sanches (Universidade de
Lisboa — Portugal).

36) Sebastidan Sanchez Fernandez (Universidade de Granada — Espanha).
37) Miriam Donath Skjgrten (Universidade de Oslo).

38) Jean Todd Stephenson Wilson (Universidade de Granada — Espanha).
39) Angels Torras i Albert (Universidade Ramén LLull — Espanha).

40) Julio Vera Vila (Universidade de Malaga — Espanha).

41) Eduardo Vila Merino (Universidade de Malaga — Espanha).

42) C. Karen Villén Molina (Diputacién Provincial de Malaga — Espanha).

O conjunto destes investigadores participantes do Projeto alarga-se e reforga-se com
outras personalidades académicas que integram o Conselho Editorial e Cientifico da
revista DEDICA. Alguns dos nossos colaboradores anteriormente referidos integram-
na, igualmente. A lista completa é a seguinte:

1. Miguel Beas Miranda (Universidade de Granada — Espanha).

2. Jorun Buli-Holmberg (Universidade de Oslo — Noruega).

3. Roberto Cremades Andreu (Universidade de Granada — Espanha).

4. José Antonio Reis do Espirito Santo (Instituto Politécnico de Beja —
Portugal).

5. Linda M. Hargreaves (Universidade de Cambridge — Reino Unido).

6. Juan José Hinojosa Torralvo (Universidade de Malaga — Espanha).

7. Michel Hogenes (Universidade da Haia — Holanda).

8. Eduardo José Tavares Lopes (Universidade de Evora — Portugal).

9. Encarnaciéon Lépez de Arenosa Diaz (Real Conservatério Superior de
Musica de Madrid — Espanha).

10. Nicolas M.2 Oriol de Alarcon (Universidade Complutense de Madrid —
Espanha).

11. Edmundo Manuel Balseméo Pires (Universidade de Coimbra — Portugal).
12. Juan Ortiz Molina (Universidade de Malaga — Espanha).

13. Maria de Fatima Chorao da Fonseca Cavaleiro Sanches (Universidade de
Lisboa — Portugal).

14. Encarnacién Soriano Ayala (Universidade de Almeria — Espanha).

15. Jean Todd Stephenson Wilson (Universidade de Granada — Espanha).

16. Angels Torras i Albert (Universidade Ramoén Liull — Espanha).

17. Jodo Luis Pimentel Vaz (Instituto Politécnico de Coimbra — Portugal).

Os textos constantes das obras publicadas — livros, CD-Rom e revista — constituem a
substancia dos trabalhos apresentados e discutidos no VI Encontro de primavera, de
que a questao da interculturalidade € o mote principal.

Nunca é demais sublinhar a importancia da interculturalidade para a definicado da
cidadania contemporanea e da importancia desta na resposta as questdes que as
sociedades atuais enfrentam. Em particular, no que a Escola concerne, é
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particularmente relevante a tomada em conta do fendbmeno da interculturalidade, na
medida em que é esta, atualmente, a Unica instituicdo no seio da qual se processa a
socializacao de todos os membros de uma sociedade.

A globalizagdo/ mundializa¢do, que se encontra em curso e de maneira cada vez mais
acelerada, da Civilizagcdo Ocidental, facilitada pelo progresso tecnolégico e
consequente incremento das capacidades de comunicagdo e de deslocagdo de
pessoas e bens, coloca de forma particularmente relevante a necessidade de refletir
sobre o papel da Escola face ao fenédmeno da interculturalidade no seu seio e na
sociedade em geral, seja no que diz respeito a formagao de professores, seja no que
concerne a socializagdo de criangas, adolescentes e jovens portadores de culturas
muito mais diversas do que alguma vez se verificou no contexto escolar.

Movidas pela atragcdo emanada de promessas de uma melhor e mais bem sucedida
vida, em termos materiais, nas sociedades que integram o mundo Ocidental — e, no
gue interessa mais particularmente ao nosso contexto praxico, a sociedade europeia —
, multidées de pessoas provenientes de paises economicamente menos favorecidos e
poderosos procuram participar cada vez mais dessa riqueza e escapar a condigdes de
vida certamente mais precarias e dificeis nos seus paises de origem.

As limitagbes demogréficas dos paises de acolhimento, com a sua natalidade em
profunda redugdo, contribuem ainda mais para essas deslocagdes, cujos
intervenientes vém desse modo preencher importantes lacunas de mao de obra em
diversos setores e contribuir decisivamente para os sistemas de Segurancga Social.
Estes movimentos prosseguem a diversificacdo étnica e cultural favorecida pelo
fendbmeno da colonizagdo Europeia, tornando os paises Europeus cada vez mais
diversos em termos culturais e étnicos.

Em diferentes niveis, todos eles apresentam a mesma tendéncia de crescente
complexificagao social através da rece¢cdo de novos membros provenientes de outras
etnias, culturas e paises.

Os Estados-Nacao Europeus, mais ou menos unificados étnica e culturalmente em
virtude da sua histéria e organizagao politico-social desde a respetiva constituicao
como tais, veem-se agora confrontados decisivamente com o aparentemente novo
desafio da rececao e integracdo desses novos membros. Dissemos “aparentemente”
pois, efetivamente, a relativa homogeneidade da cultura e da populagdo desses
Estados é ela mesmo fruto e manifestacao de uma pluralidade de culturas e de povos
que, ao longo da sua histéria secular, concomitante ou anterior ao seu processo de
constituicdo como Estados-Nacao, comunicaram e se foram fundindo entre si, dando
origem ao mosaico de povos que constituem a Europa que hoje conhecemos e de que
a Uniao Europeia é um simbolo.

Deste modo, o fendmeno da interculturalidade ndo é, em rigor, nada de absolutamente
novo — bem pelo contrario, ela ndo é sendo aquilo que desde sempre constituiu a
histéria e a vida dos povos Europeus — Quer ao nivel da integragdo de populagdes
diversificadas, quer ao nivel da integracao de culturas (feita predominantemente sob a
forma religiosa, da qual emana o conceito de tolerancia e as questdes do
relacionamento inter-religioso, em cuja problematica esta ja contida a questao que nos
coloca hoje a diversidade cultural), a mesticagem tem sido o apanagio da cultura
europeia e dos seus povos e paises.

Na forma que assume a questdo da diversidade de culturas — algumas geralmente
minoritarias em face de outra maioritaria — presentes no mesmo espago geografico,
social e cultural, coloca-se com particular relevo a necessidade de construcao de uma
nogao de cidadania inclusiva e intercultural capaz de responder aos desafios dessa
coexisténcia. Com efeito, s6 tornando todos os membros de uma comunidade,
qualquer que seja a cultura de origem a que pertencam ou a sua especificidade grupal
e pessoal, participes da vida publica e social, podem as sociedades de hoje pretender
superar os problemas de integracao, de segregacéo, de auto e heteroexclusao e de
intolerancia que as atravessam. E essa inclusdo deve ser acompanhada da
consciencializacao da intersubjetividade que nos constitui originariamente, isto €, do
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facto de que sé somos n6s mesmos numa relacao primordial ao Outro, quer ao nivel
individual, quer ao nivel coletivo.

Neste sentido, uma forma eminente de declinar a alteridade constitutiva do sujeito é a
interculturalidade, de que nos consciencializamos facilmente se considerarmos a
multiplicidade de determinativos que poderiamos referir numa definicdo da identidade
e da cidadania de um qualquer cidadao de um pais Europeu a escolha.

Uma cidadania plena e adequada ao tempo presente deve ser, entdo, inclusiva e
intercultural na sua esséncia. A inclusdo de todos e a assuncao da interculturalidade
neste sentido originario e ontoloégico coloca-se mesmo como uma questdao de
sobrevivéncia da Civilizagao atual, tendo em conta os perigos que 0 seu contrario
acarreta e de que temos amplos testemunhos todos os dias, nomeadamente, nos
fendmenos abrangidos pelo racismo e suas variantes ideoldgicas sempre novas. Sob
a bandeira dos Direitos do Homem, é uma cidadania nova que temos de construir
qguotidianamente, numa manifestacao da riqueza e do advento de novas possibilidades
de se construir Mundo e Homem e de assumir, na sua radicalidade e profundidade, o
carater histérico e praxico do devir humano e da correspondente humanizagdo do
Homem. Mormente, nas atuais circunstancias europeias motivadas pela crise
economica e politica que atravessamos, e que trouxeram de novo a tona de agua a
angustia e o medo perante a existéncia, em geral, e o outro, em particular, assistimos
a fendmenos que exigem um profundo comprometimento com o presente de forma a
construir uma sociedade tolerante e intercultural, na qual a superacdao do
multiculturalismo da identidade autarquica e das suas diversas e mudltiplas
encarnagbes e avatares comunitaristas, diferencialistas, fundamentalistas e
antissemitas possa ser uma realidade que dé origem a uma verdadeira integracao
cidada, plural e tolerante, intercultural e dialogante, que assuma a histéria Europeia e
o respetivo contributo para o advento da cultura, da sociedade e da civilizagdo dos
Direitos do Homem e da Dignidade humana. O processo corresponde plenamente ao
conceito de crise (Pereira, 1984), no qual a liberdade e a praxis corajosas se tém que
empenhar de modo a que o melhor resultado emerja como seu resultado e
consequéncia desejavel.

Pensar a Dignidade do Homem em tempo de crise, em que impende intensamente
sobre a Humanidade a ameaca de retorno a barbarie totalitaria, avessa e imune a
existéncia de direitos nos quais ela se consubstancie, é a intengédo que levou a reuniao
dos especialistas — investigadores e docentes — que connosco quiseram partilhar o
seu labor e para o qual remetemos de imediato.

Nesta publicagdo optdmos por nao uniformizar as formas de citar e de referir a
bibliografia e material utilizado na elaboragéo e redagéao dos trabalhos, permitindo aos
autores a utilizagdo das formas com que estdo mais familiarizados. Houve, sobretudo,
o trabalho de uniformizar os textos com vista a maior homogeneidade possivel da
publicacao.

Incluimos ainda, como Anexos, 0s seguintes materiais:

a) Programa do VI Encuentro de primavera;

b) Informagéo relativa ao VIl Encontro de primavera e XII SIEMAI — Simpoésio
Internacional Educacao Musica Artes Interculturais;

c) Sinopse das versGes em linha e impressa da revista cientifica DEDICA. REVISTA
DE EDUCACAO E HUMANIDADES, n.? 1, margo de 2011.

Coimbra, 2 de abril de 2011
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DESDE LA DUDA. REFLEXIONES EN TORNO A LA
EDUCACION MUSICAL EN UN MUNDO PLURAL

Encarnacién Lopez de Arenosa Diaz
Real Conservatorio Superior de Musica de Madrid (Espana)

Comprobar la multietnicidad es sélo problema de asomarse a una ventana sobre
nuestras ciudades. Colores, rasgos, facciones, acentos e idiomas originados en otros
pagos se manifiestan en cualquier rincén de la geografia europea occidental.
La interculturalidad es otra cosa. Existe entre nosotros si lo vemos como suma de
convivencias, de costumbres heterogéneas, habitos, creencias, tradiciones. No
podemos hablar propiamente de multiculturalidad si pensamos en el conocimiento ni
la asuncién mutua de los elementos culturales que cada grupo aporta.
Los grandes cambios que nuestra sociedad ha experimentado en los Ultimos afos v,
muy especialmente en cuanto a la hegemonia del joven, de lo joven, al deterioro de la
autoridad, la paulatina pérdida de la cultura de transmision generacional; la
capacidad adquisitiva de los mas jovenes, también adolescentes, y su decidido
ejercicio de independencia, nos ofrece otro angulo de vision del mundo escolar.
Esto hace que sean pedagogia, sociologia, antropologia, psicologia, filosofia los hilos
del tejido (compacto tejido) con los que el docente ha de confeccionar un traje
multimedida, valido para la multiculturalidad, multietnicidad, interculturalidad,
transformacién social...
Cualquiera de estos hilos da lugar a multiples reflexiones, el eterno quehacer de quien
pretende entender lo que le rodea para poder actuar en el campo especifico de su
competencia. Ese es en este momento mi cometido, situarme desde la duda en la
posicion reflexiva respecto a cémo intervenir cara a la educacién musical de nuestros
jovenes, -especialmente ahora en cuanto se refiere a la ensefianza general-, teniendo
en cuenta todos esos ingredientes tan fuertemente condicionantes. Creo que es
tiempo de busqueda mas que de recetas infalibles; de experimentaciones
responsables y humildes compartiendo y recibiendo las de los otros. Analizando cada
gesto de nuestros alumnos para percibir como perciben. Tiempo también de amplitud
sin ambigliedad, de valor en la toma de decisiones 'y para el periédico andlisis critico
implacable al senalar defectos vy justo al reconocer virtudes. Dar pasos cortos,
comprometidos, valientes. Ese es, por otra parte el futuro del docente como lo es de
una sociedad que se transforma a tal velocidad que no deja espacio a la rutina.
Eso nos lleva a cuestionar tanto el qué ensenar y el como hacerlo y, también e
importante, cudl es la formacion que puede dotar al docente de herramientas iddneas.
Paso a las reflexiones:
e La musica en su origen no fue un objeto estético. EI hombre primitivo esta
urgido por ese mandamiento innato de “primum vivere”. Es un medio de expresion
ritual, de relacién con unas divinidades de supuesta especializacion: la lluvia, la
fertilidad, el viento... una forma de acentuar los sentimientos de alegria o dolor, de
profundizar el sentido de grupo frente al “otro”; de marcar sefas de identidad
desde visiones propias del grupo en cuestién. Mas tarde sera expresion de lo que
podemos llamar mas propiamente religioso o social, de habitos y costumbres a
las que asocia ese lenguaje.
Cada vez hay mas voces en la antropologia respecto al caracter innato del lenguaje
musical, del que algunos aseguran ser previo al lenguaje oral.' EI provocador titulo de
Mithen “Los neandertales cantaban rap” nos aporta importantes y apasionados
argumentos en esta linea.
Si traducir el lenguaje implica —aun en idiomas totalmente consolidados, en
sociedades basadas en un pensamiento conocido y aun compartido— dar un margen a
la nunca total objetividad de la palabra en siy también a la subjetividad por parte
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del autor del discurso/texto y del traductor/intérprete del mismo, qué no sucedera
cuando el lenguaje que se pretende interpretar, oral o musical procede de culturas o
subculturas tan alejadas del pensamiento dominante en lo que genéricamente
denominamos occidente.
e Pretendidamente incluidos en culturas proximas, pensemos qué esta pasando
con ese continente denominado europeo en el que grupos bien étnicos bien
religiosos o culturales estan reivindicando diferencias llevando su demanda hasta
el derramamiento de sangre.
e Qué decir de ese otro genérico de Hispanoamérica si, solamente en paises que
podriamos denominar pequenos, se desatan diferencias étnicas tan profundas.
Léase, por ejemplo Bolivia.
“Cabe destacar, que donde hay interpretacion hay sentido polisémico, y es
precisamente en ella donde se evidencia su caudal. Esta tarea interpretativa,
expone un desciframiento de simbolos ocultos, del mundo de la vida de la otredad,
viéndolos como un lenguaje, con sus metaforas y literalidades, en si, el lenguaje
aparece como inconsciente en sus formas de accion contingente, agrupadas en
sus codigos clasificatorios. A través de la historia, la traduccion ha reflejado
innumerables “etnocentrismos”, por la evidente intransigencia misma del lenguaje
receptor. Esto quiere decir, que la imposibilidad del lenguaje involucra analogias,
intuiciones, canalizaciones conscientes, entre otros, hacia un querer decir “mas o
menos asi”. Esta problematica devela una situacion que a la antropologia debe
interesar mucho: “la arbitrariedad del signo”. Comunmente, se expresa la
antropologia o quizas mas bien la etnologia, en su definicion académica, la
facultad o la mision de observar las diferenciaciones culturales, por tanto, de sus
comparaciones y analogias.
Esta complicadisima tarea, implica sin duda un cuestionamiento de la traduccion,
de qué observamos, y como lo convertimos en nuestra lengua, o para apostarlo de
una manera mas radical: como hablamos de otra cultura, siendo participantes de
una propia.’
e La cancién o la musica popular en general no es otra cosa que un reflejo de
habitos: aconteceres estacionales, sucesos sociales, eventos que periddica o
puntualmente jalonan el discurrir de los dias. También son manifestaciones
religiosas con celebraciones rituales que siguen el calendario vinculado a los
aspectos condicionados por las diferentes creencias.
e Cuanto mas primitivo y aislado un grupo social, cuanto mas alejado de los
grandes centros industriales y tecnoldgicos, tanto mas celosamente mantiene las
tradiciones de las que su musica es una de las manifestaciones; manifestaciones
rituales, sociales mas que artisticas y, por ello, tanto mas inaccesible al extrano,
su significacion.
e Desmembrar esa musica en sus ritmos o los sistemas escalisticos de que se
sirve, es una autopsia cultural y su trasplante a otras culturas puede resultar algo
artificial y desvirtuado. Como dice Chailley® referido a algo tan comun como la
escala, ésta no es mas que una abstraccion, una racionalizacién occidental que
ordena los sonidos de las melodias preexistentes que entrafiaban un ethos, que
tenian un origen y una aplicacion concretos, descomponiéndolas en sus
elementos. Tales elementos, obviamente no aportan significacion; son materiales
de construccion neutros.
Volvemos a los antropélogos:
“La musica, bajo el enmascaramiento comercial unas veces, o la rutina ritual otras,
es elemento inseparable de lo religioso, del ejercicio de hospitalidad, de brillantez
para los actos sociales, es reivindicativa, expresion de los sentimientos,
insustituible en los rituales de cortejo y emparejamiento, en el ultimo adidos a la
vida... ¢En qué se diferencian los angustiados cantos esclavistas de la cancion
protesta 0 una danza wagogo de bienvenida de la del danzari vasco?, ;qué
distingue un llanto funerario bororo de una plafidera flamenca? ;Y una danza

24



curativa de un brujo africano de los rituales musicales terapéuticos de la tarantela
en el Alto Salento italiano que con tanta destreza estudiara Ernesto de Martino?
¢En qué difieren entre si la enorme diversidad de cantos y danzas religiosas que
pueblan el mundo?

Esta especie de sustancia compartida viene a planear sobre uno de los debates
mas encendidos de la actualidad, la del innatismo de las formas expresivo-
comunicativas humanas, y de entre ellas, con especial énfasis, la musica.”*

e La sociedad industrial desarraiga habitos y tradiciones. Pierde fuerza la
significacion ritual de actos o mdsicas que estaban vinculadas a sucesos
relevantes en ese nucleo social mientras mantuvo su cohesidén; permanece esa
“sustancia compartida” del lenguaje innato como expresion.

e La observacién que podemos hacer del escaso conocimiento que nuestros
compatriotas nifos y jovenes tienen de las canciones de juego, ronda, o
situaciones circunstanciales antes aludidas, debido al alejamiento que tanto ellos
como sus padres tienen ya respecto al contexto social en que esas musicas se
originan, pueden ser una pequefia medida de la distancia que se establece entre
la musica de otras culturas y nuestra captacion de sus esencias.

e Comprobamos asi que, Incluso en nuestras sociedades occidentales, el
cambio de una sociedad agraria por una industrial genera ignorancia de
situaciones estacionales o de tareas que daban nacimiento a un tipo de cancion.
La tecnologia ha colaborado: ya no hay labores en el campo como las que
conocimos y que generaban movimientos que incitaban a lo ritmico, a producir
ritmos que al sonar se convierten en musicales: siembra, siega, trilla... son
conceptos que necesitan ser extraidos de una arqueologia social para nuestros
jovenes. El tractor, la cosechadora y todo tipo de maquinaria ruidosa ha tomado
ese lugar que se hace dificilmente compatible con la cancién.

e Resulta, por tanto, que la vivencia que aportan esas canciones que tuvieron
ahi su origen, ya no es mas que algo aprendido pero no vinculado a las
experiencias vitales del joven. Y estamos hablando dentro de nuestra sociedad y
nuestra cultura.

e Si eso es cierto en nuestro pequeno entorno, reitero la dificultad de asimilar la
auténtica significacion de cantos nacidos en culturas muy diferentes con esquemas
completamente ajenos que se distancian de las “regularidades del lenguaje” de las
que nos hablan los linglistas —y que entiendo de plena aplicacion al lenguaje
musical—.

e Desde la antropologia recogemos otra vez algunas consideraciones
interesantes.

“La fascinacion por lo exdtico y el boom de las musicas de raiz o las llamadas
musicas del mundo, que salpican la geografia estival de buena parte del mundo
occidental en forma de festivales es un novedoso y complejo fendmeno que, en
principio, tiene mucho que ver con la universalidad de la practica musical como
metalenguaje, ademas, claro esta, del deseo estético y deleitante y las ganas de
conocer de toda musica. Y puede ser a la vez tanto el resurgimiento como la
desvirtualizacion de las musicas del que llamamos tercer mundo. Y ademas,
parece que a medida que la desbordante evolucion de la musica en los paises del
ambito cultural que llamamos occidental mas se complejiza y progresa —
aparentemente hasta perder parte de su esencia—, mas se necesita la
recuperacion de las fuentes musicales primigenias, o de los contextos de practica
musical que pudiéramos llamar virgenes, por mas que uno y otro concepto
parezcan concebidos bajo parametros evolucionistas. En un contexto mundial,
aunque pueda entenderse como un topico, podria sefalarse la fuerza generativa
africana y la atmdsfera musical oriental, en la que quiza todavia no se ha producido
el roto entre una idea occidental de la naturaleza como algo externo al hombre y la
musica en la superacion de los limites de la comunicacion especificamente
humana, frente a la exuberancia de maneras musicales en Occidente, atrapadas,
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segun puede inducirse, entre los medios técnicos de reproduccion (hasta casi de

creacion) y la dictadura del mercado.””

e A la vista de lo comentado una pregunta que debemos hacernos es a qué

llamamos hoy musica popular.
De hecho este concepto de musica popular se integra ahora como especialidad en las
universidades canadienses y estadounidenses, y en su curriculum aparecen como
relevantes, materias de sociologia, etnografia, antropologia, etc., amplios y sélidos
puntos de partida para contemplar un fendbmeno que sustituyen al mas estrecho
concepto de folklore, incluyendo el estudio de los nuevos fenédmenos sociales que
aparecen tras de las clasificaciones de musica pop, rock, techno, rap y muchos mas.
Espafa y Portugal se unen en la creacién de la Sociedad Ibérica de Etnomusicologia
para profundizar en estos campos.

Los sedimentos culturales inconscientes. Los memes
e He defendido en cuanto vengo publicando en los ultimos afos la necesidad de
hacernos conscientes del lenguaje sonoro que los nifos sobre los que nosotros
actuamos, tienen interiorizado por aculturacion —como en el caso del lenguaje oral—
si bien de forma inconsciente. Esa regularidad del lenguaje a que aludimos antes,
ha hecho una tarea callada que Ilamentablemente permanece oculta,
desaprovechada e ignorada en la mayor parte de los casos al afrontar la tarea de
la ensenanza.
e He reiterado las alusiones al mundo de los linglistas que nos hablan de dos
soportes basicos para la adquisicion del lenguaje: la estructura preparada en las
mentes infantiles y el aporte social.

Elliott® y Small’, entre otros muchos, insisten en la importancia de este dltimo

ingrediente: el aporte del contexto social. Se asume e integra, nos dicen estos autores

el lenguaje al que estamos expuestos de una forma reiterada. No se trata del lenguaje

originario —podriamos hablar genético— sino del vivido intensamente de forma que un

nino integrado desde sus primeros dias en una cultura ajena a la suya tomara la nueva

como propia por razén de la exposicién a esta influencia.

A este respecto se habla de “memes” como elementos de transmision cultural

equivalentes a los “genes” de transmisién fisica:
“...la consciencia humana es el resultado de dos factores que son la seleccion
natural y la evolucion cultural. En términos de seleccion natural, la reproduccion
humana se ha generado trasladando genes de cuerpo a cuerpo para reproducir los
avances evolutivos en la estructura del cerebro. Ademas de los genes, y en
términos de evolucion cultural, hay memes —unidades permanentes de
pensamiento cultural, informacion o conocimiento producidos por la accion humana
intencionada” (Elliot, p.110).
e Me parece necesario hacernos conscientes de que en el lenguaje musical se
produce un proceso similar al del lenguaje hablado: requiere una estructura
preparada por la naturaleza para su adquisicion y el correspondiente aporte social.
Si la genética aporta el primero, son los “memes” los encargados de transmitir el
aporte social.
e Todo lo dicho nos lleva a pensar que eso que los nifios integran, desde el punto
de vista de la estructura del lenguaje musical son una serie de hechos reiterados;
en nuestras cultura serén los sucesos armoénicos, —basicamente cadenciales— los
que daran puntos de referencia para percibir sin aclaracion teorica alguna
nuamero de frases, frases pregunta, respuesta, dubitativas, armonias mas o menos
adecuadas a la funciéon de una cadencia, caracter de la musica, etc. Lo que
podemos denominar tépicos.
e Pero mirando la diversidad de procedencia de los alumnos en nuestras aulas
tendremos que preguntarnos ;Cual ha sido el lenguaje al que han estado
expuestos?
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¢, Cudles los memes recibidos? ;Hay entre sus diversidades alguna identidad de
elementos? ¢ Cuales son éstos?
Dice Meyer®

“La significacion de la musica, como otras clases de gestos significativos y
simbolos, surge de y presupone el proceso social de la experiencia que constituye
el universo musical del discurso’.

..."la respuesta a la musica asi como su percepcion, depende de habitos
aadquiridos de respuesta. El estilo y los sistemas a los cuales respondemos con
aparente espontaneidad, son, en un analisis profundo, constructos artificiales
desarrollados por los musicos dentro de una cultura especifica’.

¢Como es nuestro alumnado? Su procedencia. Sus habitos. Sus aficiones. Los
ritos
La multietnicidad de que hablamos al principio es un hecho tan cargado de
posibilidades como de preguntas sin responder. La casuistica no es tampoco escasa.
Parece casi imposible que la cultura que se trata de transmitir en las aulas no tenga un
cierto grado de etnocentrismo. Y no lo digo como sefialando un defecto sino pensando
que hay que partir de algun elemento dominante y parece coherente y sobre todo
inevitable que sea el del pais de acogida.
Los ninos fruto del movimiento de inmigracién podrian tener una capacidad de
integracién que si no siempre funciona es por cuanto estd interferida por el
mantenimiento de sus propias costumbres, habitos, culturas originales, en los
pequenos reductos que la inmigraciéon genera por agrupamiento de iguales, fenébmeno
por otra parte logico y diria necesario para dotar de apoyos afectivos a quienes mas
duramente sufren el dolor del desplazamiento, tratando de paliar el desarraigo. Por
otra parte dejar a esos ninos totalmente sometidos a la presién de una nueva cultura
no asumida por su mundo social y familiar puede provocar grandes trastornos de
identidad.
e Tienen ventaja, en ese punto los nifios venidos para la adopcién en sus
primeros momentos de vida que asimilan con naturalidad lengua, costumbres, etc.
e Dentro de nuestras llamadas culturas occidentales son multiples las variedades
culturales, linglisticas, religiosas, etc. Sin salir de cada pais amén de la fuerza
provocada por los nacionalismos mas o menos evidentes, varian los aportes
culturales de las familias y entornos en los que se desarrolla la vida de nuestros
alumnos. Ello supone otra forma de multiculturalidad.
e Unos y otros y son muchos los grupos que podriamos formar, son
generaciones del mp3, del iPod y demas Utiles a los que permanecen conectados
horas y horas en las que se mantienen ajenos a cualquier aspecto de lo que les
rodea. Son imagenes autistas la cantidad de jévenes y no tan jévenes que no
saben prescindir de unos auriculares gque mandan mensajes SONOros
seleccionados por ellos no a sus oidos sino directamente a sus cerebros. Nunca se
ha escuchado tanta masica, eso si, su musica, la que quieren, la que eligen la que
tiene para ellos una significacion. Un rito.
D. J. Hargreaves y Nigel A. Marshall® aluden a un estudio realizado en UK,
Escandinavia y otros paises del norte de Europa que muestran que los chicos de 13
anos escuchan musica entre 2 o 3 horas al dia, “de lejos el mayor tiempo dedicado a
actividades de ocio.”
e Parece indudable que, una funcién contextualizada de lo musical en la
sociedad ha sido y sigue siendo el rito, lo ritual, su caracter simbdlico de
innumerables contextos y los significados anejos. Small'® se refiere a ello en esta
forma: “Los objetos creados tiene valor sdlo en la medida en que sirven a los
propositos rituales.”
e Este aspecto de ritualizacién parece obvio en las adscripciones musicales de
los jovenes actuales para quienes, la musica que se hace —entendiendo también
por hacer, en el sentido de Small, su implicacién activa y gestual en la escucha—
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supone ademas la pertenencia a un grupo, un pensamiento, una ideologia, una
identidad, al margen del valor que podamos darle a estos términos.

e Aparece la ritualizaciéon y no en menor medida en las salas de concierto en los
que un grupo concentra la devota atencion de una mayoria, cuya participacion
activa tiene lugar exclusivamente desde la escucha aceptando “las reglas de
juego” que este tipo de espacios impone.

¢ Cual es el material musical a emplear en nuestras clases? La musica dentro y
fuera de las aulas. La formacion de los profesores.
Hemos hablado mas arriba del sustrato que la reiteracion de percepciones deja en las
mentes infantiles por la via de la regularidad de algunos eventos sonoros, entendiendo
que aportan una comprensién inconsciente del lenguaje musical.
e Una cosa es, sin embargo, ese sustrato estructural que es el que produce
regularidades que asientan unas bases linguistico musicales en las mentes de
nuestros ninos, —lo que podriamos describir rapidamente en nuestro contexto
como musica tonal- y otra, muy diferente, el estilo o la aplicacién de tales
herramientas a musicas y contextos sociales muy diversos.
e ;Practicamos ese lenguaje con canciones populares? Populares ¢ para quién?
¢, Lo hacemos con mdusica de la llamada clasica que se desarrolla en torno al
concepto tonal que hemos aludido? ;Es en el rock, el pop, el rap, techno, etc.
donde tenemos que buscar la implicacion a la musica de nuestros adolescentes?
e Este es un punto en el que los docentes musicales dentro de la ensefanza
general, divergen y todos aportan argumentos dignos de valorarse. Pueden
resumirse en los dos siguientes :
o La musica que los alumnos frecuentan, la de su aficion personal,
la de sus diversiones habituales, puede ser el cebo que les haga
acercarse a otros ambitos de lo musical.
o Si no es dentro del ambito escolar dénde van a tener ocasion
estos jovenes de acercarse a la musica culta. ;No les gusta porque no
es de su agrado o su rechazo es fruto del mero desconocimiento?
e John Sloboda, en un ltcido articulo', llama la atencién sobre como decae el
interés por el estudio de musica “clasica” e instrumentos convencionales al pasar
de la Ensefanza Primaria a la Secundaria. De un estudio al que alude se deduce
que lo que en Primaria era considerado divertido, estimulante, un reto capaz de
ocupar varias horas a la semana, una vez iniciada la Secundaria se percibe como
aburrido, distanciador del grupo, algo que aisla de los iguales. Afade el ingrediente
de ser percibido como una actividad muy controlada por los padres.
Ese estudio exigente para vencer dificultades técnicas se sustituye por otras
actividades que dentro de lo académico parezcan ofrecer mayores posibilidades de
desarrollo futuro y en el campo de lo ludico por las acciones que suponen la
aceptacién por parte del grupo y su integracion en él.
e También llama la atencién Sloboda —y no es por supuesto el unico— sobre un
hecho perceptible para todos y es que, cada vez en mayor medida ,se produce una
dicotomia: la musica en la escuela y la musica fuera de la escuela y en este
concepto se engloba tanto la parte dedicada a la musica como puro ocio como
también el “hacer musica” con participacion en grupos de las diferentes
adscripciones casi siempre con la caracteristica de hacerse por la iniciativa
personal de los jévenes al margen de la autoridad del profesor o del tutor
correspondiente. Haciendo la musica de su predileccion, generalmente en divorcio
absoluto del mundo llamado clasico. La “garage music” denominan a la que los
jovenes hacen en grupos bajo sus exclusivas iniciativas en so6tanos, garajes o
espacios similares del entorno familiar.
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e Creo interesante hacer una bastante larga cita del articulo de Sloboda antes
aludido:
“Musical sub-cultures are defined by much more than style of music they use (it is
also how they are used, in what contexts, for what purposes, assuming what type of
inter-personal relationships, and accruing what meanings). Labels like “pop” and
‘rock” are coarse grained and uninformative. Take, for instance, the case of
“Techno”.
Techno is not “performed”, “composed” or “appraised” within parameters that fit
neatly with UK National Curriculum formulations. The music is constructed in real
time out of computer-manipulated elements at the disposal of a DJ. Its primary
function is to support communal (but individualistic) dancing designed to induce
certain altered states of awareness. Dancers may only experience the intended
effects after several continuous hours of engagement. A short extract experienced
in a classroom setting provides an incomplete, even misleading, basis for appraisal.
The basis for valid appraisal exists only for someone attending a techno club and
dancing to the music. No classroom teacher could hope to adequately address
issues relating to techno with their students without specific understanding of, and
exposure to, that sub-genre and its role for its habitual users. The same point can
be made for almost any other sub-genre.”
[Mucho mas que por el estilo de musica que practican, las sub-culturas musicales
se definen por como son usadas, en qué contextos, con qué propdsitos,
asumiendo qué tipo de relaciones interpersonales y anadiendo con qué
significados. Etiquetas tales como “pop” o rock” son burdas y no informativas.
Tomemos, por ejemplo el caso “techno”.
Techno no es ‘interpretada’”, “compuesta” o apreciada” dentro de los parametros
que se ajustan a las formulaciones del curriculum nacional de UK. La musica es
elaborada en tiempo real a partir de elementos computerizados manipulados al
arbitrio de un DJ. Su funcién primera es apoyar una danza compartida (aunque
individualista) en la que se busca la induccién a ciertos estados alterados de
consciencia. Los danzantes no pueden experimentar estos efectos mas que tras
horas de continua participacion. Un breve extracto experimentado en una clase
aporta una incompleta e incluso erronea base de apreciacion. Las bases para tal
apreciacion se dan unicamente a quienes acuden a un techno club y bailan con
esta musica. Los maestros no pueden esperar lograr en sus clases las condiciones
adecuadas en relacion con la musica techno sin una comprension especifica de, y
exposicion a, este sub-género y el papel que representa para sus usuarios
habituales. Otro tanto puede decirse acerca del caso cualquier otro sub-género’.]
J Si, por una parte Sloboda como otros varios autores aluden a la
formacion principalmente clésica del profesorado de musica, especialmente en
la educacion secundaria y la consiguiente dificultad de involucrarse en las
culturas o sub-culturas musicales aludidas, vemos cémo tampoco una
inmersién en mundos aparentemente mas cercanos a una gran parte de sus
alumnos puede suplir la experiencia vivida con tanta intensidad fuera de las
aulas. Y es que se trata no ya de la musica sino de la significacién que apareja
para los jovenes.
o Haciendo un parangén bastante tosco pero expresivo, el espacio del
grafiti en la Historia del Arte o en la técnica del dibujo no cabe duda que
aparecera como fenémeno propio de nuestra época y nuestras sociedades
pero tampoco tiene su sitio en el cuaderno y en la clase de dibujo. Pesa mucho
mas la actitud de imponer presencias rebeldes que la busqueda de belleza
plastica, lo que no obsta el que ésta que pueda lograrse.
o Lo que es de aplicacién a estos movimientos lo es asimismo por las
razones que antes hemos apuntado a las musicas procedentes de culturas y
estadios culturales muy alejados de la nuestra predominante. No entramos en
la cultura del “otro”, de los “otros” con el aprendizaje de unas cuantas
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canciones, ritmos o danzas. Es simplista decir que con eso hacemos
multiculturalismo. Lo subyacente es mucho mas y hay que intentar buscarlo
especialmente recibiéndolo de quienes proceden de esas culturas diferentes.
En relacion de la ensefianza del espafol como lengua extrajera (ELE) encontramos
unas palabras de Nora E. Valenti'®:
“Se trata de formular nuevos objetivos para que el alumno adquiera la
capacidad de wuna comprension mutua en situaciones interculturales
facilitandole su encuentro con otras culturas. Para ello se deberan tener en
cuenta en la ensefianza/aprendizaje: la necesidad de dar mayor relevancia al
aspecto sociocultural; de introducir ambas culturas en el aula para que esta sea
verdaderamente intercultural (no sélo la cultura de la lengua estudiada) y por
ultimo, dar valor a los aspectos emocionales en el contacto con la lengua y la
cultura y no sdlo a los cognitivos, como era hasta ahora.”

... Como hemos tratado de mostrar, el avance que supone en la didactica de
las lenguas el concepto de competencia intercultural tiene consecuencias a
niveles tedrico, metodoldgico y social, ya que la verdadera educacion
intercultural implica una actitud critica ante la sociedad. Para Oliveras
(2000:100) «si la pedagogia intercultural se distanciara de la sociedad, no
podria ni percibir, ni intervenir en esta compleja realidad en constante
transformacion. Asi pues, podemos considerarla [...] como una teoria critica de
la transformacion social y su objetivo principal: humanizar la sociedad».
Estamos convencidos de que el reto es tan grande que vale la pena probar y
que es éste el unico camino posible para una convivencia pacifica en una
sociedad europea multiétnica y multirreligiosa.”

No quiere eso decir que no haya que enriquecer y ampliar el mundo formativo del
docente dotandole de la mayor formacién e informacion, flexibilidad y capacidad de
generacion y transformacién o adaptacion de materiales diversos, capacidad de
improvisacion, etc. Parece que quiere decir justo lo contrario en cuanto a la ampliacion
de los horizontes, pero es tal vez antes que nada la adquisicién de consciencia de
cuanto se hace, sabiendo los contextos no sélo multiétnicos sino plurisociales y
también diferenciar los espacios docentes buscando ubicacién para diferentes
manifestaciones.
Porque, a los dos puntos de vista divergentes en la posicién del profesorado a que he
aludido arriba habria que afadir una reflexién y es ;Qué hay de la musica como
fenémeno cultural, artistico, como fruto del pensamiento y la creacion humanos?
¢, Dbénde podremos conocer, identificar, contemplar y, tal vez disfrutar del objeto sonoro
reconocido como digno de observacion? ;Qué papel reservamos en la ensefianza
general y en la musical a la evolucién sincrénica de este lenguaje con otras
manifestaciones artisticas?
Y una reflexion mas que me parece especialmente digna de resefiarse. Ni dentro del
mundo de las artes ni de las ciencias aparece en la etapa escolar una materia que dé
lugar a un fenédmeno tan diversificado en innumerables ramificaciones como sucede
con la musica.
o Queremos, por supuesto, que nuestros alumnos accedan a una
comprension —una competencia por situarnos en conceptos de la mas
reciente legislacion- lo mas profunda posible del lenguaje musical y a
su utilizacién como vehiculo personal de expresion. Tal utilizacién
personal, sin embargo, y por razones obvias de tiempo y objetivos del
curriculum no puede tener la profundidad deseada.
Ademas:
o La mdasica tiene una historia arraigada en el principio de la
humanidad como medio de comunicacidon, como lenguaje del
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sentimiento. La antropologia puede aportarnos elementos de
comprension.

o La musica tiene una alta capacidad de significacién individual,
grupal, social, asi como de captacién y diferenciacion de grupos
atendiendo a circunstancias originadas en multiples sucesos sociales.
He ahi grandes campos para la Filosofia, la Sociologia.

o Este arraigo en la naturaleza humana se manifiesta aun hoy en
diversas maneras dependiendo de culturas, creencias, evoluciones y/o
contaminaciones globalizadoras. Etnografia, historia...

o La musica tiene una larga y rica evolucion hacia el mundo
puramente artistico aportando un inmenso acervo de obras capitales
como hitos de su devenir. En ese sentido es una parte importante de la
cultura en sincronia con las otras artes y con el pensamiento. Como tal,
algo necesario al conocimiento de una persona en formacién. Historia,
Historia del Arte, Filosofia...

o Tal acervo de obras musicales ha derivado en manifestaciones
multiples: mdsica para voz, para instrumentos a solo, musica coral,
musica de camara, musica orquestal, diversas manifestaciones
escénicas... también diversos contextos geograficos con sus
manifestaciones especificas que no deben desconocerse.

o La musica es un fenédmeno social que implica, como ninguna
otra actividad el tiempo y la atencion de nuestros jovenes. Ni pintura, ni
escultura, ni literatura tienen tal grado de captacion y presencia activa
en sus vidas. Si las artes plasticas pueden ocupar una importante parte
del tiempo dedicado a las ensefianzas artisticas escolares, y puede,
desde luego captar las aficiones con su riqueza de estilos y
manifestaciones, esta sin duda lejos de implicar en forma tan
fuertemente afectiva al joven en su vida de ocio, como lo hace la
musica.

o Podriamos seguir con la capacidad de sugerencia en el mundo
de la publicidad, del espectaculo en diversas formas, etc.

¢Conclusiones? Fin de las reflexiones

Visto asi, y creo que no hay otra forma de considerarlo, el mundo de la formacién
musical escolar no puede limitarse a un solo espacio en el que, necesariamente, al
tratar de abarcar lo inabarcable, puede producirse y se produce un “totum revolutum”.
El escuchar, hacer, manipular, crear objetos sonoros buscando la comprension de los
elementos, la sensibilizacion a sus varios pardmetro; la propia capacidad expresiva
usando para ello el maximo posible de herramientas sencillas, de instrumentos de facil
ejecucion, es un tema educativo de primer orden. Dentro de él insisto —es mi caballo
de batalla— en la importancia de saber escuchar, dotar de referencias para la audicion
y, desde la escucha, extraer consecuencias por basicas que éstas sean, porque nos
daran la base para, a partir de la sensacién auditiva, ampliar percepciones y con ellas
conceptos, elementos de comprensién, herramientas para el uso personal asi en el
papel activo de hacer como en el receptivo de escuchar, dentro y fuera del ambito
escolar.

Este es un primer cometido ineludible. Aqui la eleccion de materiales puede ser varia
y ecléctica dentro de lo muy sencillo para que sirva de ejemplo o de base de
reelaboracion para sus aplicaciones posteriores  Ahi podemos pedir la aportacion de
todos los actores implicados con sus procedencias, sus vivencias sonoras, etc.
Ineludible también la capacidad de identificar obras y géneros musicales desde la
escucha como se identifican obras y etapas pictéricas, arquitectonicas o literarias.
Como importante hilo de la historia de la cultura no puede obviarse su conocimiento.
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Es necesario buscar el espacio apropiado a esta finalidad (Podemos utilizar como
parangén la Gramatica, la Literatura, el comentario de textos, etc.).

Tanto dentro de este capitulo de la cultura y su evolucidbn como en materias tales
como sociologia pueden y deben tener cabida los “ismos” y tendencias de toda indole
en las diferentes artes dando un espacio importante a todas las corrientes musicales
a las que antes hemos aludido y en las que los propios alumnos pueden dar mucha
informacion respecto a qué supone para ellos, qué apareja. Seguramente entenderian
bien los diferentes movimientos artisticos cuando entre ellos aparecen aquéllos en los
que estan involucrados.

Ademas de eso, cualquier centro docente, insisto que me refiero especialmente a
Secundaria, debe dar paso entre sus actividades paralelas a los grupos corales,
instrumentales, donde los alumnos puedan compartir experiencias sonoras en una
semi-independencia de la autoridad y el curriculum académicos, encontrar formas de
exhibiciéon de sus habilidades, (de diferentes estilos y grados de complejidad técnica,
sin desdenar lo llamado clasico), de mayor vinculacién a sus propios comparneros de
clase o centro y al entorno en el que se inscribe. Seguramente es este espacio en el
que la practica de todas las tendencias largamente aludidas arriba pueden tener un
lugar, en el que hay que procurar la integracién de las manifestaciones propias de las
culturas con las que convivimos dando lugar al conocimiento y en su caso a la
coparticipacion y a posibles formas interesantes de sincretismo.

Aunque podria entenderse que estas reflexiones tienen un cierto grado de
tendenciosidad por mi dedicacién a la docencia musical, propongo una reflexién
serena por parte de otros sectores. Parece inevitable reconocer una realidad con la
que convivimos dentro y fuera de las aulas y quiero decir en funcion de esa realidad
que hablar de la musica como un fendémeno lineal capaz de encajarse en un horario
escolar restringido y en un curriculum polivalente es ignorar la evidencia. Lo seria
también negar a la musica su espacio de conocimiento histérico, conocimiento no de
fechas y autores sino y sobre todo de sus obras. El espacio que hemos dado a la
musica fenédmeno social, libera de mayores consideraciones en relacién con su
presencia.

En la medida en que cualquier conclusion es algo flexible y dispuesto a modificarse a
la vista de nuevas perspectivas, experiencias, conocimientos, aportes, propongo las
mias de hoy. Mucho mas que conclusiones aporto reflexiones y dudas y para ser
compartidas.
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PENSEMOS: ¢ SON LAS COMPETENCIAS UN PUENTE HACIA LO
INTERCULTURAL? EN TORNO A LA EDUCACION MUSICAL SUPERIOR

Encarnacién Lopez de Arenosa Diaz
Real Conservatorio Superior de Musica de Madrid (Espana)

Una aproximacion al tema

Competencias es el término estrella en los nuevos documentos relacionados con la
educacion. Aparecen como un desideratum del individuo que se espera para una
sociedad movida, inquieta, cambiante. Forman una espiral en la que conocimientos,
habilidades, técnicas, se imbrican, o asi lo pretenden, en un todo que aporta un bagaje
flexible, creativo, operativo, transferible a diversos contextos, controlado con libertad
pero también con ética de forma auténoma por los jévenes en formacion.

Lo intercultural es, no ya uno de los ingredientes de ese mundo cambiante que hoy
vivimos, sino, tal vez, el gran ingrediente a considerar en cualquier aspecto
empezando por el educativo que aqui nos ocupa. Y si lo es para nosotros hoy, en
mayor medida sera el de nuestros estudiantes. Estamos, por tanto obligados a
preguntarnos seriamente qué es eso y como podemos interactuar desde nuestra
propia cultura y qué conocemos de ella, qué valoramos digno de mantener, qué es “lo
nuestro”, en fin, apto para intercambiar. En una palabra, se trata de no utilizar el
término interculturalidad como moneda acufada para el pensamiento al dia sin entrar
en su historia y su significado: lo que fue y lo que debe representar cara al futuro.
Primera cuestion, por tanto, generar la necesaria capacidad de reflexion apoyada en
elementos culturales de unas y otras procedencias que aporte garantia de solidez a tal
reflexion. Qué queremos mantener, qué cambiar. Qué es vigente en el mundo de hoy,
en qué medida, por qué. ¢Siguen vigentes las circunstancias que originaron el
nacimiento de tales o cuales ideas, conceptos, usos sociales, obras artisticas? Aun
sin vigencia ¢,son hechos dignos de conocerse y valorarse por lo que representaron?
Un inagotable campo de reflexion. En la misma medida y por idénticas razones
también habremos de dilucidar qué ensefnamos cuando y como vy, llevado a nuestro
terreno, qué musica o musicas deben ser objeto de aprendizaje, cuando, como y por
qué. Todo un reto...

La gran y profunda reflexién que exige el tratado de Bolonia para la Ensefianza
Superior afecta a todo. No se alcanzan en los niveles superiores los objetivos
buscados si no hemos tensado pronto hacia ellos la cuerda de nuestro arco. La
educacion comienza con la vida y es bueno tener unos referentes de qué queremos
para la sociedad que entre todos hemos de hacer, qué para esos jovenes con quienes
deberemos compartir la ilusién de una formacion adecuada, al margen de que estos
pretendan o no una educacién superior. Por eso tendremos que aludir a la literatura y
los documentos que todo este movimiento ha generado y en qué manera afecta a
nuestros estudios musicales. También nos plantearnos cuales son los curriculos que
reclaman el tiempo y circunstancias actuales. Momento crucial el que vivimos cara a
estos estudios que no debe convertirse en un mero cambio de denominacion de las
materias, en un hacer lo mismo con nuevos nombres. Nuevo o antiguo, pero todo
renovado por el pensamiento critico, por la revision de los qué y los como y también e
importante, buscando elementos integrados, relacionados, complementos de unas
materias, soporte de otras...

Pocas veces nuestra ensefianza ha estado mas retada por las circunstancias. Creo
gue no siempre hemos sabido responder con profundidad al envite. Es el momento de
demostrar que estamos en disposicion de intentarlo.

Comencemos por referirnos a ese nuevo concepto que se plantea como compromiso
basico a cualquier situacion educativa. El concepto competencia.
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¢ Qué son las competencias?
Cuando nos acercamos por vez primera a los curriculos vigentes en Espana, fruto de
la Ley de Ordenacion Educativa (LOE) de 2006, nos topamos con el término
competencias utilizado en forma profusa y relevante. Tenemos un primer momento de
duda y nos preguntamos si hasta ahora no hemos buscado la competencia como
finalidad.
La reflexion posterior nos lleva a aceptar el hecho de que aunque ese era el proposito
del concepto “objetivo” que expresado en términos de capacidades orientaba las
anteriores normas educativas en Espafa, quiza se habia entendido en una forma
limitada no creando una capacidad transferible sino desarrollando, tal vez aislado, un
hilo del conocimiento no entretejido en concepciones mas amplias. Se habia tendido a
una vision mas estrecha, mas cefida a la busqueda de la especializacién.
Por otra parte, quedaban en el espacio impreciso de las materias transversales los
aspectos relativos a actitudes basicas, sociales, comunicativas, de desarrollo de la
capacidad de iniciativa, participacion, responsabilidad... aprender a aprender,
aprender a hacer, fundamentos de la tarea educativa en las etapas formativas de
nuestros jévenes.
De ahi que, en toda Europa se sintiera la necesidad de dar un giro a la hora de
establecer el norte educativo, buscando el individuo que sabe lo que sabe, que sabe
como aprender lo que le falta, que es capaz de seleccionar las informaciones
adecuadas, que es capaz de comunicar lo que conoce y de preguntar cuanto necesita
saber; que se relaciona con otros individuos en grupos heterogéneos en situaciéon de
intercambio y de mutuo respeto; que tiene, aprecia y valora unos conceptos éticos y
responsables cara a su participacion en la sociedad, ya sea privada como la familiar o
publica como la profesional, politica, asociativa, etc.
Conseguir, en resumidas cuentas, la adquisicién de un conocimiento activo, operativo,
de capacidad de accién positiva y responsable que sume en el proyecto social;
capaz de adaptarse porque utiliza un pensamiento flexible, no rigido ni estanco, que se
proyecta en diferentes campos y que le permite entender y asumir cuantas variaciones
provoca una sociedad en perpetuo movimiento, o dénde y como buscar las fuentes
que le permitan entenderlo, manteniendo ademas una posicion no gregaria sino
consciente y voluntaria.
Se trata claramente de un desideratum, algo que parece necesario porque toda
ambicién es poca a la hora de lograr la mejor educacion y la mas operativa y
adaptable a circunstancias varias. Vamos a verlas en sus enunciados originales y en
algunos comentarios.
Ya en 1997 la OCDE elabora un proyecto que denomina Definicion y Seleccion de
Competencias (DeSeCo) y define éstas asi:
“La capacidad de responder a demandas complejas y llevar a cabo tareas
diversas de forma adecuada. Supone una combinacion de habilidades
practicas, conocimientos, motivacion, valores éticos, actitudes, emociones y
otros componentes sociales y de comportamiento que se movilizan
conjuntamente para lograr una accion eficaz.”
El profesor Pérez Gémez ' explica que “se trata, por tanto de un “saber hacer’, esto
es, un saber que se aplica, es susceptible de adecuarse a una diversidad de contextos
y tiene un caracter integrador, abarcando conocimientos, procedimientos y actitudes.
Desde el punto de vista de la institucion escolar es una propuesta profundamente
innovadora, puesto que se situa al margen de la perspectiva tradicional
compartimentada en areas de conocimiento o disciplinas.
Para que una competencia pueda ser considerada como clave o basica, segun
DeSeCo, debe resultar valiosa para la totalidad de la poblacion, independientemente
del sexo, la condicion social y cultural y el entorno familiar (p. 16).
También la Union Europea se plantea el tema en 2004, y define las competencias
como “un paquete multifuncional y transferible de conocimientos, destrezas y actitudes

34



que todos los individuos necesitan para su realizacion y desarrollo personal, inclusion
y empleo.”
Otra vez el Profesor Pérez Gémez (2007):
“Tomando en consideracion los trabajos centrales que sustenta el documento de
DeSeCo, y sus desarrollos criticos posteriores, podemos destacar las siguientes
caracteristicas principales que conforman este “concepto de competencias
fundamentales:
Caracter holistico e integrado. Conocimientos, capacidades, actitudes
valores y emociones no pueden entenderse de manera separada.
Caracter contextual. Las competencias se concretan y desarrollan vinculadas
a los diferentes contextos de accién.
Dimension ética. Las competencias se nutren de las actitudes, valores y
compromisos que los sujetos van adoptando a la largo de la vida.
Caracter creativo de la transferencia. La transferencia debe entenderse
como un proceso de adaptacion creativa en cada contexto
Caracter reflexivo. Las competencias basicas suponen un proceso
permanente de reflexion para armonizar las intenciones con las posibilidades
de cada contexto.
Caracter evolutivo. Se desarrollan, perfeccionan, amplian, o se deterioran y
restringen a lo largo de la vida. (pag. 13)
Son las competencias por tanto, algo que nos suena a novedad. Sin embargo, —nada
nuevo bajo el sol- no se plantea nada que no entre en el perfecto manual de lo que
genéricamente llamariamos una buena formacion; una formacion completa, holistica,
formacion profunda que genere un pensamiento amplio, flexible, adaptable, autocritico,
ético. Es tal la idea que se engloba hoy dentro del término competencias y es
precisamente la falta de éxito de las estrategias actuales lo que empuja a ir mas alla,
mas a fondo, a no quedarnos en la superficie de las cosas.
El proyecto emitido con el nombre de Definition and Selection of Competencies
(DeSeCo) al que ya nos hemos referido mas arriba, pretende un marco que puede
guiar los sucesivos desarrollos en el campo de las competencias y parten de los
pensamientos conductores, los fundamentos que han de soportar y seleccionar las
que consideran clave. Lo enuncia indicando que cada una de ellas debe:
1. Contribuir a objetivos validos para las sociedades y los individuos;
2. Ayudar a los individuos a encontrar importantes demandas en una amplia
variedad de contextos y
3. Que no sean importantes solamente para los especialistas sino para todos los
individuos.
A partir de esas premisas establecen tres competencias claramente interrelacionadas:
1. Uso interactivo de herramientas (lenguas, tecnologias, etc.).
2. Interaccién en grupos heterogéneos.
3. Actuar auténomamente.
Una simple reflexién nos hara ver que todo aquello que constituye lo que hemos
denominada contenidos, las materias que forman el cuerpo de cada asignatura, los
idiomas, la tecnologia se engloban en una sola de las consideradas competencias
clave en tanto otras dos nos hablan de la capacidad de relacionarse con “los otros”
con un criterio formado —si bien capaz de adaptacion— que permite asumir la
responsabilidad de las decisiones. Insistiendo una vez mas las competencias suponen
el elemento formativo por excelencia que debe implicar, englobar y subsumir cuantos
conocimientos especificos en cualquier rama del saber puedan ser adquiridos por el
individuo.
La enorme inercia de los curriculos al uso anterior hace, sin embargo, que las
sucesivas concreciones se vayan acercando mas a lo especifico aunque como en el
caso espafol se detengan a explicar en los Decretos de minimos de Primaria y de
Secundaria Obligatoria®en qué forma cada una de las asignaturas ha de contribuir al
desarrollo de las competencias. De ahi la formulacién nacida en la OCDE y recogida
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en la Ley Organica de Educacion —LOE-* a la hora de aplicarse a los diferentes
niveles no universitarios. Son estas ocho:

. Competencia en comunicacion lingUlistica.

. Competencia matematica.

. Competencia en el conocimiento y la interacciéon con el mundo fisico.

. Tratamiento de la informacién y competencia digital.

. Competencia social y ciudadana.

. Competencia cultural y artistica.

. Competencia para aprender a aprender.

. Autonomia e iniciativa personal.

En mi opinién esta fragmentacion supone un empobrecimiento y, tal vez una muestra
de desconfianza, pensando que los docentes puedan no atender a las materias y
sus contenidos con eficacia si se parte de otras premisas diferentes de esas
tradicionales que denominamos “el programa”.

El recorrido inicial por las competencias nos ofrece grandes puentes para llegar a la
interculturalidad. Sus tres pensamientos generadores, “Contribuir a objetivos validos
para las sociedades y los individuos”, “Ayudar a los individuos a encontrar importantes
demandas en una amplia variedad de contextos” y “Que no sean importantes
solamente para los especialistas sino para todos los individuos” estan aludiendo en
una forma muy directa a esa competencia basica que enunciaban como “Interaccién
en grupos heterogéneos”. Implicitamente en situaciones también diversas y con
criterios propios: “Actuar autbnomamente”

Vamos pues a hablar de interculturalidad.

oONOoO O~ WN =

Nuestra propia “interculturalidad”

¢,De qué hablamos cuando hablamos de interculturalidad? ¢Quiénes somos?
¢, Quiénes son los otros? ;Qué tenemos para intercambiar? No sé si hay que hablar de
“intra interculturalidad”.

Podemos observar a través incluso de nuestro pensamiento espontaneo que cuando
nos referimos a interculturalidad se nos representa el estereotipo de lo foraneo. Otros
colores, otras etnias, otras culturas. Si después de esa representacion inmediata e
irreflexiva nos asomamos a un balcén, encendemos radio o television, nos asomamos
a internet y a su profusiéon de caminos podremos advertir que ese estereotipo es falso,
0 mejor, incompleto. Y es que, dentro de nuestra propia sociedad nativa, no ya etnias
ni colores pero indumentarias, adornos, modas, aficiones, gestos, vocabularios,
posiciones y actitudes son tan diversas que no es arriesgado suponer que responden
a ideologias, pensamientos y posicionamientos ante la sociedad realmente multiples,
seguramente identificados no con los modelos mas proximos de nuestro pasado
reciente sino con corrientes mundiales fuertemente homogeneizadoras. Me parece
gue es esa otra forma de interculturalidad la que hay que resolver antes —con una gran
dificultad para la identificacion—, o en paralelo con la mas aceptada como tal, la
compuesta de individuos de diferentes procedencias y culturas. Y hay que resolverla
frente al mundo de la educacion, de la formacion de esos jovenes receptores de ideas
tan diversas y poco estructuradas que, sin embargo, inducen a posiciones activas no
siempre deseables y también frente a una sociedad que se ignora a si misma en
muchos e importantes aspectos.

Parece saludable, por tanto, que antes de hablar de interculturalidad en términos de
“nosotros” y “los otros” aclaremos no ya qué es lo nuestro, quienes somos, sino la
enorme variedad de comportamientos, ideas, tendencias, que, una sociedad en una
transformacion frenética, nos aporta sin que sepamos exactamente de qué hablamos
cuando hablamos de “nosotros”. Esa es la primera y tal vez mas compleja
interculturalidad en la que dificilmente sabemos qué pensar y, mucho menos, qué
piensan quienes nos rodean, incluso en un entorno muy cercano.

No resultaria muy distinto si un proceso de observacion similar lo aplicamos a ese
concepto de cultura, arte, en nuestro caso muy especialmente “musica” todo ello parte
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de la sociedad, sus gustos y costumbres— porque deberemos preguntarnos de cual
hablamos: ¢ La propia de nuestro folklore? ; Aquélla del folklore de otras culturas? ¢La
musica que llamamos culta y dentro de ésta la variedad de estilos, épocas, desde el
Medievo hasta nuestros dias? ¢ Hablamos de Jazz? ; Tal vez de Rock, de pop, de hip-
hop, de rap, de reggae? ;Cual o cuales consideramos nuestra/s ya sea por raiz, por
cultura, por tradicién cultural?

En esa pérdida de arraigo que suponen las sociedades industriales ;hemos de
resucitar el conocimiento de tradiciones poéticas, musicales, teatrales, artesanales,
originadas en costumbres provocadas a su vez por la particular circunstancia de un
lugar? ¢Hemos de recibir, sin contraoferta las culturas y saberes de quienes se
integran en nuestra sociedad, con frecuencia mas aferrados que nosotros a sus
propios ancestros culturales? En el caso concreto de la musica ¢importa conocer
nuestro propio folklore o es solamente lo méas exdético y menos familiar lo que ha de
entrar en las aulas? En uno y otro caso ;ponemos la mirada sobre el hecho musical
en si o también lo hacemos sobre los eventos que la generaron? ;Se trata de
aprender o escuchar unos sonidos o adentrarnos en una cultura? ;Qué seria
pertinente cuando hablamos de competencias y queremos enlazarlo con o
intercultural?

Si no empezamos por analizar los hilos de ese gran ovillo y ver de qué hablamos
cuando lo hacemos sobre cada una de esas posibilidades, qué representan dentro de
los habitos sociales imperantes; sino dilucidamos qué queremos, por qué y qué riesgo
corremos de dejarnos rasgos culturales indispensables si nuestra eleccion no es
convenientemente sopesada.

En esa linea me asomo con curiosidad a la pasiéon que los jovenes muestran ante
eventos musicales, conciertos en directo, en los que cuando sus idolos actian —y no
hablo de idolos como un lugar comun sino que pienso que se producen verdaderos
fendbmenos de idolatria que se celebran con rituales frecuentemente frenéticos que
llegan a paroxismos—, son merecedores del mayor esfuerzo como pasar noches a la
intemperie no siempre suave para lograr el preciado tesoro en una taquilla que no
hace precisamente regalos. Me resulta igualmente digno de mencion el que en
ocasiones sean los familiares de estos joévenes, especialmente madres, quienes
arrostran las gravosas esperas de apertura de taquillas para complacer a sus
vastagos.

Las propias adscripciones musicales estan en ocasiones ideologizadas, aunque
hablemos de ideologia de bajo perfil, ideologia presta para el consumo inmediato y
masivo sin previo cuestionamiento.

Ocupan también mi preocupada atencion los grupos de jévenes, apenas adolescentes
en ocasiones, que muestran bien en su indumentaria, en sus complementos o en sus
propias personas, signos de pertenencia a grupos de ideologias radicales totalmente
ajenas a nuestras culturas y homologables a grupos de otros paises de los que
desconocen todo sobre su cultura. Me pregunto cuales son las fuentes de las que
beben, las correas de transmision que las introducen en las sociedades que hemos
denominado desarrolladas. .

Doénde ha estado el punto de inflexién en la educacion de nuestros jovenes. ;Qué
pensamiento ha conducido a padres y profesores? ;Cual ha sido la evolucién de este
pensamiento? ;En qué se fundamenta? ;Nuestros jovenes, o por mejor decir, algun
importante porcentaje de ellos estan educados por sus tutores naturales o son fruto
de los medios? ;Se sienten acompanados en su avance en la vida muchos de
nuestros ninos? ¢La vocacion de padres y maestros da a nuestros jovenes las
respuestas afectivas, de apoyo, de modelo, que buscan? ;Actian por rechazo? ¢;De
qué, por qué, contra qué? ;Estamos aceptando que las cosas hoy “son asi” en
ambigua descripcion sin hacer la reflexién autocritica pertinente? ¢ Influye en ciertos
comportamientos indisciplinados la falta de capacidad de esfuerzo y de sacrificio de
quienes les han de conducir? ;Habia en la sociedad adulta, la que supuestamente
educa, convicciones o eran meras costumbres no cuestionadas? ¢ Habia capacidad de
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discernir lo que hay que mantener y lo que debe acordarse a los nuevos tiempos? ¢ La
sociedad como conjunto aporta los modelos adecuados y las vias para alcanzarlos?
¢,Cuales son los objetivos de muchos de nuestros relevos? ;Son el hedonismo, el
materialismo, objetivos a lograr por encima de todo? ;Cudles son los ideales que
aparecen como un preciado valor para porcentajes no pequerios de estos jovenes y...
no tan jévenes?

Aclarar que no pretendo describir a la sociedad joven sino a una parte muy visible y
llamativa parece una obviedad pero lo aclaro, pese a todo.

En verdad carezco de las mas elementales armas para calibrar aclarar y entender en
solitario este puzzle, para librar esta batalla. Si, indudablemente es algo que tiempo
ha estudian los socidlogos, seria deseable que fuera una gran preocupacion y un
objeto de estudio y debate prioritario en nuestras sociedades, un examen exhaustivo
de conciencia. Creo que el problema educativo en general, y también en nuestro caso
y por sus peculiaridades la educaciéon musical en particular, tiene una singular
dependencia de la sociologia y pienso que es ese el campo desde el que deben
atisbarse formas de entendernos a nosotros mismos, Unico camino para encontrar
vias desde las que actuar en el terreno educativo no limitado al ambito docente.
Incluso el tan reiterado tema ambiental, la conciencia y consciencia ecolégicas
requieren disciplina, capacidad de renuncia como lo requeriria en altisimo grado la
necesidad de paliar carencias basicas en tantos paises. Suenan y resuenan hermosas
frases que aluden a solidaridad, mantenimiento del planeta, hermanamiento entre
ciudades, paises...y las respuestas personales carecen de la necesaria generosidad.

La interculturalidad social
La “otra” interculturalidad es hoy multiculturalidad y adquiere diferentes caracteres.
Estos me llaman especialmente la atencion:

o Contrariamente a lo sucedido en otras épocas ahora no hay conquista,
vencedores ni vencidos, sino invasion pacifica.
J Esa invasion pacifica se produce sobre las sociedades de consumo;

sociedades prosperas que han perdido identidades culturales que la

inmigracion mantiene —o puede mantener— en mayor grado.

J No se intercambian dos culturas sino muchas y muy varias con

diferentes grados de coincidencia con la cultura de la sociedad receptora.

o Se afnade un ingrediente inquietante y son las subculturas urbanas de

dificil adscripcién cultural y con frecuencia, violentas.

o Es notable la homogeneizacién del pensamiento y la conducta de

muchos jovenes por la via de la influencia de los medios con su enorme

capacidad de penetracion.

o Con frecuencia el mundo de la musica para los jévenes se enmarca en

—tal vez no ideologias— pero si corrientes de pensamiento y de conducta que a

veces implica una forma de ritualizacion y que pertenece de lleno a la

Sociologia.
Curiosamente el hecho de invasion pacifica hace que no exista una preparacion de
defensa de lo propio ni siquiera de necesidad de saber qué es eso de lo propio. Las
sociedades satisfechas por el consumo facil de bienes adquiribles parece hacerse
indolente, ha perdido identidades culturales que los pueblos de la inmigracion
mantienen — o0 pueden mantener en mayor grado entre otras cosas por la necesidad
natural de no perder el vinculo, las raices, cuando se produce el alejamiento material,
—con frecuencia obligado por la necesidad— de su lugar de origen.
Los paises de acogida tienen como problema no asimilar otra cultura sino muchas
simultaneamente, a veces con claras diferencias de valores y usos sociales. Son los
medios de informacién los que, al lado de los centros comerciales y los puntos de ocio
de alguna manera aportan tintes homogeneizadores eso si, superficiales: consumos,
vestimentas, diversiones, falsas necesidades, ambiciones...
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Podemos preguntarnos si el resultado de esos cruces mdltiples de culturas dan como
antano una mixtura esencialmente positiva de la cultura de dos pueblos —conquistador
y conquistado— o si estamos caminando hacia un remedo de cultura homogénea y
plana, con pérdida de perfiles y valores de cada una de las culturas implicadas, con
unos conductores solapados que son los medios de comunicacion y la idolatria del
consumo por bandera. En ocasiones la busqueda de ideales, modelos, encarna en
semi-idolatrias de vencedores deportivos, cinematograficos, musicales, etc., y en la
seleccién de idolos va o puede ir implicita una pseudo ideologia o una actitud social.
Si tuviéramos andlisis certeros de nuestras propia sociedad resultaria relativamente
mas facil entender a quienes compartan espacios con nosotros. Soy consciente de
que la formulacién de esa idea es una simplificacion ya que los que vienen también
estén sujetos a culturas “entreveradas” donde la tradicién convive o es empujada por
corrientes posiblemente externas y ajenas a la cultura original.
Si el mundo es tan distinto, si la interculturalidad, la multiculturalidad ya no son
fendbmenos que podemos analizar desde la tranquilidad de nuestras posiciones sino
una corriente que arrolla y que, en no muchos afnos habra cambiado totalmente la faz
de las naciones; si internet es ese enorme sistema de vasos comunicantes que nos
permite a casi todos acceder a casi todo, me pregunto otra vez ;podemos hablar de
culturas que se suman, se acoplan, se reconocen, o estaremos hablando de una
macro cultura unificadora marcada por los medios? ;Donde y como se conservaran
las culturas de base de los grupos humanos? ;Qué debe protegerse por encima de
todo? ;Qué es digno de nuestro reconocimiento y nuestro esfuerzo? Si somos
capaces de plantearlo, definirlo, acordarlo, seremos capaces de buscarlo, de lograrlo
poniendo el esfuerzo necesario, caminando en positivo.
Antes de que esa situacion cristalice, nos encontramos con esta sociedad acelerada,
frecuentemente superficial, que admite las ideas ya empaquetadas, dispuestas para el
uso aunque puedan ser y de hecho sean a menudo conceptos empobrecidos o
mutilados frente a una realidad siempre conformada por facetas de diversas
irisaciones. Por aludir a algo concreto hablamos con horror de etnocentrismo sin
pensar que, el hecho de admitir con actitud abierta el hecho intercultural no debera
llevarnos a ignorar sino todo lo contrario, nuestra cultura, nuestra historia, nuestra
tradicion distante o préxima que merece ser tenida como elemento desde el que
poder conocer, comparar y valorar otras creencias, otras costumbres, otros
significados sin obviar, en su caso un andlisis critico ilustrativo en si mismo, para
desde tales parametros poder proyectar un porvenir consecuente. Si no existe
asidero, nuestra capacidad de apreciacién se queda sin el referente indispensable
desde el que valorar lo propio, “lo otro” y a “los otros”.
Porque nuestra forma de vida, nuestra historia, la ubicacién geografica de nuestros
pueblos, los  avatares de toda indole han dado por resultado una cultura, una
civilizacion, podremos concebir mejor que parametros diferentes hayan originado otras
diversas con interesantes aspectos para la observacién que amplia nuestro panorama
mental y enriquece el intercambio.
Arnold Hauser en el Prélogo de su “Introduccién a la Historia del Arte” ® nos
dice
“El principio sobre el que descansaba y descansa mi exposicion podria
formularse con la maxima simplicidad, diciendo que, para mi, todo en la historia
es obra de los individuos, pero que los individuos se encuentran siempre
temporal y espacialmente en una situacion determinada y que su
comportamiento es el resultado, tanfo de sus facultades como de esta
situacion.”
Una alusién explicita a lo contextual. Lo espacio-temporal, Io que nos ha conformado
en tantos aspectos, aquello que por ser como es, es irrenunciable.
Su referencia esta especialmente dirigida al mundo del arte y su evolucion pero,
evidentemente es un punto de vista para la reflexién en el sentido de que el mundo de
la interculturalidad y, yo diria que sobre todo de la multiplicidad de hechos reflejados
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en los comportamientos de los mas jovenes, esos sujetos de aprendizaje sobre los

que trabajamos, son hechos que suponen un mosaico caleidoscopico en el que una

vez mas el ingrediente social no puede en modo alguno quedarse al margen.

Seguramente es el ingrediente esencial, mezclado y tefiido por sus culturas, sus

educaciones de origen. Por eso a las palabras de Hauser habria que anadir que

siendo éstas tan ciertas lo es también que la situacion resultante la conformamos

entre todos y que sus caracteres variaran dependiendo de nuestra formulacion de

objetivos.

En un interesante articulo al que ya me referi ° en otro articulo de Nora E. Valenti

titulado ¢, Visidn intercultural, multicultural, etnocéntrica?’ vemos que siendo el mundo

del aprendizaje de una segunda lengua, obviamente , uno de los campos de la

ensefianza en los que resulta mas obligada la consideracion de la interculturalidad

aparece clara la consideracion que se da en este campo a la llamada “competencia

cultural” que engloba los dos aspectos de los que venimos hablando, las competencias

y la interculturalidad.

En su apartado 2, “Lengua, cultura y civilizacion” nos lo explica asi:
En realidad, todas las investigaciones socioldgicas, etnolégicas, antropoldgicas,
etc., que se han sucedido en las ultimas décadas, no dejan de remarcar el
hecho que la cultura es algo mucho mas amplio e incluye el modo de vida, los
usos y costumbres, las creencias y conocimientos, la moral y las capacidades
que han desarrollado el individuo y la sociedad en la cual vive.

...Benucci, A. 3(2003) afirma:
Por esta via la didactica de la cultura se concreta a través de la reflexion sobre
las diversas manifestaciones de la vida social, desde lo cuotidiano a aquello
mas refinado del arte en su maxima expresion.

Y abunda
La competencia cultural es comprensiva de los elementos materiales [...] o
espirituales transmitidos a través de la sociedad [...] y del modo de ver la vida
que confiere a un pueblo en particular su puesto caracteristico en el mundo...
...Se trata de formular nuevos objetivos para que el alumno adquiera la
capacidad de una comprension mutua en situaciones interculturales
facilitandole su encuentro con otras culturas. Para ello se deberan tener en
cuenta en la ensefanza/aprendizaje: la necesidad de dar mayor relevancia al
aspecto sociocultural; de introducir ambas culturas en el aula para que esta sea
verdaderamente intercultural (no sdlo la cultura de la lengua estudiada) y por
ultimo, dar valor a los aspectos emocionales en el contacto con la lengua y la
cultura y no sélo a los cognitivos, como era hasta ahora. (pdg. 327).

Y la conclusién final de este interesante articulo:
“Como hemos tratado de mostrar, el avance que supone en la didactica de las
lenguas el concepto de competencia intercultural tiene consecuencias a nivel
tedrico, metodoldgico y social, ya que la verdadera educacion intercultural
implica una actitud critica ante la sociedad. Para Oliveras (2000:100) «si la
pedagogia intercultural se distanciara de la sociedad, no podria ni
percibir, ni intervenir en esta compleja realidad en constante
transformacion. Asi pues, podemos considerarla [...] como una teoria
critica de la transformacion social y su objetivo principal: humanizar la
sociedad». Estamos convencidos de que el reto es tan grande que vale la
pena probar y que es éste el unico camino posible para una convivencia
pacifica en una sociedad europea multiétnica y multirreligiosa.”

6

Hablando de interculturalidad: ¢ Nos detenemos en el sincretismo?

Me parece una reflexion sobre lo pasado que facilita la comprensién de lo porvenir. El
sincretismo es consecuencia de la coexistencia de elementos culturales y/o sociales
diversos. En el caso de nuestra materia de ensefanza, las impregnaciones, las
simbiosis que el mundo de la musica que llamamos culta recibe de su entorno a lo
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largo de la historia son tan poderosas que no se la entenderia sin su concurso. La
mezcla de culturas ha sido una de las feraces fuentes musicales, literarias, pictoricas y
de cualquiera de las manifestaciones artisticas o artesanales, también, o antes que
nada, filosoficas y sociales. Pero tampoco podemos entender el mundo de lo musical o
de las artes en general si lo consideramos desde un punto de vista “artistico” y no
contextualizamos origenes, funciones y las evoluciones que desembocan en la obra
“Unica” para ser admirada, no utilizada, que devienen en el creador convertido en un
semidids, etc. Levy-Strauss habla del hombre que nace con el Renacimiento que se
erige en duefo y sefor de lo creado creyendo con ello tener la capacidad de pisar o
destruir todo aquello que cree oportuno. Hasta entonces hay un predominio de la
utilidad frente al concepto propiamente estético, utilidad cotidiana o de caracter ritual
pero no “objeto de deleite estético” como ya nosotros lo hemos conocido y, desde
luego, disfrutado.

Referido a la musica bastara aludir a algunos hechos para actualizar en nuestras
mentes esta realidad del sincretismo:

o El rico y fructifero intercambio que se produce por siglos entre lo popular
y lo litirgico con mutuas y perceptibles influencias.
o El canto gregoriano, ya deudor de otras culturas orientales, y que,

siendo monddico, generard en su devenir la gran aportacion occidental de lo
simultaneo, es decir, la polifonia y sus enormes consecuencias.

o La varia procedencia geogréfica de los polifonistas en especial en torno
a Roma —o a ltalia en general— compartiendo funciones y saberes.
o Las cortes europeas y sus capillas u orquestas cortesanas integradas

por elementos de diversa procedencia cuando lo barroco estd en su apogeo,
cuando la fusion musica-teatro aporta distintas manifestaciones. Haendel, Lully,
Scarlatti, Boccherini, son sélo algunos nombres que encarnan la sutil
conquista cultural de los paises en los que se integran. El estilo italiano, el
estilo francés, sus ricas simbiosis en las suites, las obras vocales, las danzas
son unas de sus manifestaciones. )

o Las “reducciones” en Hispanoamérica ss. XVII-XVIIIl. Operas y obras
varias compuestas en el mejor estilo barroco de la época por compositores
nativos incluso con instrumentos construidos por ellos guiados por el luthier de
su comunidad. Operas que alli se estrenaban en celebracién de algun evento
de la corte dominante. El entranable intercambio de canciones populares con
sus adaptaciones y giros, sin hablar de las estructuras sociales vy
arquitectdnicas establecidas sumando las previas y las incorporadas a través
de misioneros que transmitiendo los saberes de su formacion previa, de su
cultura original, identifican y respetan asimismo las culturas indigenas, y
aprenden las lenguas nativas como transmiten las propias. Fendmenos de
extraordinario interés que no pueden verse con anacronismos inadecuados, al
margen de los problemas que la accién humana genera.

o El inmenso acervo de musica “culta” en la que aparecen influencias
exoticas o populares: lo gitano, lo flamenco, la musica de Java que despierta
en Claude Debussy tantas fértiles ideas...

Brahms. Liszt, Bartok, Falla, Albéniz, Debussy, Fauré, Ravel, Chabrier, por sélo
aludir a un pequenisimo si bien ilustre paquete de nombres saben muy bien lo
que es el sincretismo con diferentes corrientes populares o, como, tantos
compositores, —hablemos de Bernstein, Gerswhin, otra vez Ravel- que
encontraron en el Jazz una potente fuerza creativa.

Los compositores del norte de Europa, en cuya musica explicito o no, estan el
mundo de las sagas. La lista podria ser interminable si bien con huellas mas o
menos visibles.

De alguna manera todos y cada uno son deudores de muy diferentes
corrientes, no siempre conscientes en su creacion. Por no hablar de la musica
escénica tan poblada de mitos, ritos, tradiciones populares, impregnaciones
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exoticas o de la evidencia de los nacionalismos con su uso intenso del folklore
propio.
o La erradicacion forzada por el mundo bélico o de persecuciones
raciales en el pasado siglo que forz6 a desembocar en lugares varios a
enormes compositores que aportaron su obra y su magisterio a los paises de
arribada. Los Estados Unidos, entre otros, resulta beneficiario en su musica
de muchas de estas influencias asi como generoso receptor de sus autores.
o La simbiosis oriente-occidente por la que éste asume los ritmos libres
de la musica oriental llevandolos incluso a la mdusica polifénica, algo tan
presente en la musica contemporanea. ¢ Quién entenderia a Messiaen sin esos
ingredientes? En sentido contrario la interesante muasica de compositores
asiaticos contemporaneos con su mezcla de sistemas y tradiciones propios
vistos a través de las técnicas occidentales en las que con frecuencia se
forman y que tan notables resultados presentan en la actualidad.
J Asimismo “lo espafiol” y su irradiacién a través de diversidad de autores
de plurales procedencias. Siendo lo espariol, a su vez, dependiente ya de otras
culturas como la arabe.
Claramente, la interculturalidad es tan antigua como el afan viajero y la curiosidad del
hombre que se encuentra con otros hombres con sus identidades y sus diferencias.
Tal vez, hacer un somero repaso a los inmensos cruces de culturas, las ricas simbiosis
que en todos los ambitos humanos se han producido a lo largo de la historia,
empujados por avatares de diferente indole, tranquiliza respecto a nuestro mundo de
hoy si bien debemos reconocer que cada momento presenta unas peculiaridades
gue merecen ser estudiadas.
Anecdéticamente he de resefar que el dia 6 de Noviembre de este afo de gracia, he
visto en varios telediarios la celebracién que ha tenido lugar en Berlin con motivo de la
conmemoraciéon del veinte aniversario de la caida de su tragico muro. Luces,
solemnidad, puerta de Brandenburgo y... el sonido impactante de U2.
Fue el prélogo de una gala de entrega de premios —Europe Music Awards— cuya
estrella fue Beyoncé. Alli, en la cuna de los grandes sinfonistas, del eje obligado por el
que pasa esa musica llamada culta en la que nosotros crecimos. No cabe duda que se
trata de una muestra de interculturalidad —grupo irlandés, musica rock, pais aleman,
enclave de referencia como la puerta de Brandenburgo — y, también del cambio de una
sociedad que solemniza aconteceres relevantes a través de formas nuevas,
impensables treinta afios atras.
¢ Preguntas? Nos hacemos algunas imprescindibles para actuar:
¢ Qué papel juega o debe jugar en el aula la musica que frecuentan nuestros alumnos?
Ciertamente nos encontramos con lo intercultural profusamente representado en los
espacios académico-musicales.
En ese sentido es dificil la integracién de la musica en los espacios educativos. Nos
tenemos que preguntar qué musica llevamos a las aulas, cuando y cémo. Se corre el
peligro de la interculturalidad mdltiple —si puede expresarse asi— en pildoras
edulcoradas basadas en la mera utilizacién de ciertos materiales desvinculados de los
habitos que los originaron si se trata de musicas de origen popular o de la funciéon que
desempenan si hablamos de las musicas de mayor frecuencia en el ambito joven.
Anadamos la Musica como hecho artistico a lo largo de la historia, lo que llamamos
musica culta.
Y reitero la pregunta que es también reflexién: ;Qué papel juega en el aula la musica
que frecuentan nuestros alumnos? ;Es posible y deseable convertirla en materia de
aprendizaje? ¢ Es tal musica la plataforma desde la que alcanzar la valoracion del gran
legado cultural musical que conocemos como musica culta? ;Qué papel le
corresponde a ésta? ;Ddénde esté su sitio? ¢ Tal vez en una clase de Arte, tal vez en la
de Musica propiamente dicha? ;Con qué tiempo? ;Con qué procedimiento? ;Damos
algun espacio a su escucha, a su valoracion como hecho cultural, a su significacion?
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¢, Todo este conglomerado debe responder a la etiqueta unica de clase de musica o,
aun mas complejo a la materia de “Ensefanzas artisticas”?
Estimemos la diferencia entre una obra pictérica que “esta ahi” y puede contemplarse
en cualquier momento y la obra musical que no es si no suena y so6lo asi puede
conocerse. ;Conviene este acercamiento o, como algunos dicen provoca rechazo?
¢ Provocan rechazo Las Meninas? ¢El Parten6n? ;Serian sin embargo el cuadro a
elegir para la casa de nuestros chicos, o la construccion deseada para el barrio?
En mi duda reitero las preguntas. Cuando hablamos de la ensefianza de la musica en
los niveles primario y secundario ¢tenemos que posicionarnos en la ensefianza de la
musica popular nuestra y ajena, la musica que escuchan en iPods, television, cuarenta
principales, conciertos de artistas del rock, pop, etc., nacionales o no? ;Dejamos un
espacio para la musica llamada culta, su evolucion, su sincronismo con otras artes?
Si queremos redondear este arduo por no decir cadtico panorama, hemos de contar
con otro ingrediente béasico y es el caracter esencialmente practico e instrumental de
estas materias por lo que hemos de partir no s6lo de sensaciones, percepciones,
intuiciones, identificaciones etc., sino lograr ademas, de acuerdo con las exigencias
curriculares, una utilizacion propia del lenguaje por parte del estudiante. Utilizacion del
lenguaje ¢de cudl? ;En qué punto y para qué musica encontraremos el denominador
comun?
Parece claro que se impone una reflexion de qué, cémo, cuando, por qué, para qué,
para quién...que se impone establecer unos limites y unas diferencias también
horarias y espaciales si de verdad queremos alcanzar algun resultado significativo
para las diferentes competencias que se pretenden desarrollar desde estas materias.
Ese es un debate pendiente y requiere una normativa consecuente con sus
conclusiones, fruto de una realidad sin duda no recogida en la vigente. Hablar de
musica representa algo demasiado genérico y las interpretaciones en torno a ella
pueden ser enormemente varias y también divergentes. Darle mayores espacios
supondria ajustar otras materias. Hay que plantearse seriamente qué aportes en el
mundo de las competencias puede aportar la musica y obrar en consecuencia. De
momento, ya sé, pensamiento utopico.
Y es que la musica es hoy una de las actividades que mas dedicacion consume en el
tiempo de nuestros jévenes. Asi lo expresa también el R.D. de minimos de la
Educacién Secundaria® sin aclarar de qué musica es de la que hablamos. ;Estamos
hablando de arte cuando hablamos de pop, rock, hip-hop, rap o similares? ;Nos cabe
todo dentro de ese concepto de “Ensenanzas artisticas”? Que conste que no pretendo
el menor menosprecio a lo que esta ahi y esta por algo, pero yo creo que son aspectos
de conducta grupal que entra mas de lleno, o que se deslizan al tema socioldgico al
margen de que se sirvan de un vehiculo sonoro. Sin embargo esta ahi con el
etiquetado de Musica.
¢, Qué dice al respecto la legislacion vigente? Elijo algunos fragmentos del Decreto de
minimos de Secundaria Obligatoria.
... En sintesis, el conjunto de destrezas que configuran esta competencia se
refiere tanto a la habilidad para apreciar y disfrutar con el arte y otras
manifestaciones culturales, como a aquellas relacionadas con el empleo de
algunos recursos de la expresion artistica para realizar creaciones propias;
implica un conocimiento basico de las distintas manifestaciones culturales y
artisticas, la aplicacion de habilidades de pensamiento divergente y de trabajo
colaborativo, una actitud abierta, respetuosa y critica hacia la diversidad de
expresiones artisticas y culturales, el deseo y voluntad de cultivar la propia
capacidad estética y creadora, y un interés por participar en la vida cultural y
por contribuir a la conservacion del patrimonio cultural y artistico, tanto de la
propia comunidad, como de otras comunidades.
...En la actualidad, vivimos en un contacto permanente con la musica, sin
duda, el arte mas poderosamente masivo de nuestro tiempo. El desarrollo
tecnoldgico ha ido modificando considerablemente los referentes musicales de

iu
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la sociedad por la posibilidad de una escucha simultanea de toda la produccion
musical mundial a través de los discos, la radio, la television, los juegos
electronicos, el cine, la publicidad, Internet, etc....
... Desde esta perspectiva, la materia de Musica para la Educacion secundaria
obligatoria pretende establecer puntos de contacto entre el mundo exterior y la
musica que se aprende en las aulas, estableciendo los cauces necesarios para
estimular en el alumnado el desarrollo de la percepcion, la sensibilidad estética,
la expresion creativa y la reflexion critica, llegando a un grado de autonomia tal
que posibilite la participacion activa e informada en diferentes actividades
vinculadas con la audicion, la interpretacion y la creacion musical.
... Mediante el desarrollo de estas capacidades se trata de facilitar el logro de
un dominio basico de las técnicas requeridas para el canto y la interpretacion
instrumental, asi como los ajustes ritmicos y motores implicitos en el
movimiento y la danza.
La creacion musical remite a la exploracion de los elementos propios del
lenguaje musical y a la experimentacion y combinacion de los sonidos a través
de la improvisacion, la elaboracion de arreglos y la composicion individual y
colectiva.
El tratamiento de los contenidos que integran estos dos ejes debe
hacerse teniendo en cuenta que, en la actualidad mas que en otras
épocas, la musica es uno de los principales referentes de identificacion
de la juventud.
El hecho de que el alumnado la sienta como propia constituye,
paraddjicamente, una ventaja y un inconveniente en el momento de
trabajarla en el aula: ventaja, porque el valor, asi como las expectativas y
la motivacion respecto a esta materia son elevadas; inconveniente,
porque el alumnado al hacerla suya, posee sesgos confirmatorios muy
arraigados.
La presencia de la Musica en la etapa de Educacion secundaria
obligatoria debe considerar como punto de referencia, el gusto y las
preferencias del alumnado pero, simultaneamente, debe concebir los
contenidos y el fenomeno musical desde una perspectiva creativa y
reflexiva, intentado alcanzar cotas mas elevadas de participacion en la
musica como espectador, intérprete y creador.
Nos explica ahora la norma cémo contribuye la materia a la adquisicion de las
competencias basicas. Ahi nuevamente se resalta el acercamiento a todas las
culturas, la contextualizacién de los hechos musicales y del pensamiento que los
generd; el desarrollo de habilidades tanto de escucha, observacion, capacidad de
movimiento ritmico y expresivo; comprensién y elaboracion de herramientas que
permitan la creacion y... todo ello desarrollado en tres cursos a 35 horas por curso.
Si podriamos solidarizarnos decididamente con todo lo expresado en el Decreto
comentado, debemos descender al espacio terrenal que ocupamos para descubrir que
se trata de algo utdpico sin la menor viabilidad. Claramente hay que elegir objetivos
mas modestos pero viables y significativos, compartir experiencias, recoger
sugerencias y arrostrar la propia aplicacion en el déonde, como y cuando que a cada
cual corresponda. Lo que aparece tan hermoso en la docilidad del papel puede ser un
fotum revolutum en el aula no vélido para ningln conocimiento, apreciacién o
sensibilizacién estimables. He aqui un muy interesante objeto de reflexion.

Los estudios profesionales de Musica en el panorama europeo de la Declaracion
de Bolonia

Nos preguntamos ahora si en el campo de la ensenanza profesional de la musica se
trata de ensefar lo mismo pero intentando mejorarlo o se trata de revisar qué
ensefiamos y para qué cometidos profesionales analizando e, incluso, generando
estos. Otro campo de minas.
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La mirada optimista referida ahora al nivel superior de los estudios musicales la
proporcionan los documentos que Europa ha elaborado y sigue elaborando en torno a
la Declaracion de Bolonia, y desde varios anos antes de ésta. Veamos:

El proyecto Tuning Methodology afronta el estudio Tuning Educational Structures in
Europe y producen una serie de descriptores —Dublin Descriptors— acerca de los
objetivos y competencias a lograr en la Educaciéon Superior Europea.

Digamos que se trata de un proyecto conducido por la universidad cuyo fin es ofrecer
un acercamiento global que implemente el proceso de declaracion de Bolonia en el
nivel de las instituciones de educacién superior y en cuanto a las areas de
conocimiento. Tuning consiste en una metodologia para (re)disenar, desarrollar,
implementar y evaluar los programas de estudio para cada uno de los ciclos de
Bolonia

En el centro del marco de las competencias consideradas clave sitla la habilidad de
los individuos para pensar por si mismos como una expresion de madurez moral e
intelectual y de su capacidad de tomar la responsabilidad de su aprendizaje y de sus
acciones.

Supone ademas una plataforma para desarrollar puntos de referencia de los niveles de
area de las materias, algo relevante para posibilitar programas de estudio
comparables, compatibles y transparentes. Estos puntos de referencia estan
expresados en términos de “Objetivos de aprendizaje” y “Competencias”.

Aclara que: Los objetivos de aprendizaje son declaraciones de lo que se
espera conozca un aprendiz, comprenda y sea capaz de demostrar al final de
sus estudios. De acuerdo con Tuning tales objetivos estan expresados en términos
del nivel de competencias que deben ser logradas por el estudiante.

Describe las Competencias diciendo que representan una dinamica combinacion
de habilidades cognitivas y meta-cognitivas, conocimiento y comprension;
habilidades interpersonales, intelectuales y practicas y valores éticos. El
fomento de estas competencias es el objeto de todos los programas de educacién. Las
competencias son desarrolladas en todos los cursos y compartidas en diferentes
escenarios. Algunas de las competencias estan relacionadas con la materia del area
especifica en un campo de estudio, otras son genéricas comunes a cualquier curso y
nivel. Es usual el caso de la competencia que se desarrolla en una forma ciclica e
integrada a lo largo de todo un programa.
Habla asimismo el proyecto del cambio que implica pasar desde un trabajo centrado
en el “staff” al que se centra en el alumno y esta orientado a la mejor preparacion
posible de éste.
El uso de “Objetivos de aprendizaje” y “Competencias” puede — tal vez habria que
decir debe— suponer también modificaciones en las formas de ensefar, aprender y
evaluar.
Del documento citado que se refiere a la educacidén superior en general se derivan
otros interesantes estudios referidos a los musicales: Erasmus Network for Music.
Polifonia Summary of Tuning Findings. Higher Music Education. July 2009".
Anotar que desde 2001 un grupo de trabajo estudia “Los efectos de la declaracion de
Bolonia en la preparacién de los musicos profesionales en Europa”. Este proyecto fue
llevado a cabo por la Asociacién Europea de Conservatorios y Escuelas de Musica
(AEC). La redaccion del documento The AEC Polifonia Learning Outcomes for the 1st,
2nd and 3° Cycle Studies in Music "' se ordena en torno a tres conceptos: Objetivos
practicos (basados en habilidades), Teédricos (basados en conocimiento) y Genéricos.
En tales documentos se ha demostrado la viabilidad de aplicar a los estudios
superiores de musica los cinco descriptores de Dublin capaces de diferenciar los tres
ciclos superiores de las ensenanzas en general. Los Polifonia/Dublin Descriptors
(PDDs) son clasificados con las letras A hasta E en esta forma:

A. Conocimiento y comprension.

B. Aplicacion del conocimiento y la comprension.

C. Capacidad de emitir juicios.
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D. Habilidades en comunicacion.
E. Habilidades de aprendizaje.
Asi en el documento, cada una de las muchas habilidades que describe aparece
relacionada con algunos de estos cinco conceptos, originados, a su vez, en los tres
mas amplios citados arriba.
Unos comentarios breves del sumario de este documento que me llaman la atencién
por el conocimiento que demuestra del sector al que se refiere, algo que no siempre
sucede con estos estudios:
El proceso que conduce a la madurez artistica requerida por los estudiantes de
niveles superiores de Musica significa que la duracion de los grados,
especialmente el 1° ciclo, resulte, a menudo mas largo que en otras disciplinas.
Similarmente la carga de trabajo que han de soportar estos estudiantes es
inusualmente alta dado el monto de trabajo independiente que es requerido y
esperado dado el nivel que se pretende lograr.
En el apartado 2, “Introduction to the Subject Area”:
El alto nivel que se reclama de los alumnos al llegar a los estudios superiores
requiere haber logrado un importante nivel de habilidades en sus estudios
previos.
Dado que esto no se obtiene normalmente en los centros y niveles escolares,
son los conservatorios los que han de gestionar la funcion de evaluar mediante
audiciones y pruebas con jurado, el nivel de competencia requerido.
De hecho existe un interesante documento promovido dentro del Proyecto Polifonia
sobre las competencias a alcanzar por los musicos, previamente a su acceso a la
Ensefianza Superior.'?
Otro comentario a subrayar, que previene sobre la habitual fragmentacion de los
estudios musicales frecuentemente realizados en torno a una habilidad instrumental o
técnica sin grandes soportes conceptuales, y sin que las materias denominadas
tedricas palien este defecto:
El campo de lo musical cuando esta tomado como un todo implica muchos
otros aprendizajes que reflejan la naturaleza interdisciplinar del tema que en su
nivel mas alto combina elementos formales, informales y también experiencias
obtenidas fuera del ambito académico.
El tiempo de maduracion de un musico es muy largo ya que no es solamente
problema de retos técnicos e intelectuales sino de un proceso interno de
madurez que requiere etapas dilatadas.
Y algo realmente nuevo e importante que el sector reclamaba:
Las instituciones dedicadas a la Educacion Musical Superior soportan un alto
rango de trabajo innovador y original a través de los aspectos interpretativos,
creativos y académicos. Por ello, dan la bienvenida a la definicion amplia de
investigacion empleada, por ejemplo, en los Dublin Descriptors ya que
reconocen a estos Centros una especial responsabilidad para desarrollar
investigacion en y a través de la practica en las artes interpretativas y
creativas.
Importante, yo diria trascendental, ese reconocimiento de la capacidad del desarrollo
de la investigacion no so6lo en los aspectos musicolégicos y pedagdgicos, campos
practicamente exclusivos en los actuales doctorados musicales en Espana, sino “en'y
a través de la practica en las artes interpretativas y creativas”. Se acufa un término
para las interpretativas y es lo performativo.
En el punto 3 explica:
En Europa se considera generalmente que la Musica es una disciplina
adecuada para los dos primeros ciclos. Un creciente numero de
Conservatorios, sin embargo, tienen en marcha estudios de 3er Ciclo.
Los estudios de Educacion Musical Superior que se ofrecen se extienden a
los tres ciclos. La nueva redaccion de los descriptores de los estudios
musicales del tercer ciclo recogidos en el PPDs, tratan de poner de relieve que
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los atributos esenciales y distinciones entre niveles formuladas por el Dublin
Descriptors son igualmente aplicables al sector musical. Los grupos de trabajo
piensan en la necesidad de estimular a los colegas que trabajan en la
Educacion Musical Superior ya que, en la medida en que puedan relacionar
su experiencia con los descriptores de Dublin se dara una vision mas
especifica y concreta de lo que realmente ocurre en dicho sector musical de
Educacion Superior.
Lo que podemos ver en todos esos documentos que, en mi opinion merece la pena
estudiar con atencion, es un desideratum, una visién sublimada de la funcién y la
misién de la docencia en el mundo actual a efectos de formar un individuo tal vez
diferente de lo que somos nosotros porque el mundo que viviran ellos no es el que
nosotros hemos vivido y conocido. Un mundo que necesita individuos capaces de gran
flexibilidad y tolerancia y una alta capacidad de adaptacion para afrontar los retos.
Porque el mundo del cual hablamos es un mundo que esta sujeto a infinitos cambios —
no siempre previsibles—tecnoldgicos, sociales, provocados éstos principalmente por
los movimientos migratorios, los cambios en las condiciones laborales, la gran facilidad
de desplazamiento temporal o de larga duracién que obliga a tener una capacidad de
adaptacion a nuevas situaciones, a distintos pensamientos y costumbres, diferente
lengua, cultura, etc.
Ademas necesita equiparar los niveles en todos los paises europeos haciendo no ya
viable sino facil la valoracion de los curriculos tanto a efectos académicos como de
traslado de expediente, de empleo, etc.
Un mundo que, ademds, necesita insistir en valores éticos comunes vy
voluntariamente compartidos como base de cualquier otra relacion.
Si pudiéramos arguir que no se plantea nada que no entre en el perfecto manual de lo
que genéricamente llamariamos una buena formacion, reconoceremos que es
precisamente la falta de éxito de los comportamientos actuales lo que empuja a ir mas
alld, mas a fondo, a no quedarnos en la superficie de las cosas, a hablar de
competencias que incluyen desde luego objetivos de aprendizaje pero que no se
conforman con eso sino que trasciende esos limites para tratar de definir el individuo
que necesita un mundo en cambio acelerado. Escamilla (2008) lo explica diciendo
“cada ambito curricular aporta especificidad y las competencias funcionalidad y
significacién”*°.
¢Como afecta el mundo de la interculturalidad a los estudios superiores de
Musica?
Hemos visto, por cierto con satisfaccion, el acercamiento de los estudios europeos a
las caracteristicas del sector de Ensefianza Superior de la Musica, su fructifero
parangon con cualesquiera otras vias de participacion en ese Espacio Europeo de
Estudios Superiores, la adjudicacion de su propio y justo espacio en este escenario;
vemos pues que el mundo de la via legislativa se va haciendo mas transitable y
ajustado a estos estudios tantas veces marginados en las grandes corrientes
normativas sobre educacion. Incluso la legislacién espanola se despereza, por cierto
con lentitud y, todavia con reticencias y faltas de vision amplia de lo universitario, va
incorporando al Espacio Europeo de Educacion Superior los estudios superiores de
musica'.
Algunas Comunidades Auténomas como Andalucia, Aragén y Comunidad Valenciana
han dado un paso al frente creando unos Institutos vinculados a las respectivas
universidades en los que los centros superiores de Ensenanzas Artisticas reciben un
tratamiento adecuado a sus funciones.
Si aparece mas despejado ese tramo del camino, el legislativo, queda por dilucidar la
misiébn que los Conservatorios Superiores de Musica, o centros de nivel vy
competencias similares han de aportar a este mundo trufado, como hemos visto de
diversas formas de interculturalidad y multiculturalidad. Otro “inter”, en este caso
disciplinar, tiene que originar focos de pensamiento que sopese y oriente tal diversidad
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de elementos. Porque seria lamentable que este momento trascendente quede en un
cambio de denominaciones y un poner arriba lo que abajo estaba y viceversa.

Lo medular, lo que constantemente traslucen todos los estudios a que nos hemos
referido y cuantos han quedado al margen de nuestro comentario es la reflexion. Es
momento de analizar lo hecho con espiritu critico que no quiere decir destructivo pero
tampoco complaciente. Hay que ver lo que este mundo de hoy, tan diferente del que
vio nacer a nuestros centros mas significativos —El Real Conservatorio de Madrid nace
en 1830- nos reclama.

Y aqui vuelven las preguntas.

La estructura de los Centros de Ensefianza Musical Superior
¢ Cuales son las caracteristicas de la sociedad para la cual formamos a nuestros
alumnos? ;Cudles sus necesidades en este campo? ;Cémo ajustarnos a ellas?
Y en el terreno puramente curricular ; Como evitar la falta de equilibrio entre practica y
concepto especialmente en las especialidades interpretativas? ;Coémo llevar a
nuestras aulas el contacto con otras disciplinas, el conocimiento y atencién a los
problemas de la humanidad? ;Deben de ser los centros que imparten estudios
musicales instituciones tan cerradas?
La integracion del pop, rock, y demas corrientes de musica urbana en los estudios
superiores de musica ¢tiene algun sentido? ;Beneficia a esas mismas corrientes cuyo
proceso de practica y aprendizaje ha sido muy libre y desinhibido? ¢;Aporta riqueza al
curriculum de estos centros? ;Es una forma de puesta al dia? ;Debe ser una posible
actividad voluntaria derivada de la aplicacion de los conocimientos musicales
generales adquiridos, dando opciones a la formacion y exhibicién de grupos en este
campo?
Sean cuales sean las respuestas ;puede el alumno de estos centros desconocer
cuanto sucede en el mundo de lo musical al margen de la musica que, desde siempre
ha constituido la esencia de estos centros?
Hablabamos arriba de la profunda reflexion que exige el tratado de Bolonia para la
Enseflanza Superior y que en su reflejo invertido afecta a todo. La Universidad de
Brandon en Canada hizo en 2006 con motivo del primer centenario de su existencia
una revision profunda de sus fines habida cuenta de las necesidades futuras. Una
serie de profesores explican su punto de vista en Ecclectica'®, publicacién de la
Universidad, estimulados por las retadoras preguntas de Wayne Bowman,
coordinador de ese numero de la revista. Dice Bowman:
¢En qué formas pueden los proximos cien arnos parecerse a o diferir con los
pasados? Mas aun ;cuales son las responsabilidades, las oportunidades y las
amenazas que los estudios universitarios de musica encontraran en las
décadas por venir? Y, mas provocativo: los estudios de musica en la
Universidad tal como ahora se entienden ;tienen futuro?
En muchos aspectos prominentes los estudios de musica permanecen tal como
han sido siempre. ;Es lo apropiado? ;Es lo sabio? ;En qué medida responde
a las necesidades e intereses futuros de la sociedad, a las necesidades y
valores del sistema universitario del que es parte?
Canada se enorgullece de su pluralidad cultural, la llamada identidad
multicultural. ;En qué forma los estudios universitarios de musica se articulan
de acuerdo a esta identidad? ;Lo hacen? ;Deberian hacerlo?
Vivimos una época de cambios culturales rapidos y dramaticos. ;Por qué vias
y hasta donde los estudios musicales universitarios contribuyen a, reflejan o
informan este cambio? ;Qué fuerzas, previsibles o no pueden colisionar con
los valores convencionales y las practicas que tipifican las escuelas y los
estudios de musica en 20067 ;Qué podemos hacer para prevenir tales
colisiones?
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Y siguen mas preguntas:
¢cQué es musica? Cuando hablamos de estudios musicales, ;qué queremos
decir?;Cual es el valor de la musica? ;Por qué es importante? ;Qué musica
hemos de ensenar? ;Estudios musicales para quién? De todas las cosas
acerca de la musica que pueden ser ensefiadas, ¢;qué, dada la limitacion de
tiempo y recursos, es lo que debe ser ineludiblemente materia de estudio?
Alude luego al procedimiento:
¢ Cual es la mejor forma de ensefar la musica para asegurar que sus valores,
habilidades y comprensiones se hacen efectivos, transmitidos y aprendidos?

El compromiso de educar esta apoyado en obligaciones éticas:
obligaciones que ignoramos con considerable peligro para nuestros programas;
nuestras instituciones; para nuestros futuros profesionales; y finalmente, para
los valores sociales a los que se pretende servir. Debemos hacernos preguntas
dificiles y hemos de intentar el cambio. La alternativa es replicar y refinar lo que
estamos haciendo ya con el considerable riesgo de ser no los agentes del
cambio sino sus victimas.

Habla también de la poca relacion que existe en América entre los graduados
superiores y los puestos de trabajo notablemente menores en numero, y hace una
triste alusion al grado de satisfaccion en el trabajo de musicos de orquesta
encuestados en 1996. Estaban en el séptimo lugar de entre los doce grupos de
profesionales representados, exactamente detras de los guardias de prisiones.
Un paréntesis a este respecto para anotar algo que no es infrecuente ver aludido en
los articulos de revistas especializadas y es idea encarnada en muchos de nuestros
centros.
En gran medida la estructura y la mentalidad de las escuelas superiores de musica
estan orientadas a la “produccién” de genios, de grandes triunfadores de la
interpretacion o la creacién, especialmente. La realidad es otra y con frecuencia
puestos de trabajo tan interesantes como un atril orquestal o una plaza de profesor
son recursos y no objetivos ni vocaciones. jComo si se pudieran mantener centros
para fabricar “fueras de serie”! Si, estudiado el panorama social, descubriéramos los
muchos posibles caminos a seguir, funciones a desempeniar, y pusiéramos en ellos la
correspondiente luz favorable, seria un logro y no un fracaso su ejercicio. Una mera
observacién de la realidad bastaria para hacer esta pequefa pero importante
transformacion.
Sigue Bowman:
Claramente necesitamos dedicar serias consideraciones al menos a otro par de
cuestiones. ;Es el cometido primordial de la educacion musical proteger y
transmitir el pasado? O, ;podria extenderse al presente y compartir los
constantes cambios del futuro con sus necesidades y condiciones?
Las posturas contrapuestas de lo que denomina conservacionistas y orientacién
progresista ocupan sus comentarios posteriores. No parece necesario insistir para ver
claramente la forma contundente en la que nos pone frente a nuestras
responsabilidades que requieren un muy profundo proceso de reflexion.
Y concluye:
Hacer reglas al margen de los ideales, necesidades de los habitos, es una
tendencia humana natural. [...] Lo que previene a los habitos utiles de caer en la
osificacion, en rituales vacios, es la busqueda tedrica: la interrogacion, el
desacuerdo, el debate y el discurso.
A la invitacion de Bowman a reflexionar sobre el planteamiento de los centros
superiores de ensefanza musical en el mundo que vivimos se suma el sociologo Dr.
Brian A. Roberts (Memorial University of Newfoundland), con su articulo “A sociological
Divination”, y de su interesante reflexién extraigo una confirmaciéon de lo ya apuntado
por Bowman, en el sentido de adjudicar a las instituciones en cuestion la
denominacion de espacios cerrados alimentados por sus propias ideas, sus auto
réplicas producidas sin cuestionamiento. Cita a Cohen en esta forma:
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[...] la realidad y eficacia de los limites de la comunidad —y, por tanto, de la
comunidad misma— es dependiente de su construccion simbdlica y su
embellecimiento. ... La Comunidad es la entidad a la que uno pertenece, mas
alla del parentesco y mas inmediata que esa abstraccion que llamamos
“sociedad”. Es la arena en la que la gente adquiere su mas fundamental y
sustancial experiencia de la vida social al margen de los confines del hogar” '
(Cohen 1985: 15).
Aclara la razén de esta cita porque, dice “[...] en orden a entender lo que sucede en
una escuela de musica es de capital importancia que uno acepte la observacion
sociolégica de que se trata de una comunidad cerrada y que tiene limites sustanciales.
Ello es importante —dice— porque supone que ejerce poca influencia frente a la que
pueden tener otras realidades exteriores sobre la comunidad. “
Esto —insiste— “supone que la escuela de musica es libre de trabajar en solitario desde
un cuerpo profesional situado detras de los limites sociales que ellos mismos
construyen. Y el resultado de tal aislamiento es que cualquier cambio que pueda
suceder es probablemente dirigido a su interior mas que a presionar mas alla de los
limites del sistema social.”
En el dltimo cuarto de siglo ha habido una modesta intrusion del jazz en el reducto
clasico. Pero incluso cuando el jazz aparece es todavia, generalmente situado aparte
de una completa integracion con los musicos genuinos. Tal vez, —reflexiona—, la
inclusion del jazz y otras musicas fuera del canon es una via social de financiar la
musica clasica. En los dias de Mozart, este papel correspondia a la aristocracia. Tal
vez hoy, nuestros gobiernos asumen este papel a través de la financiacion del sistema
universitario. Christopher Small (1987), por ejemplo, define la musica clasica como
“musica subsidiada” "’
Y su pensamiento final desde el escepticismo:
Los socidlogos podriamos proyectar pocos cambios desde el auto-replicante ideal que
en la actualidad es vigente en nuestras escuelas de mdusica universitarias. Pero...
puedo estar equivocado.
Canadian Music Schools: Toward a Somewhat Radical Mission es el titulo con el que
el conocido filésofo de la pedagogia pragmatica, David J. Elliott'®, de la New York
University, participa en estas interesantes revisiones en colaboraciéon con Kari K.
Veblen, University of Western Ontario.
Al comienzo del articulo cita los grandes problemas que hoy afectan a nuestro mundo:
pobreza, enfermedad, emigracion de pueblos sin esperanza, explotacion,
calentamiento del planeta, lucha por la igualdad de derechos...
“Contra este fondo de enormes temas sociales, las escuelas universitarias de
musica en Canada y en otros muchos sitios parecen ajenas... Ponemos el foco
de nuestras energias en formar intérpretes y compositores para un pequeno y
declinante mercado de arte musical, la nueva musica y el jazz como la mayor
concesion a las musicas del mundo. Preparamos tedricos y musicélogos para
unas minusculas necesidades.
Al margen de respetar los valores de experimentar y producir belleza musical,
parece justo preguntarse ;Qué estamos haciendo? ;Por qué continuamos
empenados en producir cientos de musicos cada ano para una sociedad y
economia no acorde con tal produccion?
... Nuestra sugerencia es que nosotros como profesion volvamos a pensar
gradualmente y a reorganizar nuestras instituciones para preparar a nuestros
alumnos para misiones sociales y politicas mas amplias. Dicho de otra
manera, es del mayor interés para ellos y para nosotros como ciudadanos, que
capacitemos a nuestros estudiantes a concebirse ellos mismos como artistas y
artistas educadores en un radical o, al menos, en un sentido alternativo: como
intelectuales publicos de un mundo de ciudadanos. Necesitamos implicarnos
para transmitir el afan de busqueda de fines vitales, desarrollando el
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acercamiento a lo creativo musical, concibiendo las complejidades socio-
politicas y expresando soluciones musicales para el espacio publico.

Pero, ;deben nuestras escuelas abandonar totalmente las tradiciones? Seria
una locura. Ser un musico en el amplio sentido requiere miriadas de
habilidades, entendimientos y disposiciones que configuran la practica del arte
musical. Lo que sugerimos es que, en lugar de limitar la mision de nuestras
instituciones a educar violinistas clasicos, intérpretes de bajo de jazz y
educadores de musica coral —por relacionar algunos ejemplos conservadores—
debemos extender las materias de nuestras instituciones. Consideremos esto:
si bien Canada es oficialmente bilinglie y quiza trilinglie por el advenimiento del
Nunavut, la mayor parte del curriculo continda con el canon euro-céntrico
hegemodnico. Tenemos una ocasion de oro aqui para renegociar, para abrir
fisuras en la fachada y conectar mas con el mosaico musical de este pais.

Hay excelentes jévenes musicos que nunca tendran sitio en los programas de
musica porque su eleccion de instrumento, su género o su practica (sea en
jazz, rock, tabla de Sudafrica o violines del Valle de Ottawa) no es reconocida.
Sin embargo, estos estudiantes son perfectamente capaces de crecer
musicalmente y aportar. En orden a la creacion de espacios mas creativos y
flexibles, las escuelas de musica necesitan reconocer una variedad de
“‘musicas” expresadas a través de diferentes medios. Ademas, el mayor énfasis
necesita ser empleado en cultivar las habilidades de los estudiantes para
reconocer los problemas culturales y crear sonoras soluciones interpretativas.
Mas breve, continuemos dando ensefianza musical a nuestros alumnos para
que sean capaces de hacer lo que han hecho antes; sin embargo y mucho
mas importante, hagamosles capaces de hacer lo que nunca antes se ha
hecho. ...

En conclusion. Tal como Howard Gardner sugiere, los profesionales
comprometidos desean trabajar en un campo bien asentado, lo que quiere
decir en uno en el que las aspiraciones profesionales, de los actores y las
instituciones sean adecuadas a las necesidades del publico al que sirven™. Si
las aspiraciones profesionales, las instituciones y las contribuciones publicas
estan armonizadas, sus miembros conduciran sus vidas en forma satisfactoria
y premiada por la sociedad; si no, tanto los participes como la profesion
resultara fragmentada y negativamente desubicada.

Toda una larga serie de alusiones a lo cerrado de los espacios en los que
habitualmente se desarrolla el estudio superior de la musica, a su falta de implicacién
en la sociedad, de imbricacion en ella, de aportacion operativa y actualizada en
diferentes campos, de revision de su modus operandi, a lo que habriamos de anadir la
fama que arrastra el sector de poner mas empefno en desarrollar las habilidades que
en las conceptualizaciones del mensaje musical.

Citando de nuevo a Bowman® a este respecto:

La educacion musical profesional subestima la significacion potencial de las
propuestas filosdficas o tedricas en su proyecto de instruccion, educacion e
investigacion. [...] Los beneficios potenciales del pragmatismo filosofico son
explorados (en el articulo) con atencion hacia la primacia de la accion y el
habito de cambiar habitos.

Alude irénicamente a la falta de revisiébn usando frases de diversos autores,
epigramas, dice Bowman:

“En un mundo en movimiento, la solidificacion es siempre peligrosa” (John
Dewey).

El asunto de la reflexion para determinar la verdad no puede ser hecha una vez
por todas...necesita hacerse una y otra y otra vez, en los términos concretos de
la situacion en la que aparece (John Dewey).

Resulta muy cuestionable si en el flujo de la vida es realmente digno de
considerarse el problema intelectual de descubrir ideas fijas e inmutables o
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absolutas. Es, quizas tarea mas digna intelectualmente hablando, aprender a
pensar dinamicamente y en forma de asociacion mds que extaticamente...
(Karl Mannheim).
A través de estas frases podemos atisbar la filosofia que Bowman propugna y el estilo
de ensefnanza que proclama. No acepta tépicos; da al término filosofia un sentido no
tanto de la filosofia que desde la inaccién se cuestiona tantas y tantas cosas como la
fundamentacion de lo que el maestro hace cuando lidera una educacién musical.
Busca la accion pero accién fundamentada.
Se muestra claramente opuesto a los extremos de hacer sin pensar o pensar sin
hacer; reclama exigencia en evitacion de algo que se esta extendiendo en los trabajos
de investigacion que llegan a conclusiones o0 no experimentadas o probadas con
procedimientos ajenos a la esencia musical.
Pretende, por el contrario:
...generar potencial para desarrollar habitos para la mente y disposicion para
actuar; aspectos como actitudes, valores, caracter, capacidad para el
discernimiento ético. Entre sus beneficios mas importantes, tanto para la
practica como para la investigacion, estan los habitos tales como la curiosidad
intelectual, escepticismo activo contra el Ilugar comun o la asuncion
convencional; impaciencia con las creencias no examinadas; actitudes
creativas e imaginativas que se sobrepongan a los habitos generados por el
lugar comun, ricas en su capacidad para vitalizar y transformar (lo que quiere
decir mejorar) ambos aspectos, las practicas de instruccion y de investigacion
en la educacion musical. Sin tales habitos y disposiciones, el proceso de
investigacion se atrofia en mero y simple método: en dudoso estudio de los
medios para fines no dilucidados; la descripcion de lo que es divorciada de las
consideraciones de qué podria o deberia ser.
Por la via de ignorar la filosofia y la teoria en la medida en que lo hacemos, me
parece que corremos el riesgo de aproximar nuestra investigacion a la clase de
habitos que demasiado frecuentemente se ocupan de la ensenanza de la
musica en forma que, en lugar de praxis nos enmarcan en una practica
atedrica (p. 156-7).
Ciertamente, el curriculo de nuestros centros superiores de mdusica se ha
incrementado —nétese que no digo enriquecido— notablemente en los ultimos tiempos.
Son muchas las materias que obligatorias u opcionales han aparecido en una
supuesta busqueda de complementar la formaciéon. Si han hecho gravoso el proceso
no han logrado en mi opinién redondear una formaciéon que sirva de apoyo para el
ejercicio de las diferentes opciones profesionales a las que supuestamente abocan las
titulaciones obtenidas. Los propios alumnos son conscientes de las carencias que
encuentran en su formaciéon. Se ha logrado una acumulacion de materias, no un
desarrollo de la capacidad de pensamiento. En la apariencia se cubren todos los
flancos, no asi en la realidad. Los conocimientos forman compartimentos estancos, no
se entretejen.
Por eso asusta que en este momento de cambio, tenso como siempre sucede en estas
situaciones, no se acabe por hacer una revisién profunda, con el esfuerzo que haga
falta por parte de las estructuras académicas y por parte de los docentes que debemos
ahondar cada dia en qué asimilan, como y en qué forma nuestros alumnos; que
necesitan hoy y qué en un mafnana no definido, y modificar en cada caso lo necesario
para que el proceso sea rico, operativo, atrayente y formativo de verdad.
Asi lo describe Bowman justificando su filosofia pragmatica:
“..el pragmatismo mantiene que afrontamos un futuro desconocido e
imprevisible. Asi, el conocimiento, razoén e inteligencia no son llamados a la
aadquisicion de elementos permanentes e invariables como verdades. En primer
lugar porque el cambio requiere que constantemente revisemos y
reconstruyamos lo que “conocemos” a la luz de las nuevas experiencias,
asumiendo que el conocimiento en si mismo es un asunto temporal, una forma
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de accion que nunca puede completarse. En segundo lugar nada “significa
nada de forma inherente, de una vez por todas y sin cualificacion. Saber es
enfatizar ciertos aspectos por encima de otros y de acuerdo con ciertos
propositos mdas que por otros. De ello se deduce que el conocimiento es
siempre relativo y provisional en el aqui y ahora y para los propdsitos
presentes. Lo que llamamos verdad deberia ser llamado creencia. No es una
significacion inherente sino elaborada, el resultado provisional de un acto de
interpretacion. Las significaciones, por tanto, no aparecen en dos variedades,
inherentes y delineadas; todas ellas son delineadas, todas transitorias, todas
socialmente elaboradas e intersubjetivamente validadas (p. 158).

Y...

Si hubiéramos de hacer un corolario simplista diriamos que somos acusados de
encerrarnos (¢ protegernos?) en espacios cerrados y de no ser exigentes con el mundo
del pensamiento, de la conceptualizacion de las practicas, del rigor en la busqueda.
Que nos conformamos con frecuencia con el conocimiento adquirido tiempo ha y que
no lo hemos desempolvado, renovado, contemplado con nuevas luces.

Simplificacién para ver la dificil disyuntiva de mantener lo que se cultiva en nuestros
centros o claramente abrirlos al mundo de las diversas manifestaciones musicales y
culturales buscando la manera de no sélo no perder calidad en esta nueva actitud sino
ganar por la flexibilidad, la riqueza de la vision, por la inmersién en una sociedad que
no sabe hasta qué punto necesita de los aportes de unos verdaderos artistas para
enriquecerse, completarse, mejorarse.

Argumentos posibles en pro y en contra, ergo, reflexion; mucha reflexion para
equilibrar posiciones entre el conservadurismo a ultranza o la apertura sin razonar.
Hay reflexiones que a los musicos nos duelen profundamente. ;Se puede estar
reproduciendo sine die la musica del pasado? ;Puede dedicarse toda una vida a este
menester? ;Supone un proyecto atractivo para un joven? ;Qué debe cambiar para
que lo sea sin que se produzca aislamiento de una sociedad en constante
transformacién? ;Es una actividad requerida por la sociedad? ;Coémo intentar que lo
sea?

Muchas respuestas posibles: la musica no es si no suena. El placer de degustar la
obra de arte requiere del intérprete y éste es dependiente de una dilatada y exigente
formacion. En otro sentido: la reproduccion con los medios técnicos actuales puede
suplir esta necesidad.

Son respuestas claramente antagoénicas porque la condicién de ese algo vivo y
polisémico que la musica tiene requiere y permite la visidbn particular de cada
intérprete, la enorme riqueza de la transmision viva, con la emocién que ello
trasciende.

Y otra vez el maniqueismo: Pero... ;Tiene el intérprete realmente siempre una vision
personal, distinta? ¢En qué la sustenta? ;Tiene un proceso de pensamiento —
transmisible, transferible— que razone sus elecciones, en el que apoyar su
interpretacion?

Ahi enlazamos de nuevo con el mundo de las competencias. Cuales, por qué, para
qué. El conocimiento holistico que rebasa con mucho el estrecho mundo de la
habilidad instrumental, para incluir conocimientos histéricos, idiomaticos, de evolucién
del lenguaje musical, de concepciones ritmicas mas alld de la métrica, melédicas
como consecuencia de hechos armonicos o criterios especificos en la elecciéon del
material por parte del compositor; sentido de la simultaneidad, que no es siempre
armonia en sentido estricto; percepciones formales mas alla del estereotipo —
contextualizaciébn en una palabra—, y tantos y tantos elementos, hilos del tejido
necesarios para conformar un pensamiento asentado y, sin embargo flexible, abierto a
nuevos puntos de vista cuando una mas profunda reflexion o un nuevo conocimiento
o hallazgo —de obligada busqueda— empuja hacia la modificacion.
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Convertir la habilidad técnica en conocimiento, profundizar en las razones de una
eleccién, contextualizar en la época y en su pensamiento, supone también alcanzar la
capacidad de transmitir, de explicarnos y explicar lo interpretado. Transformar la
habilidad en auténtico hecho cultural es trascender hacia la competencia en su mas
amplio sentido, justificando el mantenimiento de un repertorio que habria perdido
vigencia si no fuera resucitado cada dia en las manos y en la concepcién de los
intérpretes.

Al lado de eso, el desarrollo de nuevas formas de expresion dando paso a su
inscripcion en los espacios académicos sin frustrar la espontaneidad indispensable
para no desvirtuar su realidad, amplia y enriquece las visiones aunque sea
imprescindible cuestionarse si estas formas parten de una formacién especificamente
dirigida a su practica o, por el contrario, es un punto donde desembocan elementos
comunes de formacion musical. El mundo norteamericano ofrece en sus universidades
soluciones que pueden ser tomadas como referencia para estudiar virtudes y defectos
de su implantacion.

Si encontramos la forma de aportar respuestas argumentadas si bien flexibles cara al
futuro, aclararemos primero nuestra propia funcién lo que nos ayudara a sentirnos bien
en nuestros espacios y, ademas, seremos capaces de explicarselo a una sociedad
gue necesita de estos aspectos menos materiales y consumistas para levantar la
cabeza haciéndola capaz de ver, intuir, proyectar y definir nuevos y mejores espacios.
Lo grave no es equivocarse sino fosilizarse insensibles al mundo que nos rodea y que
nosotros podriamos hacer mejor.

Requiere actitudes nuevas tal vez no habituales en nuestros lares. La compensacion
es clara y tiene algo de ser o no ser. No podemos mantenernos en un espacio ilusorio
que el viento de la vida arrasa. Si queremos justificar y justificarnos es éste el
momento, cuando la Educacién Superior Europea llama, empuja, impele y obliga a la
reflexion.
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A EDUCAGAO INTERCULTURAL NOS MANUAIS ESCOLARES DE ESTUDO DO
MEIO (1.2 CEB): AS REPRESENTACOES DA DIVERSIDADE ETNICO-CULTURAL

Philippe Loff
Escola Superior de Educagéo de Coimbra (Portugal)

Introducao

Nas ultimas décadas, tem-se vindo a assistir, nas sociedades ocidentais, a uma maior
consciencializacado — e, por vezes mesmo, ao acentuar — das divergéncias cléssicas
associadas ao género sexual, ao nivel sécio-econémico, a etnia (nomeadamente, a
cor da pele), a dicotomia rural/urbano, a faixa etéria, a deficiéncia, para falar apenas
das mais comuns. No complexo emaranhado das causas mais relevantes destaca-se,
sem duvida, o desenvolvimento acelerado das novas tecnologias da informacao e da
comunicagdo, responsaveis pelo enorme fluxo de pessoas, bens, servicos e
informacdes, que tem levado a uma grande heterogeneidade a todos os niveis, nao s6
étnico, mas também no que respeita a codigos éticos, confissdes religiosas, linguas,
numa palavra, a uma grande heterogeneidade de culturas postas em contacto e, por
vezes mesmo, em conflito. Essas novas tecnologias sdo responsaveis também, em
contextos cada vez mais globais, pela enorme rapidez com que ocorrem mudancas, o
que dificulta ainda mais o elaborado processo de integracao e de individualizagdo de
cada ser humano que deve ser capaz, onde quer que se encontre, de superar
qualquer tipo de segregacgao e de contribuir para uma vivéncia universal alicercada no
respeito e na igualdade de oportunidades para todos.

A Escola de massas de hoje, sendo um reflexo da sociedade onde esta inserida, s6
pode funcionar harmoniosamente se lidar de modo adequado com a diversidade. Mais
do que isso, sdo-lhe atribuidas, cada vez mais abertamente, responsabilidades na
socializacao de cada crianga, assente na conciliagdo equilibrada da formagao da sua
identidade cultural — estruturada pelas suas pertengas sociais, territoriais, étnicas,
linguisticas e culturais — com a sua abertura a novas realidades e a diferentes culturas
— aquelas com que coabita e a todas as outras —, de forma a tornar-se um cidadao
participativo e dialogante no interior do seu grupo, no seu pais e no mundo, no
respeito pleno pelos principios da racionalidade propria do espirito humano e pela
liberdade de consciéncia. Para isso, tem que lhe fornecer as capacidades e o0s
conhecimentos necessarios para poder abri-la ao universal sem renegar as suas
raizes identificadoras. E neste sentido que apontam as orientacdes do Relatério da
UNESCO para a educacao no séc. XXI (Delors, 1996), ao juntar aos pilares da
formacgao escolar estabelecidos na década de 70 — a saber, “aprender”ou “aprender a
conhecer” o mundo em mudancga; ‘aprender a fazer” ou a agir sobre o meio
envolvente; “aprender a ser” com a interiorizagéo de todas as aprendizagens — um
novo sustentaculo de importancia vital que consiste em “aprender a viver
juntos/aprender a conviver com 0s outros” para melhor os conhecer a eles e a si
proprio, no ‘respeito pelos valores do pluralismo, da compreensdo mutua e da paz’
(ibidem: 77-80), valorizando a dimensdo multicultural da sociedade actual e
salientando a necessidade de a tornar deveras intercultural (Ibafez, 1993; Arends,
1995; Peres, 2000; Leite, 2002). Ora, se inicialmente as preocupacgdes relacionadas
com a diversidade, na educagéo, despontaram com os filhos dos imigrantes (Banks,
1986, 1989; Jordan Sierra, 1992; Arends, 1995; Don Davis, 2001; Peres, 2000), o seu
dominio foi rapidamente “ampliado, adquirindo uma dimensédo global e unitaria’
(Quintana Cabanas, 1992:10), muito mais abrangente e de importancia capital,
comegando a falar-se com insisténcia, nas duas ultimas décadas do século passado,
de educacio para os direitos humanos e de igualdade de oportunidades, de educacao
para a tolerancia e convivéncia, de educacao para a paz, de educacao anti-racista e, a
partir da organizagdo de varios congressos internacionais, nomeadamente, em 1983,
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em Wurzburgo e, em 1991, em Ceuta, a dar-se definitivamente corpo ao que passou a
ser designado por educagédo pluralista ou por educagdo multicultural, principalmente
nos paises angléfonos, ou, com mais frequéncia nos francéfonos, por educacéo
intercultural. O conceito de educacgao intercultural ou de educacédo para a diversidade,
tal como o entendemos, envolve um *“(...) processo complexo de reconhecimento,
compreensao e aceitacdo das diferencas em presenca na sociedade e na escola, de
criagdo democratica de oportunidades positivas para os diferentes grupos culturais,
sociais, étnicos, religiosos e sexuais e de criagdo de percepgbes e atitudes culturais e
transculturais positivas” (Oliveira-Formosinho, 2000), numa interac¢do de igual para
igual e ndo numa relagao “(...) de dadiva, por parte de uns, e recepgao, por parte de
outros” (Leite, 2002: 144). Na pratica, traduz-se num conjunto de objectivos (Anderson,
1988; Jordan Sierra, 1992; Ibanez, 1993; Leite, 2002), apenas alcangaveis com uma
presenca efectivamente transversal de todas as dimensdes da diversidade no
processo de ensino/aprendizagem, aproveitando-se para isso as potencialidades dos
conteludos programaticos previstos oficialmente ou complementando-os de modo
adequado, sempre que necessario, e implementando um certo nimero de estratégias
pedagégicas que lhe estdo intrinsecamente associadas (Jordan Sierra, 1992; Lucini,
1994; S4, 1994; Félix et al., 1998).

Nao devem ficar alheios a esta problematica os manuais escolares, dada a
importancia que lhes é amplamente atribuida como instrumento pedagdgico, como elo
de ligacao entre as decisdes politicas e os professores, entre estes e os alunos e suas
familias (Choppin, 1992; Tormenta, 1996). Se acompanharem a mudanc¢a e, mais do
que isso, se a promoverem, podem tornar-se ‘instrumentos valiosos de inovagdo
educativa e de transformacéao social” (Pinto, 1999: 390), e constituir, por conseguinte,
um meio privilegiado no despertar da consciéncia de todos os actores educativos para
os fendmenos decorrentes da diversidade na sociedade actual, e isso, ndo s6 através
do texto que encerram mas também, e muito particularmente, da imagem que o
acompanha, ilustrando-o ou completando-o. Porém, longe de constituirem meros
veiculos neutros na transmissdao de conhecimentos, auxiliares na estruturagédo e na
organizacao dos mesmos e no desenvolvimento de capacidades e habitos de estudo,
“fazem parte do capital cultural de uma sociedade, séo desta um reflexo, ao mesmo
tempo que contribuem para a sua perpetuacao” (Castro; Solla, 1994: 3), concorrendo
para ensinar “...) outras condutas socialmente estabelecidas e as respectivas
legitimagbes” (Fontaine, 1977: 151), transmitindo representagées do mundo e das
pessoas, valores e atitudes e moldando comportamentos, ja que a sua concepcao e
utilizacao sao, geralmente, norteadas pelas finalidades do sistema educativo e visam,
portanto, incutir os valores que elas veiculam. Como tém vindo a revelar varios
estudos (Bivar, 1971; Fontaine, 1977; Mobnica, 1978; Formosinho, 1987; Hutton e
Mehlinger, 1987; Torres, 1989), podem reflectir as correntes ideoldgicas e politicas
dominantes, e até ser manipulados para a inculcagdo de atitudes e posturas com
respeito a realidade envolvente. Por exemplo, a andlise de manuais de leitura do
ensino primario portugués, editados entre 1959 e 1969, levou Bivar a concluir que “a
educacdo de todas as criancas a submissdo e a repressdo de qualquer iniciativa
contribuira para a sua integracdo numa sociedade imdvel e garantira, assim, a
manutengo do ‘statu quo’.” (1971, cit. em Fontaine, 1977: 153) e a investigagao sobre
os compéndios de leitura e de Histéria até 1968 conduziu J. Formosinho (1987) a
conclusdo de que “(...) 0 ensino da lingua materna e da histéria serem naturalmente os
mais aptos a tornarem-se veiculos de inculcagdo de mentalidade. Isto era também a
opcdo explicita do Estado Novo.” (§3.2.1) Os compéndios escolares podem, entdo,
intervir fortemente no processo de socializacdo e de formacado da identidade das
criangas e dos jovens, que 0os manuseiam durante uma escolaridade cada vez mais
longa (Castro et al., 1999: x). Mais do que isso: “Analyser les divers manuels d’une
société donnée, c’est donc tracer un portrait de cette société elle-méme et du type
d’éleve qu’elle entend former. La production de plus en plus massive de manuels ne
doit pas nous induire en erreur sur leur variété: tous sont soumis a un programme
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officiel et a une approbation étatique.” (Lebrun et al. 2005) Assim, este apoio
pedagdgico, ao reinterpretar os conteudos curriculares, pode inserir subtilezas de
varios tipos — de indole politica, social ou pedagdgica — ou perpetuar diversas formas
de marginalizacdo e discriminacdo (Grasa, 1988, cit. em Luengo Gonzalez; Maya
Retamar, 1999: 270), legitimando, gragas ao poder da palavra escrita e da imagem,
modelos nem sempre positivos, que o(a) aluno(a) vai assimilando, aos poucos, como
exemplos a seguir. E as consequéncias que daqui advém, assumem particular
relevancia no 1.2 CEB, ja que os alunos se encontram, entdo, numa faixa etaria
particularmente receptiva ao que lhes é transmitido pelos adultos, sobretudo, no que
respeita a inculcagao e hierarquizagao dos valores, sendo “(...) a partida ainda pouco
criticos, maledveis a uma possivel ortodoxia ideoldgica, cientifica e pedagdgica,
alienaveis pelo atractivo das imagens e de outros artificios e para quem a
permanéncia impressa do conteudo pode significar uma espécie de ‘verdade absoluta’,
ao longo de muitos anos da sua vida. E é aqui que se instala o possivel poder dos
manuais escolares, cujo controlo foi tentado ao longo dos ultimos séculos por tantos
tipos de poder politico.” (Tormenta, 1996: 11) Os trabalhos referidos atras incidiram
essencialmente sobre os manuais de lingua materna e de Histéria. Todavia, sendo
incontestavel a importancia, no curriculo do 1.2 CEB, do Estudo do Meio — cujos
objectivos gerais e conteudos programaticos, por um lado, visam o estudo e
compreensao da realidade envolvente na perspectiva de uma futura intervencao social
e civica e permitem, por outro, articular de forma integrada aprendizagens das
restantes areas, tornando-o, cada vez mais, o eixo estruturador do curriculo global do
1.2 ciclo (Sa, 1994; Roldao, 1995) — pareceu-nos pertinente analisar como sao
concretizados, nos manuais escolares dessa area curricular, os ideais de uma efectiva
educacdo para todos, j4 esbocados na LBSE e gradualmente enformados em
legislacao posterior, ou seja, perscrutar a situagdo dos manuais de Estudo do Meio, no
que respeita, especificamente, a transmissdo dos valores/atitudes/comportamentos
Subjacentes a diversidade existente na sociedade contemporénea.

Embora este estudo realizado sobre os manuais adoptados no distrito de Coimbra
para o ano lectivo de 2003/04 seja muito mais vasto (Loff, 2003), visando a educacao
intercultural na sua significagdo mais ampla introduzida anteriormente, restringimo-
nos, neste artigo, apenas a vertente étnico/cultural. De forma mais especifica,
pretendemos averiguar como se posicionam estes manuais face a questao fulcral que
se segue:

Questao 1: Como lidam e ensinam a lidar, implicita e explicitamente, com as
diferencas dos alunos a que se destinam — provindas das suas origens étnica ou
cultural, da naturalidade (pais ou regido), da confissdo religiosa que professam —
contribuindo para um desenvolvimento equilibrado das especificidades (fisicas,
culturais, sociais) destes e de atitudes positivas/comportamentos integradores por
parte dos restantes?

Na verdade, sempre que os autores sentem, de forma consciente, a necessidade de
abordarem uma determinada dimensao da diversidade — ou porque esta directamente
contemplada ou implicada no curriculo ou porque faz parte das prioridades ditadas
pela sua formagao/experiéncia como ser humano ou profissional —, isso leva-os a
ensinar os alunos, em termos mais ou menos bem conseguidos, a lidar com ela.
Todavia, ndo pode ser esquecido que esses mesmos autores, sendo pessoas reais
com 0S seus percursos e interesses, também lidam, eles proprios, com a diferenca,
transmitindo as suas convicgdes e (de)formacdes — muitas vezes, sem se darem conta
— ja que a pratica pedagogica ndo € uma mera concretizagéo de receitas, de modelos
didacticos ou de esquemas consciente de acgao (Vieira, 1999: 360). E particularmente
neste ultimo dominio que a analise de conteudo, ao ‘tratar de forma metddica
informacgédes (...) que apresentam um certo grau de profundidade e de complexidade”
(Quivy; Campenhoudt, 1998: 81; 227), preenche mais plenamente a sua fungao ao
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permitir “descobrir 0 que se diz por detras das palavras, entre as linhas e para la dos
esteredtipos.” (ibidem, 226)

Simultaneamente, esta pesquisa permitiu ainda abordar outra vertente desta mesma
problematica, intimamente ligada a anterior. Tendo em conta o seu papel relevante
como guias para os professores:

Questdo 2: Suscitam ou sugerem 0s manuais processos de ensino/aprendizagem
plurais e interactivos, estruturados em vivéncias, dentro e fora do contexto meramente
escolar, que geram aprendizagens interculturais?

Séo disso um indicador fiavel, nas diversas actividades propostas, mais do que os
assuntos envolvidos, o tipo de estratégias aconselhado.

Porém, a complexidade de manifestacbes que reveste a diversidade na sociedade
contemporanea exige que os alunos aprendam a lidar com a diferenga, muito para
além das paredes do edificio escolar que frequentam. Ganha, assim, forma,
naturalmente:

Questao 3: Como colmatam aqueles manuais as necessidades da integracéo de cada
crianga nas realidades local e nacional — cada vez mais multiculturais — no espaco
europeu comum — em franca expansdo — e na enorme aldeia global que é hoje o
mundo?

O préprio encadeamento dos contetidos programaticos da Area de Estudo do Meio
est4 estruturado numa 6ptica de alargamento progressivo’: ao longo dos quatro anos
que constituem o 1.2 CEB, parte-se sempre do conhecimento do ‘eu’, que se vai
gradualmente tornando mais profundo e abrangente — tanto a nivel social como fisico
— do ambiente natural e da comunidade locais até ao (re)conhecimento da insercao de
Portugal na Europa e no Mundo (4.° ano). A grande variedade dos temas abrangidos
constitui frequentemente um trampolim natural, como atestam alguns dos manuais
analisados, ndo s6 para inserir novos conhecimentos sobre outras culturas, presentes
ou nao na comunidade, mas também para abordar positivamente diferentes
dimensbes da diversidade. Esta estrutura duplamente transversal e vertical do
programa, culminando, em termos dos seus objectivos, no Ultimo ano deste ciclo, foi
um aspecto determinante para a decisdo de cobrir, na nossa pesquisa, 0s quatro anos
de escolaridade, apesar da grande quantidade de manuais envolvidos. S6 no distrito
de Coimbra, a que corresponde um universo de 525 escolas (privadas ou publicas)
que leccionam o 1.2 CEB, foram adoptados 61 manuais diferentes’, para o ano lectivo
de 2003/2004. Surgiu, assim, a questao, sempre delicada, da escolha de uma amostra
capaz de fornecer informagdes fiaveis sobre um universo inquestionavelmente vasto —
mesmo quando restringido, a partida, aos 61 manuais referidos — dada a natureza
deste estudo é necesséario, em cada compéndio investigado, partir da andlise da
comunicagdo (verbal e pictérica) por ele transmitida para a inferéncia dos
pressupostos e fungdes que orientaram a sua concepgao, nos dominios especificos
aos diferentes aspectos que reveste a diversidade na sociedade actual. Desta escolha
trataremos um pouco mais a frente.

A pesquisa que realizamos permitiu ainda, a nivel das representagdes que privilegiam,
aferir a qualidade da mensagem transmitida:

Questao 4: Em que medida os manuais adoptam processos educativos “‘que se
inscrevem num certo multiculturalismo benigno (ou até num multiculturalismo ’turistico
e folclorico”) e ndo tanto numa educacdo intercultural critica” (Leite, 2002: 563)?

E isso, apesar das intencdes politicas, pelo menos ao nivel da retérica, se orientarem
no sentido de reconhecer a diversidade cultural como factor de enriquecimento
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pessoal (ibidem). Uma leitura diagonal de alguns manuais deu-nos a sensacgao de que
as imagens constituem o principal vector de tais processos educativos, veiculando nao
s6 aspectos ’folcldricos” de culturas diferentes da dominante mas também
transmitindo velhos estere6tipos e marginalizacdes. Esta hipétese sera formulada de
forma rigorosa mais a frente.

Descricao da investigacao realizada

O universo que pretendemos analisar é, entdo, constituido, como ja foi referido, pelos
manuais de Estudo do Meio, adoptados nas 525 escolas (privadas e publicas) que
leccionam o 1.2 CEB, nos 17 concelhos que compdem o distrito de Coimbra. Na
impossibilidade de aceder a esta informagdo através dos organismos oficiais
contactados (Direcgéo Regional de Educagao do Centro, Centro de Area de Coimbra,
Delegacédo Regional de Coimbra), recorremos ao sitio www.webboom.pt e aos dados
ai disponibilizados; associamos, posteriormente, 0os que obtivemos através de
contactos com grupos de estagiarios da ESEC (Escola Superior de Educagdo de
Coimbra), no quadro da Pratica Pedagogica, e com professores cooperantes, todos a
leccionar em escolas pertencentes apenas ao concelho de Coimbra. Tivemos acesso,
desta forma, aos manuais adoptados nas escolas a que o Quadro 1 se reporta, num
total de 61 manuais diferentes:

Ano de escolaridade 1.2ano 2.2ano 3.2ano 4.2ano
N.2 de escolas com informacgao disponivel 429 (82%) 435 (83%) 468 (89%) 445 (85%)
Quadro 1: Informagédo acedida sobre os manuais escolares adoptados no distrito de Coimbra para 2003/2004

A lista correspondente, com os respectivos autores, editoras e ano de escolaridade a
que se destinam, consta do Quadro 2. Admitimos que este conjunto de 61 manuais
distribuidos pelos quatro anos de escolaridade do 1.2 CEB constitui uma primeira
amostra representativa do universo em estudo, tendo em conta que, num contacto
com as principais livrarias de Coimbra, ndo encontramos referéncias a qualquer outro
compéndio vendido para o ano lectivo considerado. Por esta razdo, embora
conscientes de que se trata de uma aproximacao, identificamo-la com o préprio
universo.

A impossibilidade de analisar exaustivamente esta populagdo, ainda tdo extensa,
exigiu-nos a escolha de uma amostra capaz de a descrever da forma mais fiavel
possivel. Estando o contedudo dos manuais fortemente condicionado pela organizagao
programatica proposta oficialmente — transportando, na maioria dos casos, as suas
proprias potencialidades no que respeita a diversidade —, tomamos esta como ponto
de partida para a nossa investigacdo, como veremos a seguir, e como justificacao para
a escolha de uma amostra probabilistica de tipo estratificado, assente na divisdo do
universo nos segmentos seguintes, relativos aos quatro anos de escolaridade: 17
manuais para o 1.2 ano; 15, tanto para o 2.° como para o 3.%; 14 para o 4.°. Esta
decomposi¢do levou-nos a considerar os estratos com igual proporcionalidade na
amostra final, que se obteve reunindo quatro amostras probabilisticas de tipo aleatdrio
simples, uma por estrato. As informagdes de que dispinhamos a partida sobre o
universo nao eram suficientes para podermos ter uma ideia precisa sobre o tamanho
ideal para uma amostra representativa. Decidimos, por isso, numa primeira fase, partir
de 16 manuais, que escolhemos aleatoriamente, quatro por cada ano de escolaridade.
Porém, a partir da leitura flutuante efectuada inicialmente, foi ganhando corpo a ideia
de que, em cada manual, a abordagem da educacdo para a diversidade nas suas
multiplas dimensodes, transmitida através das linguagens pictorica e verbal, depende
mais fortemente de quem o elabora — da sua formacao e das suas preocupacoes em
inculcar determinados valores, atitudes e comportamentos, que considera
fundamentais — do que do ano de escolaridade a que se destina®. Por outro lado, o
caracter transversal de uma verdadeira educacao para a diversidade, a que nos
referimos anteriormente, exige que, na préatica, sejam exploradas todas as suas
diferentes dimensdes, em cada um dos quatro anos do 1.2 CEB, embora de forma
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adequada a faixa etdria em questdo e devidamente articulada com o programa em

vigor.
Ano Autores Manual analisado Editora
Os outros manuais (adopt.) dos Ano edicao do
autores man. analisado
Ana M? Rodrigues Crescer [1-A] A Ed. Nacional
Maria Felicia Cruz 2003
Zita Areal Conta-me... Coisas 1 [1-B] Areal Editores
Conceigéo Pinto 2003
Conceigao V. Silva Junior [1-C] Texto Editora
o M2 Lurdes Monteiro 2003
51 Conceigéao Dinis Caminhos [1-D] Porto Editora
o, Luis Ferreira 2003
N Alberta Rocha Amiguinhos [1-E] Texto Editora
Carla do Lago 2003
Manuela Linhares
Maria Joao Pinho Trampolim 1 [1-F] Porto Editora
Isabel Antunes Sa 2003
Isabel Guimaraes
Anténio Monteiro Saber Quem Somos 2 [2-A] Arnado
Saber Quem Somos 3 2003
Saber Quem Somos 4
Fio-de-prumo (1.2 Ano)
Helena Campos As Minhas Descobertas 2 Ed. Nova Gaia
José Reis [2-B] 2000
As Minhas Descobertas 3
As Minhas Descobertas 4
° O Quico e o Meio (1.2 Ano)
g Conceigao Marques Pequenos Curiosos 2 [2-C] Porto Editora
o, Nelson Timéteo Pequenos Curiosos 3 2002
N Pequenos Curiosos 4
Margarida Ribeiro Projecto Caravela 2 [2-D] Ed. Constancia
Fatima Paiva Novo Projecto Caravela 1 2000
Arlindo Miranda Novo Retintim 2 [2-E] Porto Editora 2002
C. Figueiredo Lopes Novo Retintim 3
Catarina Guimaraes Olho Vivo 2 [2-F] Editorial O Livro
2000
Leonel M. Costa O Novo a Roda do Mundo A Ed. Nacional
Ana Pinto Bambi 3 [3-A] Porto Editora 2003
M2 Aurélia Carneiro Bambi 1
Bambi 2
Bambi 4
Paula Mestre Projecto Vila Moinho 3 [3-B] Ed. Constancia
Isabel Trindade Projecto Vila Moinho 4 2001
Entre Amigos (1.2 Ano)
Horténcia Neto Despertar 3 [3-C] Ed. Livro Directo
Franklin P. Neto Despertar 1 2001
o Despertar 2
2 Despertar 4
o, Adélia Pires G. Papagaio e o Estudo do Meio [3- A Ed. Nacional
N D 2001
Papagaio e o Estudo do Meio (2.°
Ano)
Carlos Alberto Letra Aprender Brincando [3-E] Edigoes Gailivro
Aprender Brincando 1 2003
Aprender Brincando 2
Aprender Brincando 4
Conceigao Dinis A Aventura no Meio [3-F] Porto Editora
Fatima Lima A Aventura no Meio 2 2001
A Aventura no Meio 4
Anténio M. Costa Joaninha 4 [4-A] Ed. Nova Gaia
Joaninha 2 2002
Joaninha 3
Crescer com o Meio (1.2 Ano)
e O. Passo Aguiar Aprender Mais [4-B] A Ed. Nacional
< 2002
2: Carlinda Leite Aprender a Descobrir 4 [4-C] Ed. Nova Gaia
Rosalina Pereira Aprender a Descobrir 1 2002
Aprender a Descobrir 2
Aprender a Descobrir 3
Maria Freitas O Estudo do Meio do Pequeno Edicoes Gailivro
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Mestre [4-D] 2002

O E. M. do Pequeno Mestre 2

O E. M. do Pequeno Mestre 3
Joao Monteiro Estudo Meio do Jozo 4 [4-E] Edigoes Gailivro
Miguel Paiva Estudo do Meio do Joéo 1 2003
Antoénio Mota Caminhar [4-F] Edi¢oes Gailivro

Caminhar 1 2003

Caminhar 2

Caminhar 3

Quadro 2: Manuais constituintes do universo analisado e da amostra seleccionada

Com isto em mente, uma vez obtida a amostra mencionada atras, procedemos ainda a
um pequeno reajustamento, com o objectivo de a tornar mais representativa:
decidimos eliminar as repeticdes de autor(a) ou grupo de autores, mantendo — ainda
aleatoriamente — um entre os varios que constavam na primeira escolha e substituindo
cada um dos demais por outro, tomado também ao acaso, no estrato correspondente.
Em resultado das sucessivas operagbes que acabamos de expor, obtivemos, a
amostra constituida, em cada ano, pelos quatro primeiros manuais assinalados a
negrito no Quadro 2, onde cada um deles é descrito ndo s6 pelo titulo, ano de
escolaridade a que se destina, editora e nome(s) do(a) autor(a) ou conjunto de
autores, mas também pelo ano de edi¢do e pela designacao abreviada por que sera
referido neste trabalho.

Embora os 16 manuais considerados inicialmente correspondam apenas a 26% do
universo sob analise, se for verdade, como pensamos, que 0s autores determinam
mais fortemente o conteudo intercultural do que as outras variaveis, nomeadamente o
ano de escolaridade, pode afirmar-se ja, com alguma seguranga, que a informacao
contida nessa amostra cobre 42 manuais, ou seja, 69% desse universo, restando
somente 19, como d& conta também o Quadro 2. Repardmos entdo que, mantendo
ainda igual proporcionalidade na composicdo dos estratos da amostra final, era
possivel juntar aos 16 ja seleccionados, dois manuais por cada ano de escolaridade,
para ficarem representados todos os autores envolvidos no universo, a excepg¢ao de
um, responsavel por um unico compéndio. Decidimos excluir, entdo, “O Novo a Roda
do Mundo 27, por ter sido adoptado por uma unica escola do distrito. Em concluséao, o
corpus seleccionado é constituido por 24 compéndios (39% do universo), cobrindo
todos os autores envolvidos, a excepg¢ao de um unico (responsavel por um sé manual,
adoptado numa unica escola do distrito).

Procedemos, de seguida, a sua andlise de conteudo (verbal e pictérico). Dadas as
caracteristicas do tema em estudo, tocando dominios tao diversos como
representacdes sociais, formas de relacionamento com o ‘outro’, numa palavra,
fendbmenos humanos que, como tal, ndo sdo, na sua esséncia, quantificaveis (Vieira,
1999:39), essa andlise € fundamentalmente de cariz descritivo. Toda a quantificagao
utilizada no tratamento e apresentacdo dos dados teve por objectivo uma melhor
leitura destes. Tanto para o texto como para as ilustracées, essa pesquisa abarcou 0s
conteudos expressos quer consciente ou intencionalmente, quer involuntariamente,
como reflexo da personalidade e (de)formagéo do(a) autor(a) ou conjunto de autores,
que mantém ou modificam codigos comportamentais, valores, atitudes, ideias e
intuicdes. Tentamos, pois, extrair com cuidado as mensagens literais — ao nivel
denotativo da percepg¢do — e as simbdlicas, mais ou menos numerosas — nos niveis
conotativos —, que se sobrepdem as primeiras. Dedicamos uma particular atencéo as
imagens, movidos pelo sentimento de que elas podem veicular — tanto individualmente
como no seu conjunto — significagcdes e sentidos positivos ou negativos, que escapam,
por vezes, ao consciente. Para além dos conteudos, atentdmos também na linguagem
utilizada, por constituir um meio através do qual se perpetuam subtilmente, muitas
vezes de forma incisiva, atitudes negativas e contra-valores mais arraigados. Estas
constatagbes determinaram que a analise do conteudo de cada manual fosse
estruturada com base nos cinco critérios seguintes, que, embora considerados em
separado, se completam, concorrendo, todos eles, para a apreciagao global:
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12- Tomamos como ponto de partida a ideia que presidiu ao estudo desenvolvido por
Félix et al. (1998: 105-113) sobre as potencialidades nio s6 dos objectivos do 1.2 CEB
e em particular da Area de Estudo do Meio, mas também as do programa oficial para
esta area. Analisamos, entéo, texto e imagem, sob um ponto de vista essencialmente
denotativo, no contexto dos blocos tematicos e unidades em que esta organizado o
programa vigente e fomos compilando em grelhas, uma para cada manual do corpus,
as diferentes referéncias a este assunto. Essas referéncias constituem, assim, formas
de aproveitamento do potencial do programa oficial, no que respeita a dimensao
étnico-cultural, contribuindo este critério para avaliar a concretizacdo dos
correspondentes objectivos e implicagbes pedagdgicas da educagdo para a
diversidade, na abordagem dos conteudos programaticos em vigor, na exploracao das
suas potencialidades e na sua complementacao através de informagéao relevante.

2°- Simultaneamente, procuramos distorcées € manifestacbes positivas de valores,
atitudes e comportamentos inerentes a esta vertente da diversidade, transportadas
pelo texto e pelas ilustragdes, tanto a nivel denotativo como conotativo.

Uma andlise deste tipo reflecte inexoravelmente a formagéo global do investigador,
subjacente aos seus comportamentos perceptivos, que determina a atribuicdo de
sentido ao conteldo (textual e paratextual®), principalmente no que tange as
mensagens que nao sdo reveladas de modo explicito. Com o intuito de reduzir a
menor expressao possivel estes condicionamentos e de obter uma pesquisa téo
sistematica e objectiva quanto o permite a metodologia escolhida, a identificacdo de
distor¢des e manifestagdes positivas baseou-se nos critérios e respectivos indicadores
de anadlise, usados por Gollnick e Chinn (1986, cit. em Ibanez, 1993:163; Arends,
1995: 149) na avaliacao de livros de texto e adoptados em estudos ja realizados por
diversos investigadores (Arends, 1995: 149; Pinto, 1999: 391).

Gollnick e Chinn detectaram que os manuais escolares, mesmo sem apresentarem a
primeira vista modelos de comportamento sexistas, racistas ou xeno6fobos, podem
reflecti-los, mostrando ou insinuando atitudes negativas, mediante alguns tipos
comuns de distor¢coes que passamos a descrever.

a Veiculagao de velhos esteredtipos:

A dimensao étnico-cultural, considerada na sua forma mais ampla que envolve
também questdes relacionadas com a naturalidade (regido ou pais) e com a religiao
professada, constitui, segundo a literatura especializada, um dos dominios mais férteis
no que tange a propagacgao de estereotipos: desde a preguica dos povos africanos ou
dos alentejanos, a desonestidade dos ciganos nos negécios, passando pela
ostentacdo francesa (a grande e a francesa), a cada povo esta colado, de forma
praticamente indelével, um rétulo, transmitido de geracdo em geracao e dificil de
desarreigar. Pela rigidez e quase imutabilidade com que reproduzem uma imagem
mental, padronizada e redutora da realidade, os estered6tipos continuam a perpetuar
uma representagcdo cada vez mais desfasada da sociedade contemporénea,
determinando os pensamentos, sentimentos, aspira¢gdes e comportamentos individuais
sem terem em consideracdo a singularidade de cada individuo (Arends, 1995) sao
indicadores da existéncia de esteredtipos:

— Certos tragos de personalidade, atitudes, competéncias, comportamentos.

—Tipo de responsabilidades sociais atribuidas.

— Actividades profissionais exercidas:

- tipo de profissGes: caracteristicas e competéncias requeridas;

- tipo de fungbes desempenhadas (de chefia, de prestigio/subalternas,...).

— Taxas de representacao em actividades profissionais ou de lazer.

A utilizacdo frequente de esteredtipos na publicidade, nos filmes infantis e nos jogos
em suporte informatico, leva a que a presenca destes nos manuais, intencional ou
nao, inculque fortemente nas criangcas concepgdes cristalizadas da realidade, que,
para elas, vao funcionar como modelos reais e determinam frequentemente a
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percepcao quanto as habilidades, interesses e potencialidades das pessoas.

o A revelagdo de marginalizagdes constitui outro tipo comum de distor¢do, podendo
manifestar-se:

- Através de invisibilidade ou de sub-representacdo, que conduzem a desvalorizagao
social do grupo visado ou lhe retira o lugar que ocupa na sociedade, mesmo se
desprivilegiado, constituindo indicadores mais relevantes para este tipo de analise as
suas taxas de representacdo com respeito a populacao total e situagdes profissionais,
sociais,...

- Por desequilibrio, ou seja, mediante a representagdo de apenas um aspecto ou
interpretacdo de um tema ou grupo de pessoas.

- Através de desigualdade selectiva que, no ambito da Historia, consiste na
desvalorizagdo das contribuicbes dos grupos minoritarios. lbafez (1993:163)
apresenta, como exemplo, a énfase que é dada a contribuicdo dos europeus, e
particularmente dos ingleses, na Histéria americana que permanece omissa quanto
aos povos dos demais continentes, nacionalidades e culturas.

- Mediante a falta de realismo, numa tentativa de evitar controvérsia, como, por
exemplo, a valorizagdo das conquistas, dos lados positivos da Histéria e do presente,
omitindo os conflitos entre a maioria e grupos minoritarios, o que impossibilita que os
alunos os compreendam e 0s superem.

- Através da fragmentacao, desintegracao ou isolamento,

o quando a informagao sobre uma dada etnia, cultura, regido ou pais é fornecida numa
secgao ou caixa, separada do corpo do texto, transmitindo, desta forma, a ideia de que
0s seus contributos, sendo tangenciais a corrente principal da sociedade, ndo sao
importantes;

o ou se, ao utilizar material variado sobre esse grupo, passar implicitamente a ideia de
gue o assunto é secundario, sem ligagdo com o resto do curriculo.

0 Muitas vezes, os que escrevem sobre determinadas populagoes sao-lhes
exteriores. E o0 caso, por exemplo, de autores brancos que escrevem sobre negros e
asiaticos. Os efeitos negativos desta pratica — provindos da possivel incompreensao
dos autores ou da sua visdo condicionada por preconceitos politicos ou sociais,
desprovidos, muitas vezes, de intencionalidade — podem, ser significativos, embora a
escolha do tema se revele positiva, por eliminar a referida invisibilidade e manifestar
um interesse que permite a divulgagao da informagéo sobre o grupo em questao.

Esta é uma das situagdes onde se detecta a ideologia oculta: “Mas interesante todavia
seria que los materiales referentes a las minorias fuesen aportados por ellas, para
recoger la perspectiva ‘emic’, su propio punto de vista, y asi, en toda su frescura y
autenticidad, se hara eco la escuela de la realidad multicultural y contribuira a forjar
unas generaciones abiertas entre si, dialogantes, multiculturales.” (Ibanez, 1993: 163)
A revisao da literatura especializada, de que acabamos de dar conta, e uma primeira
leitura flutuante do material que constitui o corpus permitiram a listagem de algumas
destas distorcOes. Essa lista foi sendo completada ao longo da investigacdo que
realizamos, numa interaccdo quase permanente entre o quadro teérico e o problema
concreto em estudo, procedimento que é, alids, caracteristico da analise de conteudo.
Os principais tipos de manifestagdes positivas e de distorcées assim encontrados, no
que respeita a dimensao da diversidade que estamos a considerar neste trabalho,
estéo coligidos no Quadro 3.
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Tipos de Manifestacoes Encontradas

Negativas Estereotipos
(Distorgoes) Marginalizagbes:
- invisibilidade/ sub-representagdo
- no total

- em certos tipos de profissdes (diferenciagao profissional)
- em certas situagoes
- desequilibrio

Positivas:
- contra alguma das distor¢des referidas anteriormente
- representacao de pessoas oriundas de minorias integradas na sociedade

Etnia/Cultura
Naturalidade (Pars,
Regiao)

S b Ne_gativsi\s En_vqlvimento activo dos_alu_nos em actividades com referenciais
@29 (Distorgoes) rellglo§o§ (qualqu_er conflssa_o) o

L) Referéncia explicita a questdes doutrinais

§ E» Positivas Referéncias a existéncia de confissdes religiosas diferentes ou

diferentes da da maioria (texto ou imagem)
Quadro 3: Distorgbes e manifestagbes positivas encontradas

Este 2.2 critério (revelagdo de marginalizagées) permitiu, pois, detectar, tanto no
ambito verbal como pictérico, algumas expressdes negativas (distorcdes) ou positivas
de valores, atitudes ou comportamentos inerentes as etnias / culturas / regides /
paises, incluindo as relativas a confissdes religiosas.

Tal como na implementacdo do primeiro critério, fomos reconhecendo e isolando,
durante uma leitura cuidadosa de cada manual, tanto do texto como da imagem —
fazendo, neste caso, a traducdo verbal do seu conteldo relevante ou da sua
interpretacdo —, as unidades de registo, essencialmente de natureza semantica, que
recolnemos na grelha ja referida. Essas unidades foram posteriormente agrupadas
segundo a informagao fornecida (no que respeita a exploracao / complementagéao das
potencialidades do programa, de acordo com o tema tratado ou sobre cada um dos
tipos de distorcao/manifestacao positiva referenciados), o que possibilitou a
sintetizagdo dos dados obtidos, nos Quadros 6-A e B.

3% Porém, as ilustragdes, para além do estudo das mensagens de tipo denotativo e
conotativo que cada uma delas encerra — seja individualmente, seja como elemento de
um conjunto mais vasto que apoia uma unidade programatica (ou parte dela) —,
admitem ainda uma andlise transversal aos temas apresentados, no contexto do
manual considerado como um todo, pois transmitem informagdes sobre outros tipos de
distorcbes assinaladas no Quadro 3 e ainda nao abrangidas até aqui. Estdo neste
caso as marginalizagdes por invisibilidade ou por sub-representacdo de determinados
grupos minoritario de cariz étnico-cultural, cuja ocorréncia € detectada pela
determinacdo de taxas de representacdo globais. Isto conduz-nos naturalmente a
outro critério de andlise*, que achamos indispensavel para um estudo cabal do
conteudo dos manuais, contribuindo também para a validagao da hip6tese enunciada
atras.

4°- Além disso, os veiculos de transmissao do tipo de mensagem a que se dedica esta
investigacao nao se esgotam nos conteudos ja referidos. A linguagem verbal, mais do
que comunicar ideias, pode constituir a expressdo de uma ordem socialmente
estabelecida, no que respeita a organizagcao de valores e de relagdes, e conter, sob
esta Optica, diferentes formas de distorcdo de natureza muito variada. Estando
também intimamente ligada as representagdes que o ser humano projecta sobre o que
ela traduz, é, a partida, possivel encontrar tais distor¢ées, independentemente dos
conteudos programaticos que ela pretende descrever. Por todas estas razdes,
dedicamos a linguagem utilizada nos manuais uma atencao particular, tendo em conta
que as distor¢des, neste ambito:

e Podem provir da alteragdo do sentido literal de alguns termos, como, por exemplo,
cigano que engloba os sentidos figurados de “ardiloso, astuto, avaro, boémio, errante,
esperto, imspostor, ladino, pechincheiro, regateador, traficante, trapaceiro, vagabundo,
velhaco,...” .
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* Podem manifestar-se sob a forma de provérbios e outros ditos populares que
complementam ou ilustram, por comparagédo, a linguagem literal. E o caso de
expressdes comuns como “Trabalhar é bom para o preto” e muitos ditados®, ligados,
uns, a regiao de proveniéncia — como “Homem da Beira e besta muar sempre tém
coice para dar” — outros, a algumas particularidades fisicas — “Homem de barba ruiva,
uma faz outra cuida” ou ainda “Homem pequeno fole de veneno”,...

5°- As actividades propostas nos manuais desempenham um papel incontornavel na
implementagédo da educacao intercultural, ndo s6 pelos conteidos que veiculam — ja
analisados no ambito do 1.2 critério — mas também pelo tipo de praticas que
privilegiam, devendo transmitir, sempre que possivel, valores, atitudes e
comportamentos inerentes a uma convivéncia harmoniosa com a diversidade e
promover, entre todos os alunos, a cooperagcdo e a partilha das suas
vivéncias/experiéncias — fundamento de novas aprendizagens —, através de trabalhos
de grupo e de oralidade na sala de aula, sem esquecer o contacto realista com
contextos mais alargados que englobem toda a escola, a comunidade local,...

Na verdade, a educagéo intercultural deve transmitir-se pela pratica, a partir da criagéao
de contextos e dindmicas de classe, de escola ou de comunidade, baseados na anti-
discriminagao e no pluralismo cultural, para levar os alunos a adquirir competéncias
comportamentais interculturais, traduzidas numa real abertura sobre as culturas em
contacto, assente na compreensao e aceitacao das diferencgas, permitindo a sua maior
participacdo — de acordo com as situagdes, necessidades e op¢des — tanto na cultura
dominante como na(s) minoritaria(s) e, portanto, um funcionamento mais harmonioso
da sociedade. Estas metas podem ser atingidas de diferentes modos:

= Através da implementagédo, na sala de aula, de procedimentos que estimulem a
diversificagao de interacg¢des e de estratégias de trabalho, de forma a fomentar habitos
de entreajuda e a incentivar a partilha de culturas, preservando e desenvolvendo a
curiosidade natural, ou seja, o prazer e o desejo de aprender que existe em cada
crianca. Estao entre eles (Félix et al., 1998; Sa, 1994):

- A promogéo da oralidade, ja que “falar e ouvir fornece a base para a ac¢do” (Harlen,
1992, cit. em S4&, 1994: 68), clarifica e melhora o nivel de pensamento; na verdade, o
dialogo — entendido como “an active process of serious continuing discussion which
allows people’s voices to develop and be heard (...) This implies that dialogue is not a
mere technique to achieve some cognitive results; [it] is a means to transform social
relations in the classroom, and to raise awareness about relations in society at large.”
(Fernandez-Balboa; Marshall, 1994: 173) — permite, por um lado, que cada um
explique e defenda os seus pontos de vista, e, por outro, que escute, compreenda e
valorize as ideias, convicgoes e comportamentos diferentes dos seus, desenvolvendo
simultaneamente a capacidade de ouvir as razdes, 0s interesses e os valores dos
outros, de trocar conhecimentos, de avaliar/reformular as suas opinides e crengas, de
abordar os problemas segundo outros angulos e de resolver conflitos; é, pois,
essencial a realizacao de trabalhos de indole pratica, que apresentem potencialidades
significativas na efectivagdo do dialogo, pois, a “experiéncia sugere-nos que a
comunicacdo é especialmente estimulada quando a crianca sente o impulso de
exprimir vivéncias significativas para si (...) Para muitas criangas, escrever uma
composicdo sobre o Sol é certamente uma tarefa penosa e de duvidoso sucesso. Mas
falar de um caracol por elas observado (...) é falar de uma experiéncia muito préxima
em que houve efectivo envolvimento pessoal” (Sa, 1994: 25);

- 0 desenvolvimento do pluralismo critico, que consiste na criagdo de uma atitude
cultural de reflexdo e de questionamento e na aceitacdo da discussao racional sobre
qualquer ideia, religido, costume, valor ou conduta para se eliminar toda a forma de
dogmatismo;

- a organizagao de espagos destinados a discussdes sobre assuntos nao consensuais
por incluirem, simultaneamente, factos e juizos de valor, de forma a confrontarem-se
direitos e deveres de individuos e/ou organizagbes em situacdes problematicas
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verosimeis ou mesmo veridicas para se mostrar como € que, na pratica, os objectivos
individuais conflituam, muitas vezes, com os direitos dos outros;

- a utilizagdo de métodos de aprendizagem cooperativa para a realizagao conjunta de
determinadas tarefas, mediante a organizagdo de grupos de alunos, de constituicao
heterogénea quanto ao desempenho académico, ao género, a proveniéncia (étnica,
social,...), a idade, a atitude relativamente ao assunto em estudo e a capacidade de
lideranca; é reconhecido que “a cooperacgdo e discussao informais entre as criangas
em trabalhos de grupo tém uma importancia acrescida, porque na auséncia do
professor, simbolo da autoridade, tudo se passa de forma mais auténtica” (Sa, 1994:
68), devendo, no entanto, estar discretamente presente e intervencionista;

- a representacado (espontanea) de papéis, que pode desenvolver nos alunos a
empatia, a solidariedade e uma melhor compreenséo de outras culturas;

- a construgdo de genealogias, que estimula naturalmente o conhecimento do grupo
de origem e, quando adequadamente orientada, valoriza e promove o respeito pelas
raizes culturais e proveniéncia social de cada crianca. Neste procedimento, deve ter-
se em conta as diferentes estruturas familiares presentes na sociedade
contemporanea, de forma a néo diferenciar as criangas integradas em tipos de familias
nao nucleares conjugais.

= Através ainda de projectos de escolas bem elaborados, tendo como metas os
objectivos gerais enunciados atras, que utilizem estratégias, materiais e actividades,
directamente operativos (Alkan, 1990, cit. em Jordan Sierra, 1992: 25), como, por
exemplo (Roldao, 1995: 41), pesquisas bibliograficas, recolhas de informagdes junto
de diversos interlocutores, selec¢éo de noticias veiculadas por 6rgaos de comunicagao
social, organizacao de pequenos projectos (construgdo de uma horta, preparacao de
uma festa, exposicao aberta a comunidade,...).

= Por visitas a comunidades étnicas in loco, a museus etnoldgicos, etc.

= Mediante a criacdo ocasional de situacdes especiais de aprendizagem, globais e
interdisciplinares, em torno de acontecimentos ou questdes, relacionados com a multi-
interculturalidade.

Entram nesta Ultima categoria os projectos de trabalho especiais e a organizagao, pela
escola ou por instituicées varias (governamentais ou ndo, de ambito local, nacional ou
internacional), de dias ou de jornadas, sobre a interculturalidade.

Dedicamos, pois, a analise destas questdes, estreitamente ligadas a consecugao de
objectivos que nos propusemos atingir, uma particular atencdo, num estudo assente,
essencialmente, sobre o texto que formula cada uma das actividades e sobre as
imagens que o acompanham, quando revelam intencdes de trabalho de grupo ou
outras, nao especificadas no primeiro. Pretendemos identificar os
intervenientes/participantes envolvidos e o tipo de estratégia(s) preconizado, tendo
sido listadas as actividades:

e que promovem o didlogo, introduzidas por “fala, diz, conversa, dialoga, conta,
explica, descreve...”, que, sobretudo para as faixas etérias visadas nos dois ultimos
anos do ciclo, podem ja assumir a forma de debates/discussdes subordinados a temas
determinados previamente, entre 0os quais, os mais frequentes propdem a elaboragéao
de regras (quase sempre para a sala de aula ou para a escola) e a realizagdo de
eleicdes ou votacdes, seja qual for a sua finalidade;

e que implicam trabalhos de grupo, em particular, as representacdes de papéis;

e que sao orientadas para um contacto mais alargado - com a escola (exterior a sala
de aula) ou com a comunidade (exterior a escola);

e que envolvem observagao/experiéncias (no dominio das Ciéncias da Natureza).
Retivemos também as propostas de passeios/visitas de estudo e de apresentacao de
trabalhos (na sala de aula, noutras turmas, ou aberta a comunidade); esta, a nivel do
1.2 ano de escolaridade, pode revestir, por vezes, a forma mais elementar de uma
apresentagao do(a) aluno(a) a sua turma. O Quadro 4 resume as principais estratégias
encontradas ao longo desta pesquisa, a que nos pareceu poder associar, algum
significado intercultural, explicito ou implicito.
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Sao os cinco conjuntos de critérios que acabamos de expor, delineados a partir do
enquadramento tedérico e gradualmente afinados no decorrer da investigacdo, que
presidiram a andlise do conteudo do corpus seleccionado.

Na sala de aula . Actividades introduzidas por ‘fala, diz, conversa,
(com colegas) dialoga, conta, explica, descreve...”

. Debates/Discussdes

Em particular: elaboragéo de regras; elei¢cdes/votagdes

. Comparacéo de trabalhos

Recolha de informag6es ° sobre a crianga, familia, amigos ou elementos da sua
(junto do/a professor/a, de | turma

familiares, outros membros | o sobre a escola (exterior & turma)

ﬁ;;?atzqalas da comunidade)... 4 sobre a comunidade local (exterior a escola)
actividades Trabalhos de grupo ° Observagbes/experiéncias (Ciéncias da Natureza)
envolvendo (] Representacao de papéis
expressao . Outros (realizacdo de painéis, cartazes,...)
oral Apresentar trabalhos ou ° aturma
(com colegas, apresentar-se (1.2 ano)... ° 3 escola
o(a) e noutros contextos mais vastos
professor(a),
familia, outros Realizacdo de passeio/visitas de estudo
membros da Trabalhos propostos em ° observacdes/experiéncias (Ciéncias da Natureza)
comunidade,...) | termos individuais e ° de expressao plastica
realizados com a ajuda ° outras

do(a) professor(a) ou outro
adulto
Observacoes/experiéncias propostas em termos individuais

Outras actividades (envolvendo leitura, escrita, expressao plastica, propostas em termos individuais)
Quadro 4: Estratégias envolvidas nas actividades propostas nos manuais

Sintese dos resultados

Para retirar, da enorme quantidade de dados assim recolhidos, as conclusées mais
significativas no ambito das questdes que nortearam esta pesquisa, optamos pela
organizacao destes em varios quadros:

e No Quadro 5-A, inseriram-se 0s assuntos associados a manifestacdes da
diversidade étnica ou cultural (nos dominios local, nacional ou mundial), mais ligados a
abordagem da Questéao 1.

e No Quadro 5-B, reuniram-se os temas relacionados com a integracdo da realidade
nacional em contextos cada vez mais alargados (Peninsula Ibérica, Europa, Mundo),
que complementam a informagao anterior, tendo em vista a Questao 3.

e O Quadro 5-C, assinalamos as referéncias a valores/atitudes/comportamentos
inerentes a interculturalidade, sempre que digam respeito a contactos da crianga com
o ‘outro’, tomado no sentido mais amplo. Tendo em conta, porém, a faixa etaria
envolvida, indicamos igualmente as que se reportam ao meio escolar, tanto mais que,
como mostra o mesmo quadro, elas aparecem apenas nos dois primeiros anos de
escolaridade (salvo um Unico manual do 4.2 ano).

Nos Quadros 5-A, B e C, figuram, na primeira coluna a partir da esquerda, todos os
assuntos encontrados nos 24 manuais, que consideramos significativos para esta
investigacao, correspondendo, assim, a abordagem de temas previstos nos programas
em vigor’, a concretizacdes das potencialidades do curriculo para o 1.2 CEB ou &
insercdo de outros que os autores julgaram oportunos. Em cada uma das restantes
colunas, inseriu-se, para o manual a que ela se reporta, ‘0’ se ndo foram encontradas
referéncias ao tema correspondente a essa linha; cada sinal '+ (respectivamente,
cada sinal ‘=’) traduz a existéncia de uma unidade programatica onde ele é abordado
de forma positiva (respectivamente, de forma negativa, em algum ou alguns dos seus
aspectos). Nao contabilizamos, portanto — contrariamente ao que € habitual — o
numero de unidades de registo. Pensamos, no entanto, que neste estudo & mais
importante realcar o aparecimento dos conteudos interculturais de forma transversal a
area (patente no numero de unidades programaticas em que figuram) do que a
extensdo de cada uma dessas abordagens, tanto mais que este aspecto depende
fortemente da sua implementacdo na realidade da sala de aula. A informagéao
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sintetizada naquele quadro tem por principal finalidade fornecer uma ideia global da
atengdo que os manuais conferem a categoria etnia/cultura, traduzida através da
mancha de zeros (auséncia), de + (quando ensina, explicita ou implicitamente, a lidar
com essa vertente da interculturalidade) ou de — (se veicula alguma forma de
distor¢cdo). Contudo, para a investigacdo que desenvolvemos, determinada pela
natureza dos objectivos que nos propusemos alcancgar, esta descricao, no que respeita
as entradas de cariz qualitativo, revela-se claramente insuficiente, ao atentar-se
apenas na ocorréncia/ndo ocorréncia de cada tema, estabelecendo uma escala
simples (tipo bipolar: +/=) para o primeiro caso. Sentimos, portanto, a necessidade de
complementar esses quadros com a explicagdo dos tdpicos que ai figuram, da sua
articulagdo com o programa oficial, sempre que possivel, e das referéncias dignas de
registo sob a Optica que nos norteia:

® Proveniéncia dos destinatarios do manual e de suas familias (Quadro 5-A): o
programa propde, para o 2. e 3.2 anos, a consideracao dos locais de nascimento dos
alunos e a sua nacionalidade; ora, 10 entre os 12 manuais respectivos partem do
principio, implicita ou explicitamente, de que a crianga a que se destinam nasceu em
Portugal. Esta separacdo entre a cultura maioritaria e as dos grupos minoritarios
estabelecidos em Portugal € particularmente manifesta em [3-C, E], o primeiro, ao
afirmar: “Todos esses povos tém costumes e tradicbes diferentes das nossas, mas
que temos de respeitar. Eles sdo diferentes, mas sdo seres humanos que merecem
toda a nossa consideragdo”, o segundo, ao introduzir uma actividade, nos seguintes
termos: “Perto da tua habitagcdo vivem algumas pessoas de uma pequena minoria?’,
consistindo na comparagao entre “a nossa cultura e a cultura dessa minoria”. [2-F] é o
Unico de todo o corpus que contempla outras realidades, ao apresentar a Monique e o
Silvério, que nasceram em Franca e em Cabo Verde, respectivamente, perguntando,
depois: “E tu? Em que pais nasceste?”, [4-A, D] introduzem uma actividade sobre o
“distrito em que nasceste”.

Quatro dos manuais analisados referem-se também a proveniéncia da familia da
crianga, considerando-a [2-A], oriunda de Portugal, contrariamente a [3-D, E], que
permanecem indefinidos, indagando apenas a sua nacionalidade e a [3-F], que admite
a possibilidade de alguns dos acontecimentos relevantes para a familia do(a) aluno(a)
— incluindo o nascimento dos seus membros — terem ocorrido fora do Pais.

* Promocdo de valores/atitudes/comportamentos na convivéncia multi-étnica (Quadro
5-A): [1-C, D, E, F] realcam a igualdade na diversidade, aproveitando a comparagao
dos alunos uns com os outros, prevista no programa, e ensinam, de forma mais ou
menos directa, 0 respeito pela diferenga. Entre eles salientamos: o primeiro, pela
proposta de varias actividades para mostrar que ndao é s6 o nome que nos distingue
mas também particularidades fisicas como a forma dos olhos e das méaos,
caracteristicas do cabelo, cor da pele, impressoes digitais, dando énfase ao individuo,
sem qualquer referéncia a grupo de origem, étnico, nacional ou outro; o Ultimo, quer
pela actividade introduzida por: “Ja percebeste que todos somos diferentes”, na qual a
criangca deve desenhar, num quadro contornado por representagcdes de meninos do
mundo inteiro, “uma crianga como tu, mas que tenha caracteristicas diferentes”, quer
ainda pelas fotografias de povos com atributos fisicos diversos, que permeiam todo o
compéndio. Destacamos também, em [2-D], a assercdo: “Os nossos amigos S&ao
diferentes uns dos outros”, apoiada por uma fotografia e uma ilustragéo representando
grupos multi-étnicos de criancas; alids, este manual da particular realce a amizade
num quadro multi-étnico. Ja no 3.2 ano, [3-A, C, F] aproveitam a unidade programatica
“Outros povos da sua comunidade” (Bloco 2), para ensinar o respeito pelas pessoas
com outras culturas, ou pelos seus costumes e tradicbes ou mesmo das culturas entre
si; 0 Ultimo desses manuais introduz, na auto-avaliacdo, entre as competéncias a
adquirir nesse Bloco: o(a) aluno(a) deve ser capaz de “conviver com pessoas que tém
costumes diferentes dos seus; compreender que, sendo diferentes, somos iguais em
direitos e deveres.”

e Salientamos ainda no Quadro 5-A, os quatro manuais do 4.° ano (4-A, C, D F) que
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completam o tépico sobre as funcdes da pele, previsto no programa oficial, com a
informacao de que é a melanina que da cor aquele 6rgao.

e O programa da voz a comunidade local no Bloco 2:

v'"No ambito das “Instituicbes e servigos existentes na comunidade” (2.2 ano) e do
“Passado do meio local”, que compreende factos e vestigios da histéria da localidade,
costumes e tradigbes (3.2 ano) e o passado de instituicdes locais (4.2 ano): Todos os
manuais do 3.2 ano propdem recolhas de informacbes sobre esses temas, a excepgao
de [3-C], contemplando [3-B], além disso, o turismo no meio local h4 cem anos atras.
Ainda neste contexto, [3-D] propde visitas a museus; [3-F], uma discussao na sala de
aula sobre patriménio em risco, cujos resultados devem ser comunicados junto de
responsaveis pela sua conservacdo. Alguns daqueles conteiudos sao aflorados
igualmente por [2-B, C], o primeiro, numa alusé@o breve as tradigées familiares ligadas
a comunidade local — “Em todas as familias ha datas e factos importantes que devem
ser festejados: (...)dia do(a) Padroeiro(a) da terra”— e o segundo, numa referéncia a
funcdo das associacbes recreativas e culturais, que ajudam “a desenvolver e a
preservar a cultura, os costumes e as tradicées das populacbes”.

v'Sob o tema “Outros povos da sua comunidade” (3.2 ano): [3-D, F; 4-B, C] introduzem
actividades envolvendo o contacto de cada aluno(a) com pessoas que habitam na
mesma localidade e tém culturas diferentes da sua. Trata-se de recolhas de
informagodes de cariz individual, nos dois primeiros, sobre uma pequena comunidade e
no terceiro, sobre as causas da imigracao; no ultimo, assume a forma de um projecto
subordinado ao tema “Conhecer outras culturas”. Das duas entradas negativas, uma
foi ja referida atrds. Quanto a de [2-E], corresponde a uma afirmacao irrealista na
actual conjuntura social — “Todos nds vivemos numa sociedade, ligados pelos mesmos
costumes [e pelas mesmas leis]".

e As referéncias a diversidade étnica ou cultural a nivel nacional (Quadro 5-A)
distribuem-se por duas vertentes distintas, que descreveremos separadamente:

v'No que respeita aos costumes e tradigbes regionais, as alusées aparecem, na sua
maioria, no ambito do “Passado do meio local: costumes e tradigbes locais” (3.% ano),
mediante a concretizagdo deste assunto em localidades do Pais. E 0 que acontece em
[3-A, C, D, E] e também em [4-C], testemunhando diferengas regionais apreciaveis,
explicitamente admitidas por [3-C; 4-C]. Entre eles, é digno de nota [3-A] e a seccao
“Ao longo de Portugal”, dedicada aos costumes e tradigées a nivel gastronémico, de
festas, trajes regionais, dancas e cantares e artesanato de cada uma das provincias
de Portugal Continental e das Regides Auténomas. De forma menos significativa, [3-F]
restringe-se as diferencas nas casas e nas condicdes naturais que levam a
diversidade na exploracdo agricola; [2-A, E] propdem, no quadro de viagens do(a)
aluno(a) com a familia, uma investigacdo simples sobre a regiao visitada (costumes,
actividades, monumentos mais importantes,....) e [3-C, D, E, F], a descrigcdo por cada
aluno(a) de uma viagem em Portugal; [2-A; 4-A] apresentam algumas tradigbes das
Regides Autbnomas e, este ultimo, sob a forma de um poema, uma volta a Portugal,
passando por regides assinaladas num mapa; [2-D] realca igualmente a diversidade
de costumes no Pais, na época natalicia e [4-C, E] apontam a diversidade nacional,
nomeadamente, a nivel dos habitos da popula¢do, como origem da divisao de Portugal
Continental em onze provincias, propondo ainda o primeiro um projecto em que o(a)
aluno(a) deve explicar a Histéria de Portugal a um(a) colega estrangeiro(a). No total, e
a proposito dos mais variados temas, sdo 12 os compéndios que referem, de forma
significativa, caracteristicas de alguma ou algumas regides do Pais representadas em
fotografias®.

v'O tema “Outros povos da sua comunidade” é tratado no ambito nacional por varios
manuais, embora [3-D, F] sugiram, depois, uma actividade envolvendo contacto com
grupos minoritarios na comunidade local, razédo por que foram ja mencionados atras,
nesse contexto. [3-B] limita-se a propor uma reflexdo sobre a questao: “Porque sera
que as pessoas que vieram de Cabo Verde tém habitos diferentes dos nossos?” e [3-
A, E] ndo vao além de declarar a existéncia, em Portugal, de pessoas com diferentes
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culturas, com “costumes, tradicbes e habitos diferentes daqueles a que estamos
habituados”. Mais do que isso, [3-C, D, F] mencionam algumas dessas culturas e
respectivas tradigdes, incluindo, o primeiro destes manuais, uma resenha sobre a
historia dos ciganos. [3-A, C] completam o texto com uma proposta de recolha de
informagodes sobre os costumes e tradigdes de povos que vivem em Portugal.

e As referéncias a diversidade no mundo a nivel de etnias, tradicdes, outros aspectos
da vida humana (Quadro 5-A) tém uma expressao muito significativa em [1-F; 2-D],
que complementam a maioria das suas unidades com a descrigdo, devidamente
contextualizada, de particularidades da vida de povos distantes, acompanhada de
fotografias elucidativas. A unidade facultativa “Conhecer costumes e tradicées de
outros povos”, no Bloco 2 do programa para o 3.% ano, € contemplada por cinco dos
manuais. Todavia, 0s povos considerados sdo quase sempre 0s mesmos (esquimos,
habitantes do deserto e da savana africana), sugerindo [3-A, C, E] pesquisas sobre
este tema. Em [4-C], retivemos, dada a faixa etaria a que se destina, a introducao do
projecto ja referido — “Conhecer outras culturas”— orientado para a comunidade local:
“Todos sabemos que ha imensa gente no mundo. Mas cada um de nés, embora tenha
algumas caracteristicas semelhantes aos outros, tem também caracteristicas
diferentes dos outros. Somos de todos os tamanhos, feitios e cores. Todos nos
alimentamos, mas nem todos da mesma maneira. Festejamos datas e
acontecimentos, mas cada um a sua maneira...”

e No Quadro 5-A, a indicagao das alusdes a diversidade no mundo a nivel de aspectos
geograficos/naturais tem simplesmente como finalidade a comparacao do peso que
lhe é atribuido no corpus com o relativo as questdes de cariz cultural.

e As referéncias a relacées de ambito internacional ou a consecucgoes (individuais ou
colectivas) que contribuiram, de alguma forma, para o progresso da humanidade
(Quadro 5-A) repartem-se por varios conteudos, abrangidos alguns deles pelo
programa oficial. Estdo neste caso as comunicagbes (pessoais e sociais), as
deslocacdes de pessoas entre paises/regides diferentes e o comércio internacional —
nas unidades “Os meios de comunicacdo” (2.° ano), “O comércio local” (3.° ano) e
sobre a emigracao portuguesa (4.% ano), incluidas no Bloco 4, e ainda no “Turismo do
Meio Local” (3.2 ano) e no topico facultativo “A industria do meio local” (4.° ano),
compreendidos no Bloco 6. No que se refere as comunicagdes, encontramos alusées,
em [2-C, D; 3-B, C, D, E; 4-A], ao telefone, correios postal e electrdnico, Internet ou
satélites artificiais para contactar pessoas doutros paises; e, em [2-D, E, F; 3-A], a
diferentes meios de comunicacdo social para se conhecerem noticias do mundo,
apontando o ultimo para a sua “importante fungéo cultural, pelo intercambio de noticias
e comentarios.” Quanto as deslocagbes de pessoas, todos 0s manuais assinalados
tratam especificamente do turismo ou de migracbes, a excepgcao de [4-A] que
menciona o Aeroporto Internacional F. S& Carneiro, donde “se faz a ligagdo com
muitas partes do Mundo”. [3-A, F; 4-B, C, F] referem-se aos atractivos turisticos de
Portugal para os estrangeiros; [2-F], a portugueses que partem para outros paises no
quadro das suas férias; [3-B], aos objectivos do turismo no passado — “[Ha cem anos]
Algumas pessoas visitavam paises estrangeiros. Tinham curiosidade em conhecer
outros povos e culturas e em ver os grandes monumentos do passado. Por isso,
visitavam paises como o Egipto, a Grécia, a Italia”—; [3-C], as suas causas, entre as
quais, destaca o conhecimento de monumentos e museus de outras regides e paises
(turismo cultural), com a ilustragdo de um edificio aparentemente asiatico. Quanto as
migracdes, s6 [4-E] considera a imigragdo em Portugal (proveniente dos paises de
Leste); as restantes sdo emigracées de portugueses — mencionadas em todos os
manuais para o 4.° ano, a excepgao de [4-A], e também em [3-C], mas neste ultimo,
sem mapas de apoio e no contexto mais geral de migragdes de pessoas para outros
paises ‘@ procura de melhores condicbes de vida’, complementando o tema
“Deslocagbes dos seres vivos” (Bloco 4). Salientamos em [4-F] a sugestdo de duas
recolhas de informacdes sobre os destinos da emigracao de familiares e de pessoas
do meio local. Todas as relagbes comerciais internacionais mencionadas, relativas a
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actualidade, envolvem o comércio externo portugués, referindo [3-C, F; 4-A, B, D, E, F]
as exportagdes em geral ou de produtos especificos (cortica, conservas de peixe,
azeite, vinho do Porto) para diversos paises do mundo e [3-B, D; 4-A, E], as
importagdes, afirmando os dois Ultimos, respectivamente, que “Portugal importa mais
produtos do estrangeiro do que exporta”’ e que “(...) tem de importar, de outros paises,
mais de metade dos produtos que come”. Por outro lado, as referéncias a
contribuicbes (individuais ou colectivas) de dmbito internacional para o progresso da
humanidade aparecem a propésito dos mais variados tépicos do programa, nos
manuais assinalados. Trata-se, na generalidade, de descobertas ou invengoes,
associadas a um pais determinado (como é o caso dos Descobrimentos portugueses
e, mais recentemente, a alunagem americana), a uma civilizagdo antiga (a numeragao
arabe, por exemplo) ou a individuos com a respectiva nacionalidade especificada (os
franceses Montgolfier e a primeira viagem num baldo; o americano Bell e a invengao
do telefone,...). De acordo com o critério que estabelecemos inicialmente, o Quadro 5-
A indica apenas o numero das unidades programaticas onde encontramos este tipo de
referéncias. Nao inclui, contudo, as alusdes a contribuicoes de caracter cultural: todas
elas se enquadram essencialmente, no &mbito dos Descobrimentos, a nivel da cultura
e da lingua portuguesas que chegaram a todo o mundo (manuais [4-A, C, D, F]) ou da
influéncia cultural sobre Portugal (e o Ocidente) provinda das regides descobertas.
Esta dltima perspectiva foi registada em [4-C], quando afirma que os “Portugueses
foram encontrando outros povos, outras culturas, [outras religibes], outros produtos e
animais até ai desconhecidos (...) A expansao portuguesa permitiu, assim, alargar o
territério e a cultura do nosso pais (...) a lingua e a cultura portuguesas foram
divulgadas ao Mundo e sofreram influéncias de outras linguas e culturas.” Menos
significativa ainda é a alusdo indirecta a influéncia, nos usos e costumes nacionais,
exercida por povos que habitaram a Peninsula antes da Fundagdo de Portugal.
Pontualmente, encontrdmos referéncias a valores manifestados nas relagdes entre
paises.

e As referéncias a Portugal em contexto europeu (Quadro 5-B), e em particular no
quadro ibérico, aparecem, na sua grande maioria, nos manuais do 4.° ano, seja no
contexto de “O Passado Nacional” (Bloco 2), onde sao descritos contactos com outros
paises no decorrer da Historia, seja no ambito de “Portugal na Europa e no Mundo”
(Bloco 4), reportando-se a sua situacdo geografica. Nos restantes anos de
escolaridade, apenas [3-C, F] se referem a Espanha na descricdo dos cursos dos
principais rios portugueses e [3-D, E] enquadram Portugal na UE, mencionando
também os valores que nortearam os paises constituintes a unirem-se entre si (paz,
prosperidade). O primeiro destes manuais apresenta uma resenha histérica da UE,
desde a sua criacao até aos nossos dias.

e As referéncias a Portugal em contexto mundial (Quadro 5-B) aparecem igualmente
no que respeita ao 4.2 ano, a propésito das unidades programaticas que acabamos de
referir. Além destes, apenas [3-D] representa Portugal num mapa-mundo com todos 0s
paises assinalados; na introducdo do conceito de nacionalidade, previsto no Bloco 1
(3.2 ano), alguns manuais referem varios paises. [4-C] apresenta numa curiosidade a
‘morada de uma habitante da Terra” no contexto mais amplo do sistema solar:
“Nome... Rua... Cidade... Codigo Postal... Planeta... Sistema Solar”, que interpretamos
como uma alusao a supra-nacionalidade.

Os dois Quadros 6-A e B resumem os dados que se reportam aos trés critérios
seguintes contendo, para cada um dos manuais analisados:

- Informagbes sobre a ocorréncia das manifestacées (positivas e negativas) da
diversidade, compiladas no Quadro 3: Para concluir sobre a existéncia ou nao, a nivel
das imagens, de marginalizagdes por sub-representagcdo de grupos etnicamente
diferentes contdmos, para além dos elementos de cada uma dessas populacoes,
todas as personagens representadas. Registdmos para esses grupos as frequéncias
absoluta e relativa, por considerarmos que, nestes casos, ndao existe um valor ideal
para a taxa da sua representacao nos contextos analisados.
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- Incluimos ainda o item “Manifestacées globais positivas da diversidade” por termos
encontrado ilustragcdes, embora em numero reduzido, representando a convivéncia
harmoniosa com a diversidade presente em varias das suas dimensdes.

As entradas de cariz qualitativo sdo, nestes dois quadros, uma minoria. Para nao
sobrecarregarmos esta secgdo com uma exposicdo demasiadamente extensa de
dados, referir-nos-emos a elas directamente na proxima secc¢do, quando necessario.
As entradas de caracter quantitativo nao necessitam de qualquer explicacdo
suplementar. Exceptuam-se as relativas a confissdes religiosas, dada a relevancia, na
proxima secgao, da discussao/interpretacdo destes resultados no ambito da categoria
correspondente. Consideramos a seguir as mais importantes:

- As referéncias (implicitas ou explicitas) a religido dominante aparecem em algumas
actividades relacionadas com a época natalicia — pedido de colaboragao dos alunos
na festa do Natal ou na montagem do presépio em [1-A, D; 2-B, E, F]; exploragao das
tradicGes de cariz religioso dessa quadra, para introduzir conteados programaticos, em
[1-B] — e noutras, alusivas ao baptizado [3-A, D, F] e a comunhao [3-A, F].
Encontramos ainda: em [2-D], uma actividade que consiste em pintar um vitral que
representa Cristo crucificado; em [2-E], uma forte insisténcia na representagédo de
igrejas; e em [4-B], referéncias directas a histéria do cristianismo e a religido catdlica,
através de alguns dos seus santos. Neste manual, existe igualmente uma notoria
presenga de temas ligados ao cristianismo/catolicismo, na descricdo do “Passado
Nacional” e nas alusdes a influéncia directa desta religido na Histéria do Pais.

- As referéncias explicitas a outras confissées religiosas sao muito reduzidas.
Encontramos trés manuais, [2-D; 4-A, D], que aludem ao islamismo: o primeiro insere
uma fotografia da Mesquita de Omar em Jerusalém; o segundo menciona que 0s
arabes professam “outros ideais religiosos™; o ultimo identifica Al4 e refere-se ao facto
de os mugulmanos, na época da Fundagao de Portugal, pretenderem obrigar todos a
adorar o seu Deus. Além destes, apenas [4-C] faz uma alusdo explicita a outras
religides que os “Portugueses foram encontrando”, aquando dos Descobrimentos, e as
de pessoas que vivem no meio local, mas com diferentes modos de vida, a propésito
do projecto “Conhecer outras culturas’.

Quanto a referéncias implicitas: [2-B, D] admitem, numa actividade sobre o Natal, que
o(a) aluno(a), por qualquer razdo, ndo comemore essa festividade.

- As referéncias a instituicbes/organizagdes religiosas de caracter geral foram
registadas nos manuais [2-C; 4-B], em actividades (ao que parece, de cariz individual),
envolvendo recolha de informacdes sobre instituicbes da comunidade (incluindo as
religiosas); encontramo-las também em [3-C], numa breve alusao ao turismo religioso,
embora a ilustragdo que a acompanha represente um edificio que parece ligado ao
culto catélico (cruz); em [3-D, F], ao mencionarem os locais de culto na localidade,
inserindo, porém, o primeiro manual uma fotografia representando um acto de culto da
religido dominante.

Os Quadros 7-A e B reunem, para os manuais analisados, o numero total de
actividades propostas e as frequéncias relativas, com respeito a este universo, de
cada um dos tipos de estratégias discriminados no Quadro 4, de acordo com o 5.2 dos
critérios de analise estabelecidos anteriormente. O conteddo mais relevante dessas
actividades, na oOptica deste trabalho, foi ja considerado e descrito atras, na
perspectiva do 1.2 desses critérios. Algumas delas, porém, transportam outro tipo de
funcdes, explicita ou, na maioria dos casos, implicitamente:

- Umas s&o potencialmente reveladoras da diversidade existente na sala de
aula/comunidade local, numa ou em varias das suas dimensodes, constituindo
instrumentos preciosos no ensino/aprendizagem da educacéo intercultural, desde que
adequadamente adaptadas e exploradas no contexto da turma. Destacamos, aqui, em
[1-C], a proposta de realizagdo de um painel com a estampagem das maos de todos
os alunos, no ambito da seccao “Todos diferentes, todos iguais”, em [1-D, E; 2-F],
respectivamente, a construcdo de um painel com as fotografias das familias dos
alunos da turma, acompanhada da exposi¢éo oral das caracteristicas de cada um de
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seus membros, a realizacao de um jardim’com as arvores genealdgicas de todos eles
e uma conversa sobre a construcdo do nome de cada um; em [2-A, C; 3-A, D],
descrigcdes orais sobre acontecimentos festejados nas familias ou passeios realizados;
em [1-B, D; 2-E], didlogos sobre os gostos e preferéncias — sendo especificada, em [1-
D], uma reflexdo sobre as razdes desses gostos e das opinides de cada crianca —,
sobre as semelhangas e as diferengas no que fazem ao longo da semana e no que
gostariam de fazer no dia seguinte, depois das aulas; em [2-B, C], consideracdes
sobre o passado — o local onde nasceram, viveram, passaram férias,...; em [2-E],
sobre projectos para o futuro, tendo sido registado também, neste ultimo, um convite,
se bem que ndo esteja explicita a componente oral, para a elabora¢do da ementa para
uma refeicdo; em [1-A], a descricao oral de ilustracdes, que pode ser aproveitada para
abordar a vertente da ruralidade e a eventual troca de experiéncias.

- Outras sao integradoras da crianga:

v'na sua turma, nomeadamente, as apresentacdes, na sala de aula, de trabalhos
realizados individualmente ou em grupo, podendo reduzir-se, no inicio do 1.2 ano, a
apresentagdo de cada um aos colegas ou, como em [1-E], ao preenchimento de um
espaco destinado ao nome do companheiro de carteira;

v'na sua escola, designadamente, a apresentacdo de trabalhos a outras turmas ou
debates entre todos os alunos, como em [3-B]; actividades envolvendo as pessoas
que ai trabalham e as fungbes que desempenham ou recolhas de informacdes sobre
assuntos relativos a escola e ao seu funcionamento, em [3-B; 4-A, E]; ou ainda, em [1-
C], a proposta para as criangas revelarem a sua e a outras turmas as suas habilidades
(dangar, assobiar, imitar,...), com o objectivo explicito de “descobrir e socializar
competéncias individuais™ sao também dignas de nota a sugestao directa ao/a
professor(a), em [1-D], para ensinar aos alunos a planificarem e a organizarem o
estudo e, em [1-F], no ambito de uma actividade, a assercao: “A escola é também a
tua casa’,

v'no meio local, que [1-D, F] contemplam implicitamente, o segundo, na afirmacéo “a
rua (...) pertence a todos” e na proposta de uma pesquisa sobre a origem do nome da
rua onde habita cada crianga, e o primeiro, sugerindo 0 seu contacto com os “amigos”
— pessoas que conhece pelas fungdes laborais que exercem — assim como outros
manuais que sugerem recolhas de informagbes — e portanto, contacto directo com as
populagdes — sobre varios temas, sendo essas actividades complementadas em [3-D,
F], respectivamente, por sugestdes de visitas a museus e de uma discussao na sala
de aula sobre patriménio em risco, cujos resultados devem ser comunicados
posteriormente, junto de responsaveis pela sua conservacgao; salientamos a atencéao
particular concedida em [2-A] a estas questdes, ensinando o(a) aluno(a) a situar-se na
planta da freguesia e no mapa do concelho onde vive, alertando-a para os
monumentos, para a qualidade da agua e saneamento — estando prevista a
elaboracdo de um cartaz a ser entregue a Junta de Freguesia, mencionando os
aspectos negativos encontrados;

v'no Pais, mediante actividades muito diversificadas baseadas em mapas de Portugal
Continental e das Regides Auténomas, encontradas em 17 dos manuais analisados® —
nomeadamente, j& em [1-C; 2-B], no reconhecimento das condigées atmosféricas a
nivel do Continente e llhas, baseado nos boletins meteorol6gicos, tal como aparecem
habitualmente, na imprensa —; através da insercdo, no quadro nacional, da localidade
onde vivem os alunos — de forma mais incisiva em [4-F], por meio de quatro
actividades —; através da descricdo por cada aluno(a) de uma viagem em Portugal,
proposta em varios manuais do 3.2 ano e em [2-A], que estimula a atenc¢édo da crianca
para a cultura de sitios que visite e também, embora de forma menos significativa,
pela proposta de varias visitas de estudo (nomeadamente a museus'®); ou ainda, em
[1-C], mediante a colagem de uma fotocdpia do seu registo do nascimento, para que
compreenda que pertence “a uma comunidade mais alargada — o Pais”, e em [4-C],
numa pesquisa num supermercado sobre a proveniéncia, a nivel nacional, dos
produtos a venda.
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- Qutras ainda, pelo seu proprio conteudo, implicam consultas bibliograficas, por via
electrénica ou a ajuda de pessoas das relagdes proximas da crianga, explicitadas ou
ndo, como as pesquisas sobre costumes e tradigdes de povos doutros continentes,
sugeridas, explicitamente, em [3-C] ou ainda sobre aspectos fisicos doutras regides do
mundo.

Discussao/Interpretacao dos resultados

Comegamos por abordar a questao 1: Como é que os manuais escolares de Estudo
do Meio (1.° CEB) lidam e ensinam a lidar, implicita e explicitamente, com as
diferengcas dos alunos a que se destinam — provindas das suas origens étnica ou
cultural, da naturalidade (pais ou regido), da confissdo religiosa que professam —,
contribuindo para um desenvolvimento equilibrado das especificidades (fisicas,
culturais, sociais) destes e de atitudes positivas/comportamentos integradores por
parte dos restantes?

Os direitos a diferenca e a igualdade de oportunidades, que constituem o cerne da
educacdo intercultural, ndo podem ser concretizados quando o manual exclui
liminarmente uma parte do publico visado — mesmo se for, no cdmputo total, pouco
representativo —, pela forma como concebe as actividades sugeridas. Ora, 0 numero
de criangas em idade escolar nascidas fora do territorio nacional, inicialmente oriundas
dos destinos da emigragao portuguesa ou dos PALOP’s, tem tomado, nas ultimas
décadas, uma nova dimensdao com o0 aumento da imigracdo de casais jovens com
criangas pequenas, muitas delas em idade escolar, provenientes, sobretudo, dos
paises do Leste Europeu. No entanto, metade dos compéndios estudados pressupde
que o(a) aluno(a) nasceu em Portugal, com uma patente incidéncia a nivel do 2.° e do
3.2 anos — para os quais o programa oficial prevé a consideracdo dos locais de
nascimento dos alunos e da sua nacionalidade — e ainda do 4.%, na abordagem da
divisdo administrativa do Pais em distritos, também especificada no programa.
Encontramos apenas em [2-F] a questao directa: “E tu? Em que pais nasceste?”,
situando-se no outro extremo [3-C, E], que excluem da Escola, de forma implicita, os
grupos minoritarios, o primeiro ao afirmar: “Todos esses povos tém costumes e
tradicoes diferentes das nossas'', mas que temos de respeitar. Eles sdo diferentes,
mas sdo seres humanos que merecem toda a nossa consideragdo” e 0 segundo, ao
introduzir uma actividade por: “Perto da tua habitacdo vivem algumas pessoas de uma
pequena minoria?”’, propondo, depois, uma comparagdo entre “a nossa' cultura e a
cultura dessa minoria’.

Por outro lado, as familias dos alunos do 1.2 CEB constituem, hd mais tempo, um
universo heterogéneo quanto as suas proveniéncias nacionais. Apesar disso, dentre
0s quatro manuais que afloram este assunto, sé [3-F] contempla abertamente a
possibilidade de alguns dos acontecimentos relevantes para a familia do(a) aluno(a) —
incluindo o nascimento dos seus membros — terem ocorrido fora do Pais; [2-A]
considera-os explicitamente portugueses e os dois restantes, permanecem ambiguos,
perguntando apenas a nacionalidade dos pais.

A consideracao da diversidade de costumes, vestigios do passado, factos e datas da
historia, construcdes tradicionais,... a nivel nacional, desempenha um papel crucial na
insergdo das criangas que provém de grupos minoritarios, no processo de aquisi¢ao
do “bilinguismo cultural’”. E também indispensavel para os alunos oriundos da cultura
maioritaria: para além de lhes ensinar a apreciar e a conviver com a riquissima
diversidade cultural do seu Pais, a tomada de consciéncia do seu préprio
etnocentrismo é um passo fulcral no processo de uma efectiva aceitagdo do ‘outro’.
Todos os manuais do 3.2 ano, a excepc¢ao de [3-B], exemplificam o “Passado do meio
local’, directa ou indirectamente, considerando varias localidades/regides do Pais, com
fotografias a apoiar o texto explicativo, permitindo chamar a atencdo, para essa
diversidade existente em Portugal Continental e nas Regides Auténomas. Salientamos
ainda um projecto proposto em [4-C] com o objectivo de ensinar as criangas a falar “a
colegas estrangeiros” sobre a Histéria de Portugal, ap6s investigacdo e organizagcao
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dos dados obtidos. Nos manuais dirigidos aos restantes anos de escolaridade, as
referéncias a este assunto sdo menos significativas. Tendo em conta a faixa etaria a
gue se destinam, salientamos [2-A, E], ao proporem, no quadro de viagens dos alunos
com as respectivas familias, a recolha de informacées sobre a regido visitada
(costumes, actividades, monumentos mais importantes,...).

A diversidade étnico-cultural, especificamente no ambito do meio local, é abordada por
apenas 25% dos compéndios: quatro propdem contacto directo com grupos
minoritarios da comunidade; dos dois restantes, ambos com apreciagdo negativa, e
para além de [3-E], ja referido atras, [2-E] afirma, de modo irrealista na actual
conjuntura social: “Todos nds vivemos numa sociedade, ligados pelos mesmos
costumes [e pelas mesmas leis]”. Todavia, todos os manuais dirigidos ao 3.° ano
tratam este tema no ambito nacional, enquadrando-o dois deles em ambos o0s
universos: as abordagens vao do mero reconhecimento da existéncia, no Pais, de
diferentes etnias/culturas, até a consideracdo de tradicdes conhecidas de algumas
delas, incluindo [3-C], uma resenha histérica sobre os ciganos. [3-A, C] complementam
o texto com a proposta de recolhas de informagdes sobre os costumes e tradi¢gdes de
povos que vivem entre nds. Porém, algumas imagens reflectem esteredtipos
existentes na nossa sociedade sobre algumas etnias minoritarias - para a etnia cigana,
por exemplo, ninguém se encontra a trabalhar, o adulto dorme encostado a uma
carroga, uma figura masculina a tocar, atitudes estaticas como se se tratasse de
parasitas sociais...) De uma forma geral, a abordagem da interculturalidade é, pois,
demasiado incipiente: consiste na mera introdugdo de aspectos tangiveis de outras
culturas (tradicdes varias, ligadas nomeadamente a gastronomia e folclore),
correspondendo a um investimento diminuto a nivel dos novos conhecimentos
envolvidos. A consideracdo das outras culturas, num espaco destinado
especificamente a este fim, leva também a separagdo entre ‘nés’ e ‘os outros’ —
relegados assim a uma dimensao meramente exoética — a minimizagao da importancia
deste tipo de conhecimentos na compreensao global do mundo, a desvalorizagdo dos
contributos destes povos para o progresso da humanidade. Espera-se um maior
esfor¢o no sentido de uma melhor ligagcao destes assuntos com o resto do programa e
a integracao de aspectos histéricos e de consecugdes mais profundas e realistas.

Por outro lado, perante o rapido processo de globalizagdo em curso, os objectivos da
educacéo intercultural ndo podem limitar-se ao universo restrito do meio local ou do
Pais. Tem que apontar para a inculcacdo de uma interculturalidade, definida na
Recomendacédo da Conferéncia Internacional da Educacao, realizada em Genéve em
Setembro de 1992, como "o conhecimento e a apreciacao de diferentes culturas e o
estabelecimento de relacdes de trocas positivas e de enriquecimento mutuo entre os
elementos das diversas culturas” ndo s6 no interior de um pais “como do mundo.”
(Conselho da Europa, 1994: 8) As referéncias a diversidade étnico-cultural, no
contexto mundial, tém uma expressao muito significativa nos manuais [1-F; 2-D], que
inserem aspectos sobre a vida de povos distantes como complemento da maioria dos
assuntos considerados, concretizando, doutra maneira, a ideia geral que preside em
[4-C] a realizacdo do projecto “Conhecer outras culturas”, a que ja aludimos
anteriormente. Sdo menos bem sucedidos 0s cinco manuais que abordam o tema
facultativo “Conhecer costumes e tradicbes de outros povos” (3.2 ano): todos eles
referem sumariamente um leque muito pouco diversificado de povos (esquimos,
habitantes do deserto e da savana africana), em situacdes irrealistas, destacando-se
apenas as propostas de actividades de investigacdo sobre este tema, apresentadas
em trés deles.

O Quadro 5-A permite também concluir que a nivel da diversidade no mundo, é
dedicada no corpus uma atengado equivalente a aspectos culturais e fisicos, embora
com uma ligeira preferéncia para os primeiros (respectivamente, 35 e 32 referéncias).
No entanto, quando tomados individualmente, dez dos compéndios preferem a
Geografia Fisica, entre os quais estao cinco do 4.% ano, cujo programa compreende 0
tépico “Portugal na Europa e no Mundo’.
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Para além de alusbes a diversidade no ambito mundial, procurdmos também
referéncias a relacbes concretas de ambito internacional ou a consecucdes
(individuais ou colectivas) que contribuiram, de alguma forma, para o progresso da
humanidade, por acharmos que elas podem constituir fortes exemplos, na mente das
criangas, de que a coabitagado na diferenga ndo s6 € desejavel como exequivel e, até,
indispensavel a construcao da sociedade tal como a conhecemos hoje. Os transportes
e comunicagbes entre pessoas de diferentes paises ou regides da Terra assumem
naturalmente uma relevancia inquestionavel no ambito desta dimensao da educacgao
intercultural. O processo de globalizagdo actualmente em curso € uma consequéncia
da evolugao da tecnologia, que se encontra “no coragdo das dindmicas de contactos
entre culturas diversas, da difusdo de inovagdes técnicas, de multilinguismo, de
pluralismo cultural, de conflitos, ou mesmo de exterminacdo dos povos minoritarios e
das suas culturas” (Warnier, 1999: 27) e é directamente responsavel por aqueles dois
aspectos fulcrais na convivéncia entre os povos. O programa oficial para o 1.2 CEB
reflecte a sua importancia ao inclui-los a partir do 2.° ano de escolaridade. 50% dos
manuais referem a utilizacdo de meios de comunicagao pessoal ou social, em contexto
internacional, estando a Internet e os satélites artificiais mencionados na maioria
deles. E digno de realce [3-A] e a sua chamada de atencéao para a “importante funcdo
cultural, pelo intercdmbio de noticias e comentarios” dos 6rgaos de comunicagao
social. No que respeita as deslocagbes de pessoas, e a excepg¢ao de [4-A] mais
generalista, todos tratam especificamente do turismo ou de migragbes, com particular
relevo para a emigracdo portuguesa, a excepgao de [3-C] que as considera no
contexto mais geral para outros paises “a procura de melhores condigbes de vida” e
de [4-E], que refere também a imigragdo em Portugal (proveniente dos paises de
Leste). Um terco dos manuais dedica algum espacgo ao turismo, predominantemente
aos atractivos que o Pais oferece aos estrangeiros. As relagdes internacionais mais
facilmente compreendidas por esta faixa etaria, sdo, sem duvida, as de caracter
comercial. Todas as referéncias encontradas dizem respeito ao comércio externo de
Portugal, seja as exportagbes em geral ou de produtos especificos para diversos
paises do mundo, seja as importagdes e ao seu volume, no quadro nacional, 0 que
permite esbocar j& uma percepcao da interdependéncia entre os varios paises,
incluindo o nosso: “Portugal tem de importar, de outros paises, mais de metade dos
produtos que come”.

A importancia da participa¢do de cada individuo, grupo de individuos ou pais/regido no
bem-estar da “grande aldeia global” que é hoje o mundo pode ser gradualmente
entendida através da consideracdo de consecugdes, individuais ou colectivas,
reconhecidas internacionalmente. Registamo-las a propésito dos mais variados topicos
do programa: sdo descobertas ou invencdes que contribuiram, de alguma forma, para
o progresso da humanidade e que estdo associadas a um pais determinado (como é o
caso dos Descobrimentos portugueses e, mais recentemente, em Julho 1969, a
alunagem americana), a uma civilizagcdo antiga (a numeracgao arabe, por exemplo) ou
a individuos com a respectiva nacionalidade especificada (os franceses Montgolfier e a
primeira viagem num baldo, a 5 de Junho de 1783,...). As alusbes mais gerais a
contribuicbes de caracter cultural enquadram-se, quer no ambito dos Descobrimentos,
a nivel da cultura e da lingua portuguesas que chegaram a todo o mundo ou da
influéncia cultural sobre Portugal (e o Ocidente) provinda das regides descobertas.
Alguns manuais do 4.° ano referem ainda, embora indirectamente, a influéncia nos
usos e costumes nacionais, exercida por povos que habitaram a Peninsula antes da
Fundagao de Portugal.

Encontramos ainda, mas muito raramente, referéncias a valores manifestados nas
relagdes entre paises, com particular destaque para a ajuda. Isto leva-nos a discussao
do papel dos manuais na implementacao de um dos objectivos basicos da educacao
intercultural: o desenvolvimento de uma estrutura ética em cada individuo, que lhe
permita saber viver consigo préprio e com os outros, centrado na formagéo de atitudes
especificas com referéncia a um sistema de valores basicos, indispensaveis na vida e
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na convivéncia. Entre os valores, atitudes e comportamentos transmitidos, no ambito
da convivéncia multi-étnica, merece particular destaque a igualdade na diversidade,
que aparece nos quatro manuais do 1.2 ano assinalados no Quadro 6-A, ligada, directa
ou indirectamente, ao respeito pela diferenca. A nivel do 3.° ano, é acentuado o
respeito pelas pessoas com outras culturas, ou pelos seus costumes e tradigbes ou
mesmo das culturas entre si, sendo de enfatizar, em [3-F], as competéncias exigidas
no Bloco 2: o(a) aluno(a) deve ser capaz de “conviver com pessoas que tém costumes
diferentes dos seus; compreender que, sendo diferentes, somos iguais em direitos e
deveres.”[2-D] da particular realce a amizade num quadro multi-étnico.

Os resultados sobre a representacado icénica das etnias minoritarias em Portugal ou
outras, habitando qualquer regido do mundo, foram coligidos nos Quadros 6-A e B e
expressos, de forma mais atractiva, no Grafico 1.

Frequéncias relativas de pessoas doutras etnias por manual (%)
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Grafico 1

O Gréfico 2 mostra, por seu lado, a titulo comparativo, as frequéncias absolutas
dessas representagbes e das que sao apresentadas em situagdo de integragdo na
nossa sociedade.
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Grafico 2
Estando este estudo enquadrado num Pais maioritariamente catolico, pela sua prépria

Histéria e tradigao, deparamo-nos muitas vezes com a dificuldade de estabelecer uma
fronteira nitida entre confissdo religiosa, por um lado e usos e costumes, por outro. As
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festas populares sdo disso o exemplo mais flagrante. Por esta razéo, consideramos
apenas como negativas sob o ponto de vista da interculturalidade, as propostas de
tarefas que envolvem os alunos, de forma activa, em questdes implicando, directa ou
indirectamente, crencas ou outros aspectos doutrinais inerentes a uma confissao
religiosa, podendo, de alguma forma, colidir com convicgbes ou com qualquer sistema
ou hierarquia de valores, respeitados no seio da familia. S6 encontramos este género
de referéncias no ambito da religido dominante. Para além das contabilizadas nos
Quadros 6-A e B, na primeira linha relativa a esta categoria, registdmos ainda uma
manifesta insisténcia em [2-E], na representagao de igrejas; em [4-B], na histéria do
catolicismo (através de alguns santos), na sua intervengao no “Passado Nacional” e na
sua influéncia directa na Histéria do Pais. Portanto, sdo ainda dez os manuais que
apresentam alguma dificuldade em lidar com esta dimenséo sensivel da diversidade.
Pelo contrario, encontramos um Unico manual, o [4-C], que se refere explicitamente a
existéncia de diferentes confissdes religiosas, quer a proposito do projecto “Conhecer
outras culturas’, quer as que os “Portugueses foram encontrando”, aquando dos
Descobrimentos. As restantes referéncias sdo menos relevantes: trés reportam-se ao
islamismo; em [2-C; 3-D, F; 4-B], a instituicbes/organizagdes religiosas ou locais de
culto, ndo associados a qualquer confissdo em particular — inserindo, porém, [3-D]
uma fotografia representando um acto de culto da religido dominante — e em [3-C], ao
turismo religioso, embora a ilustragdo que a acompanha pareca ligada ao culto catélico
(cruz). Destacamos [2-B, D] por admitirem que a crianga, por qualquer razdo, néo
comemore o Natal.

Centramos, até agora, a atencdo, fundamentalmente, sobre os conteudos inerentes a
educacao intercultural na dimensao em causa, ou seja, sobre a questao: o que é que
transmitem os manuais, implicita e explicitamente, neste dominio? Contudo, “(...) a
educagdo intercultural ndo se pode limitar a inclusdo de contetdos curriculares (...)
pressupbe um método de pensamento, uma postura ideoldgica (...) processos de
comunicacgdo e de relagio interpessoal que levam a descoberta da alteridade” (Leite,
2002: 568; 569). Faz todo o sentido, por isso, lancarmos agora um olhar mais incisivo
sobre 0 modo como processam esse ensino ou sugerem que seja processado,
analisando as estratégias que privilegiam nas actividades e os intervenientes nelas
envolvidos, para se averiguar se accionam mecanismos para uma real implementacao
de igualdade de oportunidades para todas as criangas — mediante propostas para a
criacao de relagbes entre os novos conhecimentos que cada uma deve adquirir e as
experiéncias com que chega a escola — e se fomentam uma genuina cooperacao /
comunicagdo entre todas elas, assente, sempre que possivel, na partilha das suas
vivéncias, indiscutivelmente ligadas as diferengas de que sao portadoras. Entramos,
assim, no ambito da questdo 2: Suscitam ou sugerem 0s manuais processos de
ensino/aprendizagem plurais e interactivos, estruturados em vivéncias, dentro e fora
do contexto meramente escolar, gerando aprendizagens interculturais?

Sabemos que “a realidade do trabalho com os alunos, a verdadeira adequacao das
estratégias e as praticas mais eficazes para promover 0 sucesso, Sao 0s professores e
SO eles que as podem criar (...) com o seu esforco, a sua reflexao sobre a pratica, a
sua criatividade e o seu profissionalismo” (Roldao, 1995: 77), tanto mais que uma
educacao intercultural igual para todos é algo desprovido de nexo. E impossivel que
um manual se adeque sistematicamente as mdultiplas realidades que constituem as
turmas que o adoptam. Porém, dada a sua influéncia sobre as praticas dos docentes e
tendo em conta ainda o seu papel de intermediario por exceléncia entre a sala de aula
e a familia de cada crianga, esperamos que dé expressdo as preocupagdes
precedentes, com base na constituicdo média da populagédo escolar a que se destina.
Em alguns dos compéndios analisados, encontramos ja, para cada um dos objectivos
gue acabamos de referir, manifestacbes mais ou menos conseguidas, que passamos
a expor:

= A cooperacdao — ensinada em 15 dos 24 manuais, sob alguma das suas formas
possiveis, como é indicado no Quadro 5-C — pode ser levada a pratica no contexto
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escolar através de trabalhos de grupo. Os Quadros 7-A e B e, de forma mais apelativa,
o Grafico 3 revelam para cada manual a percentagem de actividades (no universo de
todas as sugeridas) envolvendo explicitamente este tipo de estratégia. Apenas em [4-
C] assumem a forma de projectos educativos, complementando a maioria das
unidades programaticas e implicando sempre, na sua realiza¢do, interacgdo com o
meio e intervenientes diversificados.

= O estabelecimento de uma comunicacao livre, respeitosa e harmoniosa na sala de
aula, que permita uma partilha efectiva de vivéncias entre as criancas, é indissociavel,
para docentes sensiveis a esta problematica, da génese de relagdes entre 0os novos
conhecimentos que elas tém que adquirir e essas mesmas experiéncias. Quando
conduzidas e exploradas de modo adequado, as actividades introduzidas por
“fala/dialoga (sobre)/diz/descreve...” — que, sobretudo nos Ultimos anos do ciclo,
aparecem, por vezes, na forma de discussdes e debates — sdo as que mais facilmente
podem servir estes intentos, aprofundando a aprendizagem, pela pratica, daquilo que
ensinam, de alguma forma, os dez compéndios assinalados no Quadro 5-C Permitem,
alias, implementar, na forma indelével que sé a experiéncia confere, os restantes
valores, atitudes e comportamentos registados nesse quadro. O Grafico 3 e os
Quadros 7-A e B mostram também a importancia concedida a este tipo de estratégia.
Por outro lado, a exploragdo do conhecimento com que os alunos chegam a escola,
obtido através de experiéncias vividas e complexos processos de socializagdo junto
das familias — de importancia crucial, especialmente se provém de grupos minoritarios
— é sugerida pela estrutura de alguns dos livros analisados, que introduzem os novos
conteudos por um conjunto de sugestdes, sob a forma de questdes ou observacao de
imagens, promotoras de uma discussao prévia sobre o assunto. Isto é evidente em [2-
D, E; 3-A; 4-C, E]'2

Além disso, a descrigao que acompanha os Quadros 7 da conta de algumas propostas
de actividades que, pelo seu conteudo, constituem preciosos auxiliares, mais ou
menos directos, para atingir o mesmo propdésito, designadamente, conversas sobre
gostos e preferéncias dos alunos — que podem (e devem) ser acompanhadas de uma
reflexdo sobre as razbes dessas escolhas e das opinides de cada um(a) —; sobre as
semelhancas e as diferengas no que fazem ao longo da semana e no que gostariam
de fazer; sobre o passado: o local onde nasceram, viveram, passaram férias...; sobre
projectos para o futuro; sobre habitos alimentares; sobre as suas familias:
caracteristicas dos respectivos membros, acontecimentos que festejam, viagens
realizadas,... Salientamos igualmente os passeios no campo e as actividades
envolvendo expressdo oral, alicercadas em ilustragbes que o representam, por
favorecerem a consideragao da ruralidade e a eventual troca de experiéncias entre as
criangas.

A construgao de genealogias poderia também servir para estimular o conhecimento do
grupo de origem e o respeito e a valorizagdo das raizes culturais, mas néao
encontramos esta abordagem explicitada em nenhum dos manuais.

= Porém, as aprendizagens baseadas em vivéncias assentam ndo s6 na partilha de
experiéncias entre as criangas, mas também na sua interacgdo com o meio exterior a
sala de aula e a familia. Os Quadros 7-A e B, o Gréfico 3 (no final deste capitulo) e
agora também o Grafico 4 revelam a existéncia de propostas de recolha de
informagdes sobre varios assuntos, projectando-se, em pequeno numero, para a
escola (exterior a sala de aula) e, com expressao mais significativa, para o meio local.
Estas dltimas, subjacentes ao programa oficial para o 2.2 e 4.° anos de escolaridade,
aparecem ja nos manuais do 1.2 ano. Embora de forma menos expressiva, registamos
ainda sugestdes para varias visitas de estudo — a museus, a uma ETAR,... — também
assinaladas naqueles mesmos quadros.

= As aprendizagens baseadas em vivéncias assentam igualmente na realizagdo de
trabalhos de indole pratica, que encontramos sob a forma, por exemplo, de cultivo de
pequenas hortas no recinto da escola'® e de actividades orientadas para o dominio
das Ciéncias da Natureza, ndo tanto pelo conteddo em si, mas pelo papel que
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desempenham na formacgao da capacidade de raciocinio dos alunos. As frequéncias
relativas destas ultimas, de que se da ainda conta nos Quadros 7-A e B, estéo
representadas de forma mais apelativa, no Grafico 4.

Frequéncias relativas das actividades de acordo com os intervenientes

M sala de aula/familia

Hescola

Omeio local

|
gliniminn |

Grafico 4

» Indicamos igualmente, nesses quadros e no Grafico 3, se o manual valoriza
explicitamente, na realizacdo das actividades, a oralidade (com os demais colegas,
o(a) professor(a), algum familiar, outros membros da sua comunidade,...) ou se, pelo
contrario, as enuncia em termos individuais, delegando no(a) docente essa decisao.
Esta ultima férmula é preferida por muitos dos compéndios avaliados, patente nas
descrigcdes das experiéncias/observacdes (no dominio das Ciéncias Naturais), onde a
explicitacdo de trabalho em conjunto (habitual na sala de aula) esta omissa, a
excepcao de [1-F; 2-B].
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As actividades baseadas em vivéncias que os alunos séo levados a partilhar uns com
0s outros ou a construir em conjunto podem ser orientadas para cumprir uma fungéo
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de integracdo individual, seja na turma ou na escola, seja em meios mais vastos. E
essencialmente a esta problematica, estreitamente ligada a anterior, que nos
dedicamos a seguir.

Passamos, agora, a questdo n.® 3: Como colmatam os manuais as necessidades da
integragcdo de cada um dos alunos, na realidade local, na realidade nacional — cada
vez mais multiculturais — no espaco europeu comum — em franca expansdo — e na
enorme aldeia global que é hoje o mundo?

Como ja referimos, os programas dos quatro anos do 1.2 CEB partem sempre do
conhecimento do eu para, numa légica de alargamento progressivo, ir incorporando,
sucessivamente, a descoberta dos outros: primeiro da familia, dos amigos, dos
vizinhos e da escola; em seguida, do meio local e s6 depois do Pais e do mundo, e
isto no que respeita ao ambiente no sentido lato, tanto social como fisico. De uma
forma global, como mostram os Quadros 5-A e B, 7-A e B e o Gréfico 4, os manuais
analisados seguem claramente esta perspectiva, cumprindo, com profundidade
variavel, os assuntos especificados no programa e na ordem ai definida, a excepcao
de [1-F; 2-D] e, um pouco menos [1-E; 2-A], que dedicam ja uma atencdo muito
especial a manifestacdes da diversidade no mundo, nos ambitos cultural e fisico.
Porém, esta questdo centra-se menos nos conteudos envolvidos, em si mesmos, do
gue na forma como sdo apresentados, prendendo-se mais directamente com o sentido
conferido ao termo integragdo, que, na éptica deste trabalho, pressupde a coexisténcia
de um “certo grau de integridade cultural aceitando-se, no entanto, participar como
parte integrante de um tecido social mais vasto” (Berry, 1998, cit. em Leite, 2002: 165).
- Para além de [1-E, F], os restantes manuais para o 1.2 ano restringem o mundo da
crianga a sua realidade familiar — mais raramente, as dos colegas de turma —, ao
contexto da sala de aula e, muito timidamente a escola onde esta esta inserida — que
[1-F] considera como um prolongamento da casa de cada aluno(a) —, mediante,
essencialmente, recolha de informagdes e conversas com e sobre quem |4 trabalha e
apresentagao de tarefas a sua e a outras turmas. Salientamos também, em [1-D], uma
actividade que ensina os alunos a planificar o estudo, acompanhada de uma sugestao
para o(a) professor(a) os apoiar na organizagdo do trabalho. Qualquer acgéao deste
tipo, contribuindo para a diminui¢do do insucesso escolar, é fortemente integradora da
crianga na escola e, como consequéncia, na sociedade, como se referiu no Capitulo 1.
As outras actividades envolvendo a escola reportam-se, nos dois Ultimos anos de
escolaridade, a aspectos de funcionamento ou a debates com todos os alunos.

- Embora [1-D, F] esbocem ja tentativas rudimentares para levar a crianga ao contacto
com o meio local, é sé a partir do 2.° ano que o programa oficial implementa temas
com essa finalidade: o Bloco 2, compreendendo unidades sobre “Instituicbes e
servigos existentes na comunidade” (2.° ano), sobre “O passado do meio local” (3.° e
4.° anos) — factos e vestigios da historia da localidade, costumes e tradi¢coes, passado
de instituicdes locais — e sobre “Outras culturas da sua comunidade” (3.° ano) —
aspectos da cultura dos grupos minoritarios que habitam no bairro ou na localidade —
traduz ja um esforgo para a criagdo de uma vinculacao local — “local que n&o é definido
fisicamente, pela pequenez e pela presenca face a face, mas €& definido pela
proximidade relacional, pela dindmica comunicacional, pela interacgéo (...) feito de
tradicdo e de futuro, de raizes e de projectos” (Silva, 1997:48). Os Quadros 5-A e 7-A
e B, e as descricoes que os acompanham, revelam as expressdes mais relevantes na
abordagem destes assuntos: sdo 20 os manuais que, aproveitando esta flexibilidade
curricular, centram a atencdo no meio local, propondo recolhas de informacdes — e
portanto, contacto directo com as populagdes — sobre alguma(s) da(s) vertente(s)
referida(s) atras ou outras — como [3-B] que considera também o turismo no meio local
ha cem anos atras —, sendo essas actividades complementadas, em alguns deles, por
sugestdes de visitas a museus, e, em dois deles, por discussdes na sala de aula sobre
assuntos de interesse local, cujos resultados devem ser comunicados, posteriormente,
a Junta de Freguesia. Distinguimos ainda, em [2-C], referéncias ao papel das
associagoes recreativas e culturais, no desenvolvimento e preservagéo da “cultura, (...)
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costumes e (...) tradicbes das populagbes” e, em [2-B], uma breve alusao a festas
familiares ligadas as da comunidade local.

- De acordo com o programa oficial, s6 no 3.2 ano os alunos devem ser levados a
tomar consciéncia da sua identidade nacional. Contudo, [1-C] é ja muito incisivo, neste
campo: pretende que, a partir da colagem de uma fotocdpia do seu registo de
nascimento, a crianga compreenda que pertence a “uma comunidade mais alargada —
o Pais”.

Por outro lado, este manual, tal como [2-B], parte da apresentagdo habitual dos
boletins meteorolégicos em mapas, para introduzir o reconhecimento das condigdes
atmosféricas no Continente e Ilhas. Existem outras demonstracdes desta preocupagéao
de inserir os alunos no quadro nacional, nos dois primeiros anos de escolaridade:
actividades baseadas em mapas do Continente e Regides Autbnomas, sobre variados
assuntos, nomeadamente, a consideragdo da localidade onde vivem, no contexto
alargado do Pais; descricdo de viagens realizadas com a familia, designadamente, [2-
A] que estimula a sua atencao para a cultura de sitios que visite. Estas manifestacées
sdo mais frequentes nos dois Ultimos anos, onde abundam referéncias a aspectos
fisicos, producbes agricolas ou outras e a costumes e tradicbes de muitas
regides/localidades portuguesas, seja no texto, seja em fotografias ou em actividades
com objectivos diversos.

- Sé no ultimo ano do 1.2 CEB o programa apresenta Portugal integrado em contextos
mais vastos. Como mostra o Quadro 5.7, este topico é cumprido pela grande maioria
dos compéndios para esta faixa etaria, aparecendo apenas, € de modo esparso,
algumas alusdes no 3.2 ano. Todavia, tanto a nivel ibérico como europeu ou mundial, &
concretizado essencialmente no contexto da Histéria comum a Portugal e a outros
povos ou da Geografia Fisica. Mesmo que se atribuam a estes aspectos académicos
uma importancia inquestionavel, eles ndo podem substituir a abordagem de outros
temas, mais directamente ligados a realidade cultural. Neste dominio, as referéncias
mais relevantes dizem respeito ao enquadramento de Portugal na UE, merecendo
especial destaque as encontradas em [3-D, E] sobre os valores que nortearam os
paises constituintes a unirem-se entre si (paz, prosperidade). O primeiro destes
manuais apresenta uma resenha historica desde a criacao da UE até aos nossos dias,
que sb peca por ter uma apresentagdo pouco apelativa para a faixa etaria a que se
destina.

Salientamos ainda uma curiosidade apresentada em [4-C] relativa a “morada de uma
habitante da Terra” no contexto mais amplo do sistema solar: “Nome... Rua... Cidade...
Cadigo Postal... Planeta.... Sistema Solar’, que interpretdmos como tendo implicita
uma mais valia ao nivel da supra-nacionalidade.

Passamos, de seguida, a questdo n.® 4: Em que medida os manuais adoptam
processos educativos “que se inscrevem num certo multiculturalismo benigno (ou até
num multiculturalismo ‘turistico e folclérico’) e ndo tanto numa educacdo intercultural
critica” (Leite, 2002: 563) ?

Pretendemos avaliar, com esta questédo, se o corpus analisado confirma ainda alguns
estudos (Hulmes, 1999; May, 1994; Leite, 1995, 2002) que apontam, no que respeita
aos temas abordados no contexto de etnias minoritarias, para uma incidéncia quase
exclusiva sobre a mdusica, a danca, a gastronomia, habitos sociais. Apesar de
desempenharem uma fungéo de importancia incontestavel nas suas identidades, a
influéncia que detém no processo de integragdo ou no estabelecimento de relagbes
entre diferentes grupos da sociedade sao irrelevantes, podendo mesmo deformar os
respectivos valores culturais. O Quadro 5-A mostra que as referéncias as culturas
minoritarias existentes quer a nivel local, quer nacional, se concentram no 3.2 ano, a
excepcao somente de [4-B, C]. O aparecimento deste assunto no corpus, praticamente
confinado a um ano de escolaridade e a uma parte da matéria que Ihe é destinada,
leva a pensar numa certa forma de marginalizagéo por fragmentacao. Por outro lado,
as referéncias a algumas dessas culturas nos manuais do 3.2 ano, a excepgao de [3-
E], sdo sempre superficiais, acentuando-se, em [3-A, B, D, F], aspectos que tém a ver
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com o folclore — dos brasileiros e dos ciganos, em [3-A] — ou outros clichés com que 0s
grupos minoritarios que vivem entre nos tém vindo a ser identificados no decorrer dos
tempos — caso dos ciganos a deslocarem-se em carrogas, como em [3-C, F] — ou com
as suas ocupacbes mais conhecidas — por exemplo, os ciganos ainda, nas vendas
ambulantes, os chineses, no comércio,... Em [3-C], a abordagem desta questao é mais
pormenorizada no que tange aos ciganos e as suas ‘tradigées curiosas”, incluindo
uma breve resenha histérica, embora as imagens ilustrem aspectos estereotipados — a
leitura da sina, para além da deslocagcdo em carrocas e da venda ambulante, ja
referidas. Salientamos, porém, em [3-A, C] a proposta de recolhas de informagdes
sobre este tema, o que pode minorar, pela actuagao do(a) professor(a), a abordagem
algo negativa a que acabamos de aludir. [4-B,C] propéem também recolhas de
informacoes.

No entanto, as alusdes a diversidade no mundo sob o aspecto de tradigdes/habitos
sociais encontram-se ja em treze manuais espalhadas pelos diversos anos de
escolaridade, sendo de realgar, pela forte transversalidade e realismo com que este
tema é tratado, [1-F; 2-D]. Como ja referimos na secc¢ao 2.1 deste capitulo, a nivel do
3.2 ano, na exploragdo da unidade facultativa “Conhecer costumes e tradigbes de
outros povos”, apela-se em geral para um numero muito reduzido de etnias,
representadas em situagdes muito pouco realistas.

Paralelamente a estas quatro questdes, tinhamos enunciado também a seguinte
hipétese: As imagens veiculam esteredtipos e marginalizagbes, mesmo quando nao
estdo presentes no texto que as acompanham.

Entre as representagbes de personagens dos grupos étnicos que vivem em Portugal —
todas elas em manuais para o 3.2 ano de escolaridade e quase sempre em fotografia —
encontramos algumas questionaveis. No entanto, dada a idade a que elas se
destinam, corre-se o risco de considerar como esterebtipo uma mera imagem
simplificada — mas pouco feliz — de uma etnia, cultura ou regido, pelos seus tragos
distintivos mais conhecidos, mesmo quando sao, na actualidade, ja pouco realistas.
Pode ainda corresponder a escolha de uma ilustracdo banal que, tomada como
representativa de uma dada etnia ou cultura, aviva na memdria colectiva um desses
estereotipos.

Conclusoées

A investigagdo que desenvolvemos sobre os manuais adoptados no distrito de
Coimbra, durante o ano lectivo de 2002/03, parece permitir retirar ja algumas
conclusoes e isolar vérias fragilidades frequentes:

% Os livros escolares analisados lidam ainda de forma muito deficitaria com a
interculturalidade, o que se reflecte, obviamente, no modo como ensinam a lidar com a
diversidade, pois, ser um bom professor intercultural passa, obrigatoriamente, por uma
solida formagao como pessoa intercultural: uma andlise global dos Quadros 5 revela
que é ainda a omissdao que impera no ensino dispensado no ambito da educacao
intercultural.

Além disso, sdo muito timidas e demasiado isoladas as tentativas que encontramos
neste sentido e a sua ocorréncia, de uma forma geral, é directamente determinada
pelos requisitos explicitados no programa em vigor, a excepgao de uns poucos
manuais. Assim, encontramos ainda, na grande maioria dos manuais analisados,
pressupostos de homogeneidade que nao corresponde sequer a realidade nacional e
muito menos a sociedade global cuja existéncia € ja hoje inquestionavel. Nao
desenvolvem nos alunos a que se destinam a consciéncia das diferengas entre
pessoas e suas experiéncias (no sentido positivo) nem estimulam a criagao de
ambientes que promovam a educacao para a diferenca. Apesar das realidades “que a
teoria e a investigacdo reportam acerca da competéncia precoce das criangcas em
relacdo a percepcdo das diferencas de base étnica, social e cultural” (Oliveira-
Formosinho, 2001: 129), apresentam uma percepcado de Portugal como um Pais
homogéneo do ponto de vista étnico, religioso e social, reminiscéncias das origens da
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Escola Portuguesa que, segundo Cortesdo e Pacheco (1991: 40), foi concebida para
uma ‘crianga-tipo’ — portuguesa, branca, da classe média, oriunda do meio urbano e
professando a religido catdlica. Os manuais ndo podem demitir-se de dar o seu
contributo para a formacéao de uma real interculturalidade desde a tenra idade.

Por outro lado, a dimensado da diversidade que aqui analisdmos ndo mereceu um
tratamento homogéneo ao longo dos quatro anos de escolaridade, falhando assim
uma das principais caracteristicas inerentes a educagédo intercultural: a sua
transversalidade.

A laia de fundamentacdo deste primeiro conjunto de inferéncias, apresentamos a
seguir, em breves sinteses, as ilagdes mais relevantes para que aponta o estudo que
efectudmos:

v" A coabitacdo, no mesmo espaco geografico, de populagbes com caracteristicas
cada vez mais distintas tem feito emergir um esforgo sustentado da parte de diversos
agentes para o estabelecimento de uma convivéncia harmoniosa, no respeito por
todas as culturas em contacto, 0 que passa necessariamente por um melhor
conhecimento de cada uma delas. Na verdade, segundo a Declaragao dos Principios
da Cooperacao Cultural Internacional (1966) “a ignorancia sobre o modo de vida e dos
usos e costumes dos outros povos continua a constituir um obstaculo a amizade entre
as nagoes, a sua cooperagdo pacifica e ao progresso da humanidade.” (cit. em Ibafez,
1993: 157) Ora, apesar da manifesta diversidade étnico-cultural presente no universo
escolar portugués, 50% dos compéndios estudados pressupdem que os alunos a que
se dirigem nasceram em Portugal e apenas um admite, de forma aberta, a
eventualidade das suas familias provirem doutros paises. Além disso, encontramos s6
em oito deles a preocupacéao de ensinar a (re)conhecer outras culturas: quatro (dois do
3.2 e dois do 4.° ano) no ambito do meio local, através de propostas de contacto
directo com a diversidade sob esta forma e os seis do 3.°2 ano — no cumprimento do
programa oficial — consideram-na no espaco nacional, em abordagens que vao da
mera constatacao de que vivem em Portugal pessoas com diferentes etnias/culturas
até a indicacdo de caracteristicas com que tém vindo a ser identificadas algumas
delas.

Existem ainda, de regido para regiao em Portugal Continental e Regides Autbnomas,
enormes diferengas culturais que € indispensavel evidenciar e ensinar a apreciar e a
preservar, a nivel de costumes e tradicbes, vestigios do passado, construgdes
tradicionais, factos e datas da Histéria,... Registamos este assunto em oito manuais,
cinco dos quais aproveitando também as potencialidades do programa oficial.

Ja no contexto mundial, a diversidade étnico-cultural é alvo duma atengdo muito
especial por parte de [1-F; 2-D] que complementam a maioria dos assuntos tratados
com aspectos da vida de muitos povos; aparece aflorada, de forma muito menos
convincente e em cumprimento do programa oficial, em cinco dos compéndios do 3.°
ano, mediante referéncias a um leque muito reduzido de culturas, quase sempre
retratadas em quadros demasiado simplistas, sendo mesmo irrealistas. A andlise do
conteudo pictérico do corpus reflecte de forma eloquente esta apreciacdo: 29% nao
representa personagens de outras etnias inseridas na nossa sociedade, o0 que revela
um tratamento destas questdes pautado pelo seu isolamento nas unidades
programaticas que lhes séo, directa ou potencialmente, dedicadas.

v Em 42% do corpus transparece alguma dificuldade em lidar com as diferencas do
foro religioso, ao proporem a participagéo activa dos alunos em tarefas com aspectos
doutrinais subjacentes, todos eles, intrinsecos a religido dominante. Pelo contrario,
apenas [4-C] inclui abertamente na diversidade esta dimensao, quer no ambito do
meio local, quer no contexto histérico dos Descobrimentos.

Porém, viver e conviver harmoniosamente com o ‘outro’ exige mais do que o
reconhecimento/conhecimento das suas especificidades. Pressupde a interiorizagao
individual de uma genuina interculturalidade que comande, espontaneamente, essas
relagdes tornadas quotidianas. A analise que efectuamos revela que os manuais estao
ainda longe de assumir plenamente esta funcao de primordial importancia, a excepcao
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de uns poucos de casos muito isolados, onde é traduzida por referéncias a igualdade
na diversidade/respeito pela diferenga; ao respeito pelas tradigcbes do ‘outro’ e a
amizade num contexto multi-étnico. Sdo ainda mais raras as alusdes a valores nas
relagcoes entre paises.

Pelo contrario, é realista o quadro esbogado a nivel das actuais formas de
comunicagao/deslocacdo de pessoas pelo mundo, sendo concretizados
adequadamente os conteudos do programa oficial, embora apenas um unico manual
refira o incontornavel movimento de imigracao para o nosso Pais.

As alusdes as contribuicdées, individuais ou colectivas, para o progresso da
humanidade, frequentemente introduzidas nos mais variados contextos programaticos,
nao sao nunca exploradas no sentido de realgar a interdependéncia entre os povos.
Registamos, porém, esta ideia, num dos compéndios estudados, com respeito
especificamente a Portugal e no @mbito do comércio externo.

% A grande maioria dos manuais repousa demasiado sobre o(a) docente-
utilizador(a), seja a nivel das estratégias envolvidas nas actividades, seja da
exploragao dos seus conteudos.

% A questdo da integracado das criangcas em espacos cada vez mais abrangentes
segue globalmente, no corpus, o principio do alargamento progressivo, segundo as
directivas do programa oficial, com rarissimas excepg¢des. A preocupagao de respeitar
a integridade cultural de cada crianga parece transparecer nas propostas, em 23 dos
manuais, de recolhas de informagdes que a levam a contactar com novas situacdes
para as descobrir gradualmente por si prépria, e, em varios outros, por actividades que
partem da sua realidade reclamando quase sempre a acgdo do(a) professor(a).
Todavia, as referéncias a Portugal em contextos mais vastos concernem
essencialmente aspectos do foro da Histéria e da Geografia Fisica.

< Se excluirmos quatro manuais que centram em recolhas de informagbes a
abordagem da diversidade étnico-cultural entre nos, favorecendo um contacto
contextualizado, “assente em processos geradores de analises compreensivas e
reflexivas dos diversos procedimentos, que ndo estereotipam as suas caracteristicas”
(Leite, 2002: 177), o que pressupde uma forte intervengédo do(a) docente, no sentido
da criacdo de formas de “coexisténcia activa em todas as culturas” (ibidem:144), o
tratamento, no corpus, desta vertente da educagéo intercultural, acentuando aspectos
mais superficiais ligados a tradicbes, ocupacdes e hdébitos sociais com que
habitualmente essas etnias sdo identificadas, inscreve-se ainda no que ¢é
habitualmente designado por “multiculturalismo benigno”.

54% dos manuais afloram aspectos relacionados com tradigées/habitos sociais
doutros povos no mundo, destacando-se apenas [1-F; 2-D] pela forte transversalidade
e realismo.

<+ No que respeita especificamente as imagens na qualidade de instrumentos de
comunicagao:

o Na sua maioria, elas sdo simplesmente ilustrativas de situagdes concretas,
levando, por vezes a analise dessa situacdo, mas nunca da imagem em si, nem dos
métodos subjacentes a sua leitura critica ou interpretacao.

o Detectdmos uma auséncia acentuada de extractos de bandas desenhadas
apesar destas servirem de base a programas de televisdo com os quais os alunos se
podem identificar culturalmente. A diversidade de producdes deste tipo e a variedade
dos temas por elas abordados poderiam ser utilizados nos manuais para o 1.2 CEB.
Na origem desta auséncia pode estar o afastamento cultural dos autores de manuais,
com respeito a este tipo de programas.

< Dada a forma como foi seleccionada a amostra analisada, acreditamos que as
conclusdes aqui descritas, respeitantes a consecuc¢do dos objectivos da educacao
intercultural, podem estender-se ao conjunto de todos os manuais adoptados no
distrito de Coimbra para o ano lectivo de 2003/04.

No entanto, ndo temos a pretensao de inferir com este estudo sobre a forma como a
interculturalidade esté a ser inculcada nas escolas deste distrito. Estamos cientes de
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que, apesar de toda a influéncia que este instrumento pedagdgico possa deter sobre
os docentes, € em primeira instdncia a cada um deles que cabe, perante as
caracteristicas diversas dos seus alunos, promover o direito as diferengas e valoriza-
las num quadro de interac¢ao permanente entre as especificidades individuais, seja de
que tipo forem, e os interesses globais.

Todavia, tendo em conta que qualquer livro escolar é elaborado por professores e que
sao eles também quem os avalia para uma possivel adopgcdo — portanto, por se
identificar, melhor ou pior, com as estratégias e formas de abordagem dos diversos
conteudos — os resultados obtidos, no seu conjunto, podem servir, por um lado, de
base a uma conjectura sobre a postura da classe docente no que respeita a
diversidade, e, por outro, de indicador ao nivel do trabalho que ha a desenvolver neste
dominio, nas formagdes inicial e continua destes profissionais da educagao para os
ajudar a abandonar estratégias uniformes, a que Formosinho (2001: 128) chama
‘abordagens dalténicas”. Embora muitos professores as considerem adequadas a
todos os alunos, baseados na “crenca de que a crianga tem cegueira a cor (colour
blindness) e a outras diferengas sociais e culturais.” (Formosinho, 2001: 128), sabe-se
hoje que “é desde a primeira infAncia que as criangas recebem mensagens acerca do
seu proprio valor, acerca de quem tem ou néo tem valor, acerca de como os adultos
respondem as diferencas (...), acerca do que € a justiga (...)” (Formosinho (2001: 128)
Além disso, a importancia do papel do Estudo do Meio como eixo estruturador do
curriculo global do 1.2 CEB permite que a partir desta analise, mais do que
prognosticar sobre a implementagédo da interculturalidade nesta area especifica, se
possa ter uma ideia do que se passa em todo este grau de ensino. A conjectura assim
obtida podera servir de ponto de partida para futuras investigacées.

Pensamos também que alguns dos resultados alcancados podem ser aplicados a
universos geograficos mais vastos, ja que a grande maioria das editoras envolvidas
tém uma cobertura nacional. Porém, qualquer generalizagdo deve assumir a forma de
uma hipétese e ser sujeita a uma andlise similar a que aqui desenvolvemos.
Esperamos que as conclusdes a que chegamos possam ajudar, de alguma forma, na
elaboragao/utilizagdo dos manuais escolares dirigidos ao Estudo do Meio e, por
ineréncia, as restantes areas, no sentido da implementacao de uma genuina educagao
intercultural, pois consideramos ser esta um dominio onde se deve investir com
urgéncia, se se pretende efectivamente contrariar a situagéo diagnosticada por Leite
(2002: 142), nos seguintes termos: “(...) na sociedade portuguesa predomina uma
visdo social que considera certas culturas deficitarias, o que faz com que a diferenca
seja percepcionada como um delito e ndo como um factor potenciador de
enriquecimento pessoal e social’.

E € seguramente no sentido do estabelecimento de uma sociedade verdadeiramente
intercultural que temos todos que caminhar: “Los rasgos mds caracteristicos del
momento actual son: el cambio vertiginoso, la mundalizacién y uniformidad de la
cultura, y el reconocimiento de las culturas minoritarias.” (Ibanez, 1993: 154) Desde ha
muito que esta situacdo de mesticagem generalizada tem vindo a ser predita por
numerosos estudos sociolégicos, antropolégicos e politicos e encarada, em varios
circulos, com reservas e inquietude. Ja Arthur de Gobineau, no seu Ensaio sobre a
Desigualdade das Racas Humanas (1853-1855), exprimia a apreensdo de ver a
diversidade cambiante das ‘ragcas’ fundir-se num triste “cinzentismo” e a partir dai,
muitos tém aventado a possibilidade de, progressivamente, as culturas de todo o
mundo convergirem para um modelo Unico. Porém, pensamos, como Warnier, que
“(...) a humanidade esta constitutivamente consagrada a produzir clivagens sociais
(....) ela é uma formidavel maquina de produzir diferenca cultural, apesar de todos os
processos que se operam em sentido inverso.” (1999: 24) Assim, a diversidade
continuara a imperar na sociedade, assumindo, de certo, outras formas e levantando
outras problematicas. Contudo, em cada momento, qualquer que seja a solugao
encontrada para se convergir para uma verdadeira interculturalidade, ela assentara,
seguramente, no seguinte principio universal e intemporal tdo simples e,
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simultaneamente, tao dificil de pér em pratica: “Ama o outro que engendra em ti uma
terceira pessoa. A terceira pessoa € esse hibrido enriquecido com as aprendizagens
do exterior e com as diferengas culturais que confronta, essa mesticagem que resulta
do eu, do tu, do nds, do eles, do outro, relacdo que se multiplica, obviamente, e se
torna um de varios muitos modelos.” (Vieira, 1999: 63)
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néo funcionamento por falta de alunos.

2 A excepgao de uma das distorgdes de linguagem na categoria género sexual, de que trataremos mais a frente.

% Entende-se por paratextual, a informagéo constituida por titulos, subtitulos, paginagao, referéncias, epigrafes, notas,
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® Dicionario de Sinénimos da Porto Editora, 1997.

® Exemplos extraidos de ‘O Grande Livro dos Provérbios’ (Machado, 1996:252-254).

” As referéncias correspondentes aparecem nas zonas sombreadas em cada quadro.

®[1-F;2-A, C; 3-A, D, F; 4-A, B, C, D, E, F]

°[1-C;2-A,B,C,E,F;3-A;B,C,D,E, F; 4-A, C, D, E, F]

' Cf. secgdo 3.5 (Capitulo 1).

" O sublinhado é nosso.

12 Excluimos propositadamente os manuais dirigidos ao 1.2 ano, por assumirem todos eles a forma de colectaneas de
exercicios, dada a faixa etaria visada.

'S Em [1-A, B, C], sendo que, em [1-B], a sugestao inclui fazer sopa com os legumes colhidos.
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LA CONVIVENCIA INTERCULTURAL: UN RETO PARA LA ESCUELA
INCLUSIVA DEL SIGLO XXI
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Resumen

El presente trabajo pretende suscitar el debate y al reflexién pedagodgica sobre la
convivencia intercultural como principio clave de la escuela inclusiva, de la escuela del
siglo XXI que no puede ser la escuela de la exclusion sino de la inclusién social y
educativa. Asi pues, pretendemos exponer algunos resultados de un proyecto de
investigacion eminentemente cualitativo realizado en distintos centros educativos
publicos de la provincia de Malaga' planteando la perspectiva de los distintos agentes
de la comunidad educativa (profesorado, familias, alumnado, educadores/as sociales,
mediadores interculturales, etc...) en relacion a la convivencia intercultural existente en
sus centros educativos.

1. De la multiculturalidad a la interculturalidad en la escuela inclusiva
Nuestras escuelas, al igual que las del resto de paises de la Unién Europea, estan
experimentando una profunda transformacién por la creciente presencia de alumnos
de otras culturas y procedencias, como resultado de las nuevas tendencias migratorias
de caracter internacional. De hecho, nuestro pais ha pasado en los ultimos tiempos de
ser un pais de emigrantes a convertirse en un pais de acogida de inmigrantes de
diversos lugares, etnias, costumbres, lenguas y religiones. Centrandonos en el
contexto educativo, es evidente e ineludible hablar de multiculturalidad como la
existencia de aulas donde es nitido el fenédmeno multicultural entendido como la
pluralidad de alumnos de procedencias diversas en escenarios educativos comunes
(Santos Rego, 2008 y 2009). Ahora bien, el reto es pasar de la multiculturalidad a la
interculturalidad y ya hace algunos afos que en el ambito educativo muchos autores
emplean los términos de escuela intercultural y de educacién intercultural como una
forma de asumir el modelo educativo inclusivo basado en la interdependencia
enriquecedora de la diferencia cultural, y por tanto, del enriquecimiento compartido y
cooperativo que supone la interacciéon valores culturales diferentes en la practica
educativa, mientras que la multiculturalidad seria una mera expresion descriptiva de la
situacién de convivencia de alumnado vy familias de diversas culturas en un mismo
espacio educativo.

2. La convivencia intercultural desde la perspectiva de la comunidad
educativa

A continuacion vamos a exponer los resultados cualitativos de un estudio de caso
desarrollado en diferentes centros educativos publicos de la provincia de Malaga
(Esteve, Leiva y Vera, 2009). Fundamentalmente este estudio trata de indagar en el
pensamiento pedagégico docente sobre convivencia e interculturalidad, es decir, en su
vinculacion educativa en el marco de contextos educativos caracterizados por una
presencia significativa de alumnado de origen inmigrante. Asi pues, al preguntar a los
entrevistados sobre lo que significa para ellos el término “conflicto”, encontramos
diferentes tipos de respuestas:

El conflicto como un hecho concreto, que puede ser un problema de conducta, una
pelea, un insulto o una discusion: ‘pero peleas, pero insultos y... que se vayan a las
manos” (Administradora); “que alguien se pelea [...] algo que ha pasado que es malo”
(Alumna inmigrante). Asi lo identifican los alumnos y la administradora de uno de los
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centros de secundaria que ha participado en esta investigacion. El conflicto entendido
en un plano mas general, como una situacién conflictiva que supera al hecho concreto,
y que, en todo caso, lo considera un problema que forma parte de ese conflicto:

“Yo tengo muy claro cuando veia los partes amarillos, que un conflicto no era que
echaran a un nifio de clase y le pusiera un parte porque estaba comiendo chicle. O
porque se haya levantado a tirar algo a la papelera sin permiso. Eso no lo entiendo por
conflicto. O que uno le quite la goma al otro, y lo expulsen, tampoco lo entiendo por
conflicto. [...] Para mi un conflicto es cuando tu ves la cosas de una manera y el otro la
ve de otra manera, y no tienen las herramientas ni los recursos necesarios, ni tienen la
capacidad para ponernos de acuerdo, ni tu ni el otro” (Educadora social de IES).

Son los profesionales de la educacién y los padres los que conciben de esta forma el
conflicto. En este sentido, las situaciones que cada uno de ellos identifican como
conflictivas parecen estar condicionadas por factores personales o laborales. Asi, al
igual que una educadora social hace referencia a fenébmenos con “unas repercusiones
mas grandes para el futuro”, para una profesora de interculturalidad el conflicto no es
el hecho en si, sino no saber abordarlo: “por ejemplo, te llega un alumno que no
entiende el idioma, te llega a mitad de curso...[...] para mi un conflicto es que no
tengas recursos, que no tengas herramientas para resolver’; y para una madre
extranjera “el conflicto es cuando se ponen en duda las verdades, las cosas que
creemos ciertas|...], cuando entran en crisis”. En cada caso, aluden a los conflictos
con los que se encuentran en su quehacer cotidiano. Esta idea podria generalizarse al
apartado anterior, ya que parece l6gico que el alumno o el personal de administracion
filen més su atencion en el hecho puntual con el que tienen una implicacion directa
que en la comprensién profunda de los factores que condicionan ese hecho. Por todo
esto podriamos decir que percibimos una situacidbn como conflictiva segun nuestra
propia subjetividad e implicacién personal.

Se podria decir que, para estas personas, el conflicto se entiende en un sentido
amplio, por lo que se presenta como una situacion conflictiva que afecta a la
profundidad de la persona y que requiere de su actividad para ser afrontado, que se
mantiene por la carencia de estrategias para abordarlo, y que tiene una repercusién a
medio y a largo plazo en la relacién social y en el desarrollo individual de la persona.
Por todo esto, incluye en su andlisis el contexto en el que se produce esta situacion
conflictiva.

La consideracion del conflicto en su sentido mas filoséfico, haciendo referencia al
potencial conflictivo de cualquier experiencia. Desde este punto de vista, “conflicto es
cualquier situacion de la vida, cualquier situacion es conflictiva: desde tener que tomar
una decision hasta cualquier relacion con otra persona puede formar un conflicto”
(Orientador de IES). Podemos afirmar con que toda situacién resulta potencialmente
conflictiva; en los casos en los que pasa a serlo -conflicto en un sentido amplio, vision
del conflicto en su plano mas general-, puede desembocar en hechos conflictivos para
las personas -conflicto en un sentido estricto, vision del conflicto en su plano particular-
. Cuando estos ultimos resultan perjudiciales se identifica el conflicto con un problema:
“pues peleas, discusion, muchas cosas [...] un problema de conducta” (Alumno
autéctono de IES). En cualquier caso, la situacion conflictiva puede resultar
beneficiosa, ya que “los conflictos no tienen por qué ser siempre negativos, sino que
son positivos y tienen que ser una cosa natural. No tiene por qué ser una
manifestacion de violencia o de insultos, o de peleas, que es lo que siempre
entendemos” (Orientador de IES).

Por otra parte, si bien esta distincion puede ayudar a entender la realidad, es
importante sefalar que ésta no siempre se ajusta al esquema aqui planteado, y que a
lo largo del discurso de los entrevistados, ambas visiones se mezclan usando el
mismo término “conflicto” refiriéndose a realidades que se sitian en diferentes niveles
de abstraccion.
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Es importante fijar nuestra atenciéon en algunas conexiones que se producen entre las
anteriores formas de entender dicho conflicto. Por ejemplo, un joven lo identifica con
“un problema, ya sea grave o leve, con un comparnero, o dos o muchos, que no
pueden solucionarlos ellos solos” (Alumno espanol). Por una parte piensa en un
hecho concreto que ocurre en un espacio y tiempo determinado, por otra afirma que se
produce cuando no pueden solucionarlo las personas implicadas por si mismas (vision
contextual del hecho). Es significativo que este joven haya asistido a cursos de
mediacién y que esté implicado en programas para la mejora de la convivencia en su
instituto.

Alumno espafiol: Bueno, un mediador es la persona que intenta resolver un conflicto sin
ponerse de parte de nadie, enfrentando a las dos personas positivamente y cara a cara,
para que se hable entre ellos e intenten tranquilizar la situacion y perdonarse.
Entrevistadora: ;Aqui hay algun mediador?

Alumno espanol: Si, yo soy uno de ellos (Entrevista a Alumno autdctono de IES)

Esto nos lleva a pensar en la importancia de establecer conexiones y continuidades
entre las diferentes dimensiones desde las que se piensa y concibe este concepto,
sobre todo de cara a la futura intervencién. Siguiendo con esta idea, es de resaltar que
la educadora social a la que se hacia referencia anteriormente -aludia a la repercusion
de una situacion para considerarla o no conflicto-, parte de hechos concretos para
intervenir. Por ejemplo, para abordar el racismo, “algo que, aunque no haya muchos
conflictos [...] si que esta oculto, porque esta muy presente en el barrio”, parte de las
pintadas de las calles, de las camisetas, llaveros y simbolos nazis de sus alumnos, o
de la admiracién de algunos jovenes hacia futbolistas de color:

“Y a lo mejor, te decian: “es que los futbolistas son de Brasil, pero los negros son
africanos que vienen en patera”. Y te los diferenciaban. Pero ellos mismos se daban
cuenta que eran racistas pero mas por el tema del dinero. Y te lo decian, vaya. Decian
que si ellos odiaban a esos negros, era porque no tenian dinero. Que a los que tenian
dinero a ellos les daba igual.” (Entrevista a Educadora social de IES)

De esta forma, partiendo de la visién particular del alumno —ve el hecho en si, con el
que se siente directamente implicado-, puede llegar a paliar la repercusién de la
situacién conflictiva en todas sus dimensiones, y a cuestionar ideas falsas que estan
en la base de la situacién o del hecho abordado.

En conclusion, dado que tanto los alumnos entrevistados como la administradora
aportan una visién parecida del conflicto -basada en hechos concretos-, y que los
profesionales de la educacion tienen una idea del conflicto mas general, cabe hacerse
la siguiente pregunta: ;Qué consecuencias educativas tiene que la consideracion del
conflicto por parte del alumno difiera de la de los profesores u orientadores?

2. 1. La perspectiva del profesorado

En general, para el profesorado, la palabra conflicto es consustancial a la vida y tiene
una carga semantica negativa. Se asocia con violencia, diferencias de intereses,
problemas que no se resuelven y que se afrontan de una manera inadecuada en la
mayoria de los casos. A ello también contribuyen los medios de comunicacion
ofreciendo una imagen distorsionada del clima de los institutos de secundaria. Estos
aparecen como centros caoticos y sin ningun tipo de normas de convivencia.

“Pero en general es un conflicto de intereses, de motivos que no se resuelven vamos,
que estan ahi y que se enfrentan de una manera inadecuada en la mayoria de las
profesiones.” (Orientador de IES)

“.. totalmente negativo, para el que lo hace muy negativo, y para los nifios es un ejemplo
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también de lo mas negativo” (Profesora de ATAL)

Por otro lado, hay una coincidencia casi general en la opinién del profesorado acerca
de la inexistencia de conflictos entre alumnos autéctonos e inmigrantes. Mas bien la
causa en la aparicion de conflictos entre el alumnado es debida a razones de
personalidad y diferencias en la clase social, mas que a razones de cultura.

“Autoctonos e inmigrantes. No hay realmente. Hay, por ejemplo, veras. Yo tengo ahora
un nifio colombiano que esta un poquito aislado, pero no es por él, yo creo que es
personalmente y entonces le esta costando trabajo adaptarse. ;Por qué? Pues no sé,
los nifios cuando ven la parte mas débil es mas facil de meterse, no es una cuestion de
ser sudamericano, es una cuestion de personalidad o de cualquier cosa de esa.
Entonces van y ahondan mas en la herida. Entonces es injusto, pero le pasa eso y le
pasa también a un espariol que tenemos con el sindrome de asperge. O sea, que en
determinados nifios les gusta meterse, les gusta ahondar en la herida. Asi que son
crueles.” (Profesor de CEIP)

Lo que si parece claro es que la llegada de inmigrantes plantea la necesidad de una
atencion especial por parte del centro educativo a nivel docente, formativo y
organizativo. El dominio de la lengua y la fecha de llegada al centro escolar
constituyen dos de los factores decisivos en el proceso de adaptacién e integracion
escolar del alumnado. Reconocen como requisitos imprescindibles para atender estas
nuevas necesidades una adecuada formacién del profesorado, la creacion de
materiales o busqueda de bancos de recursos, la peticion de profesorado
especializado y la realizacién de proyectos.

“Exactamente. El tema del idioma es total y absolutamente... Otra traba es el de los
nifios sudamericanos, porque parece ser que el curso lo terminan alli en enero y
entonces vienen realmente, se integran por la edad en el curso que hay pero realmente
tienen un curso de menos, entonces pues tienen dificultades...” (Profesor de CEIP)

“A mi me estan llegando alumnos en el segundo o tercer trimestre, y con ellos hay una
dinamica en la que tienes que tener una bateria preparada para cuando lleguen”
(Profesora de CEIP)

Como propuesta de mejora, el profesorado apunta la necesidad de dedicar los dos o
tres primeros meses al aprendizaje del idioma. Esto facilitaria la integracion vy
adaptacion de los alumnos que llegan de paises extranjeros. En cualquier caso,
siempre hay excepciones, como es el caso de los ingleses que se muestran reacios en
el aprendizaje del idioma y en la integracién en el pais.

La convivencia en los centros, en ocasiones, refleja y pone de relieve conductas
agresivas y poco dialogantes entre el alumnado. Incluso al profesorado le resulta dificil
distinguir cuando el alumnado emplea la violencia verbal con sus compareros porque
estos abusan de las palabrotas para comunicarse, de tal forma que hasta para dirigirse
a un amigo y contarle algo incluian varias palabrotas que socavaban su discurso.

Por ello es fundamental destacar la figura del profesor como mediador en diversas
situaciones conflictivas. De hecho, interviene en la resolucién de los conflictos tratando
de fomentar el dialogo y la comunicacién entre el alumnado, y en ultimo término,
utilizando el castigo tal y como se ejemplifica a continuacion.

Profesor: Entonces pues cada uno de ellos me da sus razones y entonces: “has visto que
esto es una tonteria, por lo que sois amigos, sois compareros, entonces si 0s dais la
mano y os pedis perddn, pues solucionado y podemos seguir jugando, si es en el
recreo”. Si no, pues entonces el castigo es normalmente ponerlos de pie si es en la clase
0 ponerlos sentados si es en el patio del recreo, esos dos.

Entrevistadora: Eso ayuda.

Profesor: Ayuda, ayuda a relajar un poquillo, a calmarlo y después que vean que los
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conflictos pues no se solucionan tampoco con violencia sino que con razonamiento y
hablando. (Entrevista a profesor de CEIP)

También se percibe el fendmeno de la falta de limites y normas en el alumnado que
impide el adecuado desarrollo de su personalidad, el desconocimiento de las
frustraciones que existen en la vida real; que favorece la aparicién de conflictos. Los
alumnos no saben mediar en los conflictos por medio del didlogo ya que sus modelos
familiares y sociales les muestran una pauta de violencia.

“Y entonces, es que se han invertido un poquillo los valores. Entonces, veras, el tema de
que los hijos son los reyes de la casa y son a los que se les cree a pies juntillas, no
hay... Hombre estamos viendo de que cuando los hijos llevan una informacion del
centro, no se contrasta, ni se pregunta al profesor o al centro, sino que lo creen a pies
juntillas y los nifios pues unas veces dicen la verdad y otras veces dicen la verdad suya,
que muchas veces no tiene nada que ver con la realidad.” (Profesor de CEIP)

“..la sociedad es asi, un poco hipdcrita, yo creo que un poco violenta, y luego nos piden
a nosotros que tengamos aqui...” (Orientador de IES)

2. 2. La perspectiva del alumnado

La concepcién de conflicto que tiene el alumnado es bastante negativa debido
fundamentalmente a las consecuencias que acarrea. Se origina cuando entre dos o
mas personas surgen problemas o desacuerdos y la forma de afrontarlo conlleva
insultos, peleas que incluso llegan hasta las manos tal y como se ejemplifica a
continuacion.

“Es cuando dos personas o mds de dos personas tienen entre ellas un problema, y bien
mediante las palabras o por algun insulto y bien por medio de las manos o por medio de
alguna pelea intentan solucionar el problema y no consiguen solucionarlo” (Entrevista a
Alumna autdctona de IES)

En lo que se refiere a la existencia de conflictos entre alumnado autéctono y alumnado
inmigrante parece existir una clara discrepancia de opiniones entre los alumnos
entrevistados. Algunos piensan que no existe discriminacion alguna y que el conflicto
se genera simplemente entre alumnos que no se entienden, sin que influya para nada
el pais de procedencia.

“Digamos que los conflictos que tuvimos no tienen nada que ver con la diversidad
cultural”. (Alumno inmigrante de IES)

Sin embargo, otros piensan que si se generan conflictos por este motivo. El hecho de
que un alumno de diferente pais de procedencia llegue nuevo al centro escolar y se
encuentre con un grupo de clase ya formado repercute de forma clara en su proceso
de integracién social y en el establecimiento de las nuevas amistades. Asi lo expresa
un alumno.

Entrevistador.: ;Y por qué le buscan a esos chavales pelea?

Alumna autéctona: Porque les ven indefensos, y han llegado nuevos y no tienen amigos
y entonces se meten con ellos porque los ven indefensos. Yo me divierto, me rio mucho,
y en verdad al final le hacen mucho darfo y lo pasan fatal porque no tiene amigos.
(Entrevista a alumna autéctona de IES)

Otras fuentes de conflictos entre alumnado autéctono e inmigrante citadas por el
alumnado entrevistado son la forma de pensar diferente, las creencias y, en mayor
medida, el hecho de no conocer el idioma del pais al que llegan.

Entrevistadora: ;Y con respecto al tema del idioma, ha sido alguna vez el idioma una fuente
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de conflictos?

Alumna autdctona: (....) Y el afio pasado, por ejemplo habia muchos conflictos (...) Que
estan integrados los dos, si, pero a la gente no le gustaba que ellos hablaran en su idioma,
y decian por qué hablan en su idioma si estan en Espana. Si estan en Espafia deben hablar
espanol. Ellos querian entender lo que los otros decia. Que pasa, que hubo conflictos.
(Entrevista a alumna autdctona de IES)

“Primero, digamos que por la diferente forma que hay de comportarse, segundo, que
generalmente, siempre son por su forma de hablar (...) A mi no me molesta pero hay mucha
gente que le molesta porque no sabe pronunciar bien el espariol”. (Alumno inmigrante de
IES)

Y como se comenté al inicio de este apartado, las reacciones por parte del alumnado a
la hora de afrontar los conflictos que tienen lugar entre comparneros no favorecen en
absoluto la resolucion de los mismos. Generalmente alientan el conflicto tomando
posicion a favor de uno u otro tal y como se ejemplifica seguidamente.

“No me acuerdo, pero generalmente la gente mete cizafia y nunca meterse, y que gane
el mas fuerte...” (Alumno inmigrante de IES)

2. 3. La perspectiva de las familias

En relacién al concepto de conflicto, en el caso de los padres, existe una lectura
primaria comun que contempla el conflicto en su caracter de enfrentamiento, de
diferencia de criterio u opinién, con independencia de la gravedad que contenga, si bien
y en todo caso es inicialmente un fenédmeno no deseable, de connotaciones negativas.
En segunda estancia y con algo mas de detalle, se percibe como un problema de
comunicacion, sintomético de la dificultad o falta de entendimiento entre dos personas,
COMO Sse expresa en este caso:

Entrevistador: Es verdad. ;Como definirias un conflicto? ; Qué significa el conflicto para ti?
Madre Autdctona: Hombre, el conflicto principalmente es mal entendimiento. Vamos yo pienso
que sobre todo eso. ¢ Te refieres a conflicto en general?

Entrevistador: Si, si, en general.

Madre Autéctona: Pues yo creo que el poco didlogo, mal entendimiento (Entrevista a Madre
Autdctona de CEIP)

Pero, atendiendo a aspectos linglisticos o actitudinales de las personas que se
comunican, por diferencias en la comprension de los hechos o su simbolismo, por
diferencias de percepcion, significacion o importancia propias de la edad, del nivel
econémico o cultural o0 mas comunmente dependientes del rol (profesor, padre, hijo)
que los sujetos incorporan en las situaciones conflictivas.

En algunos casos (bastante frecuentes) se subraya el sentido de diferencias y, en este
caso, las de orden cultural (identificandolas mayormente como diferencias ideoldgicas,
religiosas o de valores) estan presentes.

“...un conflicto es el no entendimiento entre dos grupos, depende de si es un conflicto
politico, educativo, cultural, en el hogar. Es de todas maneras el no entenderse, el no
llegar a acuerdos entre dos grupos” (Madre Inmigrante de IES)

O este otro:

“...me parece que un conflicto puede ser la diferencia entre dos opiniones diferentes,
entre dos ideas diferentes, o dos formas de ver un hecho diferentes. Y entonces, bueno,
pues surgen opiniones, puede haber un enfrentamiento, y bueno, pues haber
discusiones” (Padre Autéctono de CEIP)
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3. Reflexiones finales

La convivencia es un concepto complejo y lleno de significados en el contexto
educativo. Es mas, el conflicto escolar esta impregnado de significados éticos,
emocionales, sociales y culturales, lo que implica aun una mayor complejidad cuando
se plantea el concepto de conflicto intercultural. En realidad, en nuestro estudio hemos
descubierto que no existen significativos conflictos interculturales, sino que éstos son
entendidos para el conjunto de la comunidad educativa como aquellos conflictos
escolares que se desarrollan en contextos escolares de diversidad cultural. Estos
conflictos pueden ser problemas especificos (de comportamiento, de indole curricular,
linglisticos...), o bien pueden ser dificultades singulares entre alumnos y familias de
origen inmigrantes y autéctonas, o un déficit de recursos para atender la diversidad
cultural existente en los centros educativos.

El conflicto desde un punto de vista pedagdgico tiene una enorme potencialidad para
todos los agentes del sistema educativo. Ahora bien, en nuestro estudio hemos
constatado que existen distintas dimensiones del conflicto que hacen que podamos
denotar diferentes concepciones pedagdgicas sobre el conflicto escolar en contextos
de educacion intercultural. Nos vamos a centrar ahora en el pensamiento pedagdgico
de los docentes.

En primer lugar, hemos constatado la existencia de una dimensién macro o de indole
filosofica y ética, donde el profesorado concibe como francamente positivo e inherente
a la vida escolar la idea de conflicto. El conflicto es, para el profesorado, una
oportunidad para el aprendizaje. Es decir, la concepcion pedagdgica que tienen los
profesores respecto a la idea de conflicto escolar modula entre la dificultad que
entrana el conflicto y la potencialidad del mismo para la mejora de la convivencia
escolar.

En segundo lugar, hemos observado la existencia de una dimensién micro o de indole
practica y procedimental, donde el profesorado, a pesar de ser consciente de la
finalidad positiva del conflicto escolar, percibe que los conflictos escolares son
dificultades y problemas en la practica cotidiana, y gestionar y regular esos conflictos
les implica sortear, en ocasiones, carencias y limitaciones que no les son propias, esto
es, que son dificultades del propio sistema educativo para poder afrontar con garantias
de éxito la situacion de conflicto en contextos escolares de diversidad cultural (Montén,
2004).

En tercer lugar, en este marco de anadlisis y de aparente incoherencia entre el
pensamiento pedagdgico y practico de los profesores, hemos descubierto que los
profesores, en la practica cotidiana, tienen recursos didacticos basicos para afrontar
los conflictos escolares que acontecen en los espacios escolares multiculturales.
Ahora bien, los docentes requieren de una mayor formacién en esta materia para
afrontar mejor estos conflictos escolares. Ellos plantean que necesitan mas recursos
especificos de apoyo, no sélo materiales sino fundamentalmente recursos humanos
gue les asesoren y les ayuden para gestionar la situacién de convivencia intercultural
que aspiran a consolidar progresivamente.

A la luz de los datos obtenidos en este estudio podemos afirmar que la convivencia
escolar se concibe y presenta como una construccidén social que implica por parte de
los diferentes agentes de la comunidad educativa (profesores, padres, alumnado) un
conjunto de claves fundamentales tales como aprendizaje, respeto, paz, tolerancia,
normas y bases comunes para la gestion positiva del conflicto escolar. La convivencia
implica a dos 0 mas personas o grupos que son diferentes en el marco de una relacion
en la que siempre intervienen otros, y que esta sujeta a cambios. Asi pues, podemos
afirmar que en el contexto escolar, la convivencia no es algo ajeno al conflicto, sino
que mas bien al conflicto es algo intrinseco a la misma (Lopez Melero, 2003). De
hecho, los conflictos escolares son hechos permanentes de la vida escolar y son
necesarios en el desarrollo y crecimiento personal y colectivo de alumnos, profesores,
y también del propio contexto educativo. El reto esta en los mecanismos de gestién
que emplea, no sélo el docente, sino toda la comunidad educativa. El objetivo estaria,
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a nuestro juicio, en promover la prevencién del racismo y la xenofobia en una escuela
multicultural que aspira a la interculturalidad, por un lado, y en ofrecer recursos
(provencion) de educacion intercultural que promuevan una convivencia fructifera que
nos haga pasar del reconocimiento de la diversidad cultural al aprovechamiento de la
cultura de la diversidad en una escuela inclusiva.

En definitiva, la interculturalidad nos plantea un nuevo enfoque pedagégico y social
sobre la convivencia escolar donde instituciones educativas y personas (profesorado,
familias, alumnado, agentes socioeducativos) necesariamente trabajen en escuelas
entendidas en términos de comunidades de aprendizaje, lo cual supone todo un
conjunto de iniciativas que suponen una transformacién de la organizacién escolar
para que la diversidad cultural sea acogida y promovida como un eje educativo
fundamental en el aprendizaje de la convivencia intercultural. Esto supone, por tanto,
una actitud de valoracion critica por parte del profesorado hacia la comunicacion e
interaccién entre culturas, y hacia la comprensién de la interculturalidad como un factor
positivo y necesario en la dinamizacién comunitaria de las escuelas del siglo XXI.
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CONSTRUYENDO COMUNIDADES VIRTUALES DE APRENDIZAJE
INTERCULTURAL EN LA ESCUELA
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Resumen

El presente trabajo pretende suscitar la reflexion educativa sobre las potencialidades
de las TICs como herramientas generadoras de interculturalidad en la escuela. En este
sentido, pretendemos ofrecer algunos elementos tedricos y practicos sobre las
comunidades virtuales de aprendizaje para favorecer la interculturalidad en los centros
escolares. También, vamos a indagar en algunas experiencias que se vienen
desarrollando en este ambito donde existe una creciente preocupacion por la
interaccion cultural y educativa a través de redes y plataformas virtuales.

1. La interculturalidad a través de las TIC

En la actualidad, nos encontramos inmersos en una sociedad postmoderna y
multicultural, caracterizada por los continuos avances cientificos, tecnoldgicos, en las
telecomunicaciones y los constantes flujos migratorios, que plantean nuevas
exigencias, demandas y desafios al &mbito educativo.

Lo cual hace necesario reflexionar sobre el nuevo papel que las escuelas, desde un
paradigma inclusivo, compresivo e intercultural han de asumir, aprovechando las
posibilidades y oportunidades que nos ofrecen las TICs para superar esa distancia
entre la escuela y las realidades socioculturales.

Atendiendo a lo expuesto por Lopez y Solano (2010), al igual que el uso de las TICs
en la ensefanza, estan teniendo un papel muy importante para lograr un
replanteamiento metodoldgico, didactico, curricular, organizativo en todos los niveles
educativos para favorecer la calidad de los procesos educativos; también constituyen
un instrumento valioso para aproximar culturas diferentes, reflexionar sobre los rasgos
distintivos, promover una comunicacién fluida y eficaz entre sus miembros y lograr la
superacion de conflictos que se generan por el rechazo de lo que se desconoce.

De este modo, para materializar los conceptos de interactividad, interconexion,
instantaneidad, intercambio, conocimiento, enriquecimiento y ciudadania intercultural,
es necesaria una estrategia metodolégica basada en el aprendizaje cooperativo,
participativo y conjunto entre los centros de todos los lugares del mundo. Y para lograr
esta iniciativa, las TICs constituyen una herramienta fundamental.

Internet pone a disposicion de las escuelas interculturales todo lo necesario para hacer
posible estas comunidades virtuales de aprendizaje intercultural, a través de multitud
de herramientas para favorecer la comunicacion, la construccion compartida de
conocimientos y el intercambio de informacién acerca de experiencias en educacion
intercultural entre todos los miembros de las comunidades educativas. Y entre estas
aplicaciones tenemos: el correo electronico, las listas de distribucion y discusion, los
foros, el chat, la mensajeria instantanea, videoconferencia, redes sociales,
microblogging, blog, Wikis, sitios web, portales y plataformas educativas, gestores de
contenido, repositorios y bancos de recursos multimedia.

A continuacion, presentamos ejemplos de aplicaciones y herramientas 2.0 que
disponemos en la red, enmarcadas en la categoria de software libres dentro de las
Web 2.0, para hacer posible ese intercambio y la creacién de grupos cooperativos y
colaborativos en los centros, haciendo posible esa ciudadania intercultural y esa
construccion de conocimiento colectivo:

Aplicaciones para compartir documentos de ofimatica:
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Google Docs: http://docs.google.com (aplicacion para abrir y editar documentos
online. Incluye: procesador de textos, hoja de calculo, programa de
presentacion y un editor de encuestas).

Scribd: http://www.scribd.com (permite publicar y leer documentos en red).
Issuu: http://issuu.com (este portal social nos ofrece documentos para
compartir).

Embedit: http://embedit.in (permite subir diferentes tipos de archivos
(documentos, de texto, imagenes o paginas web).

Slideshare: http://www.slideshare.net (aplicacion para compartir presentaciones
de diapositivas en red).

MindMeister: http://www.mindmeister.com (programa online para crear
esquemas o mapas conceptuales).

Aplicaciones para crear y publicar espacios y plataformas educativas en la red para
compartir informacion e intercambiar experiencias:

Sites de Google: http://sites.google.com/ (herramienta para crear sitios web).
Neositios: http://www.neositios.com/ (para crear sitios web)

Blogger: http://www.blogger.com/ (para crear y publicar blog).

Wikispaces: http://www.wikispaces.com/ (servicio de alojamiento para crear un
espacio personal de trabajo en forma de Wiki).

Moodle: http://moodle.org (es una plataforma educativa para proyectar o
impartir cursos de formaciéon o constituir un lugar de encuentro y participacion
de todos los miembros de la comunidad educativa creando comunidades
virtuales de aprendizaje intercultural).

Webs para compartir, almacenar, ordenar y buscar fotografias e imagenes con
licencias creative commons libres de derechos de autor (copyright) y gratuitas:

Flickr: http://www.flickr.com/creativecommons/ (sitio web para almacenar,
ordenar, buscar y compartir fotografias).

Banco de imagenes y sonidos del Ministerio de Educacion:
http://recursostic.educacion.es/bancoimagenes/web/

Morgefile: http://morguefile.com/archive/

Everystockphoto: http://everystockphoto.com/

Kavewall: http://www.kavewall.com/stock/

Freedigitalphotos: http://www.freedigitalphotos.net/

Aplicaciones para compartir videos, animaciones y sonidos:

Youtube: http://www.youtube.com (portal para subir y compartir videos).

TV Educa: www.tveduca.com (portal de videos educativos).

Wikimedia Commons: http://commons.wikimedia.org/wiki/Portada (mediateca
con multitud de archivos multimedia libres).

Goear: www.goear.com (portal para la busqueda, subida y escucha de musica).
Soungle: http://soungle.com (banco de efectos de audio).

Jamendo: www.jamendo.com/es/ (portal de muasica para escuchar, descargar y
compartir).

Herramientas y medios para la comunicacion y redes sociales, ahora es posible
acercar las culturas a través de las diferentes herramientas de comunicacion
instantanea, tanto sincrénica como asincronica, que nos ofrece la red, con una altisima
flexibilidad para el envio y la recepcion de todo tipo de informacion y elementos
multimedia (imagen, video, texto) en diferentes formatos.

Chat y videoconferencia: Talk de Google: http://www.google.es/talk/intl/es/;
Messenger Live: http://explore.live.com/windows-live-messenger?os=other;
Skype: http://www.skype.com.
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- Correo electronico gratuito: Hotmail, Gmail, Yahoo.
- Redes sociales: Twiter, Facebook, Tuenti, Hi5, etc.

2. Comunidades virtuales de aprendizaje intercultural

Ni para el profesorado ni para el alumnado el uso de las TICs es algo novedoso en
nuestros dias. Aunque es cierto que todos los agentes educativos tienen que
implicarse mas en la generacién de espacios virtuales de aprendizaje intercultural y no
todos tienen las mismas oportunidades de formacion, intereses y motivaciones.
(Trenchs, 2001). En las aulas en mayor o menor grado y gracias al buen hacer
profesional de los docentes se han ido integrando las TICs en sus programaciones y
procesos de ensefanza-aprendizaje acordes con su aparicion y contexto (television,
video, retroproyectores...). Ahora bien, la educacién intercultural reclama instituciones
y personas que necesariamente trabajen en red, en comunidades de aprendizaje que
promuevan la diversidad cultural como una riqueza y no una lacra perturbadora de la
convivencia o del rendimiento académico, lo cual supone todo un conjunto de
iniciativas que suponen una transformacion de la organizacion escolar. Y todo ello, en
el marco de integracién de las TICs que posibilitan dichas acciones con herramientas
que promueven la integracién y la participacion como elementos claves de intercambio
y aprendizaje intercultural.

Por todo ello, resulta muy relevante destacar que en la Comunidad Autébnoma de
Andalucia, la Consejeria de Educacion viene impulsando el desarrollo de nuevas
estrategias educativas de cooperacién, formacién y participacién de las familias. De
hecho, la Consejeria de Educacién, a través de la Plataforma Educativa Helvia
(http://www.juntadeandalucia.es/averroes/helvia/sitio/index.cgi?wid_seccion=2&wid_ite
m=24), esta facilitando la creacién de redes de innovacion e investigacion, la base
andaluza de recursos digitales (BARTIC), un banco de materiales digitales accesible a
toda la ciudadania donde se podran buscar y descargar juegos, experiencias
educativas, contenidos escolares y objetos de aprendizajes, asi como espacios
virtuales destinados a las comunidades educativas para facilitar la posibilidad a
docentes, familias y alumnado de crear sus propias weblogs, foros y bitacoras en los
gue intercambiar reflexiones, ideas, propuestas y recursos educativos diversos. Dentro
de los objetivos de esta plataforma se incluye la necesidad de promover el
compromiso docente por implementar, usar e integrar eficientemente la tecnologia en
base al trabajo en red y herramientas de trabajo colaborativo como pueden ser las
denominadas web 2.0 se hace mas que nunca necesario en una escuela publica que
quiere desarrollar acciones educativas interculturales. Asi mismo, se plantea como
objetivo relevante el facilitar la alfabetizacién digital de las familias y la promocién de
las TICs como herramienta para fomentar la participacion escolar.

Por otro lado, segun Aubert y Otros (2008), en las Comunidades de Aprendizaje, las
familias y otros miembros de la comunidad, dejan de ser agentes externos a la escuela
para convertirse en agentes activos en la educacion de los nifios y nifias dentro del
centro escolar. Mediante la participacion de toda la comunidad, basada en el
aprendizaje dialégico, las comunidades de aprendizaje generan éxito educativo, asi
como una mejora de la convivencia. Esta participacion tiene pleno sentido pedagdgico
cuando se emplean las TICs como herramientas educativas de cooperacion y de
interaccion cultural. Uno de los proyectos donde se puede observar con nitidez la
vinculacion y traduccién préctica de la interculturalidad a través de las TICs es el
proyecto E-Culturas (http://www.e-culturas.org), proyecto desarrollado por el Grupo
IDEO, de la Universidad de Jaén, y que tenia como objetivo fundamental el establecer
una plataforma virtual que sirviera especialmente al alumnado de educacion primaria a
mejorar su capacidad de intercambio y comunicacién cultural con alumnado
perteneciente a centros de diversos paises latinoamericanos.

Otro proyecto fundamental donde se viene desarrollando con fuerza la incorporacion
de las TIC en el desarrollo de una educacion critica, inclusiva e intercultural es el
Proyecto Includ-ed (http://utopiadream.info/red/tiki-index.php), donde existen espacios
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virtuales como blogs y foros para el intercambio de documentos y reflexiones
socioeducativas. Un aspecto clave de este proyecto tiene que ver con la participacion
de las familias en la vida escolar y en la toma de decisiones en todo lo que incumbe a
la educacion de sus hijos e hijas. Una mayor diversidad de interacciones en el centro
educativo, genera un espacio donde se promueve y potencia el aprendizaje y la
mejora de la convivencia, mediante relaciones igualitarias mediadas a partir del
didlogo. En ese sentido, la comunidad virtual se une por un objetivo comun: una
educacion de calidad para sus hijos, y la promocién del acercamiento de las familias a
la escuela, transformando el sentido que se le da a la educacién, pasando de una
consideracién acritica de apropiacion individual del conocimiento, a una valoracion
colectiva y cooperativa del aprendizaje en comunidad (Flecha, 2010).

Ciertamente, son ya varios los centros educativos andaluces los que vienen
desarrollando proyectos educativos especificos para impulsar y generar
interculturalidad a través de las redes sociales y plataformas virtuales en dominios
libres (http://iesintercultural.wikispaces.com/Grupo_trabajo_IES_Dunas). En este
sentido, muchos de estos proyectos educativos parten de la idea de que la comunidad
educativa es quien tiene que iniciar el proyecto intercultural con el compromiso de
todos los agentes de la comunidad educativa. Esto es realmente lo que implica la
transformacién de una escuela en una comunidad de aprendizaje. No se trata sélo de
un proceso de transformacién tecnoldgico o de incorporacion acritica de un nuevo
espacio de encuentro cultural, sino que el hecho de participar de un proceso de toma
de decisiones es un elemento de formacién en educacion democrética y comunitaria
tanto para el alumnado como para el profesorado, y, por supuesto, para las familias y
el resto de agentes de la comunidad educativa, que supone vivir la escuela y la
interculturalidad como una construccién comunitaria participativa (Puigvert y Otros,
2006). A continuacién, exponemos algunos de los objetivos mas relevantes para el
desarrollo de estrategias practicas para la generaciéon de interculturalidad a través de
las TIC:

- Potenciar la comunicacion con la Comunidad Educativa y su entorno social:
hojas informativas, paginas Web, correo electrénico, en el que se divulgue el
Centro y su oferta educativa, diferentes informaciones, relacion con las AMPAs,
e intercambio de informacién con las familias.

- Mantener informada a toda la comunidad educativa de todo lo concerniente a
leyes, informacion educativa y normativa, asi como de convocatorias,
competencias y demds temas normativos a través de enlaces de las
instituciones educativas, asi como fundaciones y otras instancias publicas y
privadas.

- Fomentar actividades de participacion virtual de toda la comunidad educativa, a
través de la puesta en practica de un periddico digital, blogs por cursos o
niveles educativos, exposicidon de webquest por parte de los docentes, foros y
debates a través de la plataforma virtual del centro escolar, planteando
encuestas, jornadas virtuales de puertas abiertas.

- Incrementar la utilizacion de las TICs por parte de toda la comunidad educativa,
especialmente de las familias, con el fin de promover su participacion activa en
la elaboracion de los documentos pedagdgicos del Centro, potenciando la Wiki
y el Foro, asi como el correo electrénico como medio de aportar
recomendaciones y aportaciones comunitarias a la vida educativa del centro
escolar, asi como para contactar con el profesorado.

3. Experiencias y claves de reflexion pedagogica

Las redes telematicas, han facilitado la creacion de espacios colaborativos y
cooperativos logrando esa ruptura de las fronteras culturales y lingUisticas, y como
sefiala Cabero (2003), la red, no es sblo un entramado de tecnologias, sino
fundamentalmente de personas interconectadas entre si. A continuacion, presentamos
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algunas iniciativas en el ambito internacional que promueven el desarrollo de
proyectos colaborativos y cooperativos en Internet dirigidos hacia la interculturalidad
en los centros escolares:

- eTwinnig: es una iniciativa que permite la comunicacion e intercambio de
experiencias entre escuelas distantes geografica y culturalmente. Actualmente,
constituye una medida del programa Comenius dentro del Programa de
Aprendizaje Permanente puesto en marcha en 2007 y cuya finalizacion se
prevé para 2013. Y consiste en crear un hermanamiento escolar entre dos o
mas centros educativos de paises distintos de la Union Europea a través de
Internet, y asi la conciencia del modelo europeo de sociedad multilingle y
multicultural. (http://etwinning.net).

- ePals: Es la comunidad de aulas en linea mayor del mundo, conecta a mas de
4.5 millones de profesores y estudiantes. Miembros de 191 paises participan
gratuitamente en esta comunidad colaborativa virtual. ePALS proporciona a sus
usuarios las herramientas de colaboracion, comunidad e ideas necesarias para
comunicarse a nivel global de manera divertida y educativa. ePALS también
ayuda a aprender mediante proyectos, recursos, documentacion, testimonios y
ejemplos de correspondencia. (http://www.epals.com/).

- Educared: Portal que reune la mayoria de las Asociaciones Educativas
Espariolas. Ofrece abundantes recursos educativos; punto de encuentro para
profesores y alumnos; seccion de escuelas hermanadas (proyectos
colaborativos); diversas actividades y servicios. (http://www.educared.net/).

Por otro lado, recogemos otras experiencias de educacién inclusiva e intercultural a
través de las TICs para promover la relacién, el intercambio, la participacion y la
cooperacion en los centros educativos interculturales:

- El Departamento de Educacion del Gobierno de Navarra ha convocado
resoluciones de financiacion o de subvencion a proyectos educativos y
experiencias de Educacion Intercultural, desarrollados en centros de
ensefianza, publicos y concertados, de la Comunidad Foral de Navarra. Los
proyectos son impulsados por equipos de trabajo formados por profesorado de
los centros, y donde pueden colaborar ONGs, Servicios Sociales,
Ayuntamientos, otras entidades y miembros de comunidades. Algunos
ejemplos de los 17 proyectos desarrollados durante el curso 2007/2008, son
los siguientes:

e “Diferentes pero iguales en derechos” del |.E.S de Berriozar:
Llevado a cabo en todos los niveles y areas. Participa el colectivo
“Entreculturas”.
Los objetivos fundamentales son: fomentar las relaciones y la empatia en el
alumnado; conocimiento de las diferentes culturas y religiones e implicacion
especial de los delegados de clase en la organizacion de actividades de
educacion intercultural. Estas conducen a la reflexién y la concienciacién a
través de relatos, juegos, videos y jornadas interculturales
La evaluacion se efectuara mediante encuestas, entrevistas personales a una
muestra del alumnado y del profesorado implicado.

e “Corresponsales sin fronteras” del C.E.I.P “Teresa Bertran de Lis” de

Cadreita:

Se trata de un proyecto a realizar a través de los medios de informacion y
comunicacion (TIC) para el desarrollo de habilidades sociales e interculturales.
Estas se introducen por medio de cuentos y juegos del mundo.
En la etapa de educacién Infantil se desarrollaran cuentos y juegos del mundo
asi como la elaboracién de una seccion del periddico escolar y actividades en
torno a la television.
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En la etapa de Educacién Primaria se llevaran a cabo actividades tales como
murales, programas de radio y T.V., relatos de cuentos del mundo, juegos de
otras culturas, exposiciones, etc.

- Interculturalidad y escuela: experiencias de trabajo en Educacion Intercultural,
desarrollado en diferentes escuelas a nivel nacional:
http://www.aulaintercultural.org/experiencias/

También, presentamos uno de los portales de educacion intercultural mas
interesantes, que mas informacién recopila sobre este ambito:

- Aula intercultural: El portal de la educacion intercultural: este espacio tiene como uno
de sus objetivos clave el avanzar hacia una educacion basada en el respeto y la
convivencia entre las diferentes culturas creando espacios libres de violencia y
combatiendo la discriminaciébn por razones econdémicas, culturales o de sexo.
(http://www.aulaintercultural.org/).

Y por ultimo, hacemos alusién a algunos de los recursos informaticos que se estan
utilizando en las aulas ordinarias y aulas temporales de adaptacién lingUistica para la
educacién en valores interculturales y para el abordaje de la ensefianza del espanol
como segunda lengua:

- A las puertas de Babilon. Material multimedia para la educacion intercultural.
http://www.isftic.educacion.es/w3/eos/MaterialesEducativos/mem2003/babylon/_Inicio_
/pg_marcos.htm

- CD ROM: Vocabulario Basico multilingle para el aprendizaje del espariol (Reyzabal
(Coord.), 2003).

- Aprendiendo el lenguaje con Nora. Coleccion de materiales didacticos para el acceso
al lenguaje en contextos educativos multilinglies (Lozano Martinez, J. (Coord.);
Angosto Fontes, R; Cerezo Maiquez, M2 C.; Ramoén Guardiola, J. R. y Lopez Alvarez,
A.).

4. Conclusiones

La Web 2.0 en las escuelas interculturales, se convierte en una herramienta
imprescindible, por sus caracteristicas y los principios filoséficos en los que se basa: el
ofrecer la posibilidad de compartir informacién, recursos, aplicaciones, en su mayoria
con un caracter de software libre, favoreciendo el trabajo colaborativo y la construccion
de un conocimiento compartido aprovechando la inteligencia colectiva de todos los
miembros de las comunidades educativas participantes, en un entorno virtual creado
entre todos y para todos. Potenciando a través de las TICs el desarrollo de valores y
actitudes interculturales y el aprendizaje de una segunda lengua (L2). Adquiriendo, de
este modo, pleno sentido un enfoque intercultural, inclusivo e integrador de las
posibilidades de participacion pedagogica a través de las TICs en los contextos
escolares.

Y la importancia de esa nueva filosofia que plantea la web 2.0 en el desarrollo de una
ciudadania intercultural, estriba en la posibilidad de que los centros educativos estén
interconectados, estableciéndose redes sociales dindmicas, donde tenga lugar la
comunicacion y el intercambio de intereses, experiencias acerca las buenas practicas
interculturales que se estén llevando a cabo en los centros educativos en diferentes
paises. Y de ahi que iniciativas como eTwinnig, vayan encaminadas hacia este
objetivo de crear conciencia de un modelo europeo de sociedad multilingie y
multicultural.

El impacto potencial de la educacion intercultural planteada en términos de
comunidades virtuales de aprendizaje es enorme, pero se puede ver obstaculizada por
la escasa cultura tecnoldgica en algunos agentes educativos (como en el caso de las
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familias, tanto autéctonas como inmigrantes), asi como la falta de recursos
tecnologicos que pueden limitar la participacién a través de las TICs. En este punto,
consideramos que el empleo de equipos informaticos de bajo coste asi como el uso
de programas con licencias Creative Commons pueden proporcionar las herramientas
necesarias para superar estos condicionantes, impulsando la apertura de los recursos
educativos y participativos de modo que no sélo sean accesibles para alumnado,
profesorado y familias del centro educativo, sino que éstos se puedan adaptar,
modificar y transformar para crear nuevos materiales didacticos para la promocion de
la interculturalidad en entornos virtuales de aprendizaje abiertos al mundo y a toda la
comunidad social.

Por todo ello, es necesario caminar hacia una perspectiva critica y transformadora de
la accion educativa a traves de las TICs, donde las TICs son unas herramientas para
el desarrollo practico e inclusivo de la interculturalidad, generando nuevos espacios
virtuales de intercambio y de aprendizaje intercultural, donde todos los agentes
educativos valoran la diversidad cultural como una oportunidad para mejorar las
relaciones interpersonales, el conocimiento cultural y las competencias digiculturales.
En este punto, compartimos con Borrero y Yuste (2011), la necesidad de construir la
Digiculturalidad, asi como la multialfabetizacion, como una competencia que deberia
desarrollarse a través del curriculo de manera integrada, pero siempre empleando
canales virtuales y plataformas virtuales de aprendizaje de los propios centros
educativos.

Finalmente, debemos pensar en la potencialidad de la cooperacién educativa, y es que
la cooperacion es un valor en alza en Internet, ya que cada vez son mas las
comunidades de aprendizaje que emplean el E-Learning para promover y difundir sus
trabajos con licencias Creative Commons (CC) o con licencias completamente libres
(copyleft) que posibilitan un abanico muy amplio de iniciativas educativas, sociales y
comunitarias desde y en el contexto educativo.
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PERSPECTIVAS SOBRE EL CONTEXTO MIGRATORIO Y LA EDUCACION DE
ALUMNAS Y ALUMNOS DE ORIGEN CHINO EN MALAGA, ANDALUCIA

lulia Mancila
Universidad de Malaga (Espana)

Resumen

El objetivo de este trabajo es presentar los resultados parciales de una investigacion
sobre los alumnos y alumnas de padres inmigrantes de origen chino y sus
experiencias escolares el sistema escolar espanol, concretamente en Andalucia que
pertenece a la tesis doctoral titulada: “Saberes y experiencias de vida de los hijos e
hijas de familias inmigrantes chinos en Malaga. Un estudio narrativo” y tiene como
proposito general: explorar las experiencias de vida de los jévenes de “segunda
generacion” de origen chino en Malaga desde sus puntos de vista y examinar cuales
son las mayores problematicas y retos que afrontan en la escuela y en la sociedad en
general.’

A pesar de la presencia cada vez mas numerosa de alumnos y alumnas de origen
asiaticos en nuestras escuelas ( 42.304 alumnos y alumnas de origen asiatico, de los
cuales 23.550 tienen nacionalidad china, segun los datos del Ministerio de Educacion
en el ano 2009 ) en el campo académico y en los foros de debate sobre las politicas y
practicas educativas interculturales se nota una escasa presencia de los estudios
sobre la comunidad china y los hijos e hijas de padres chinos en Espafia, o nula en el
caso de Andalucia. (Beltran & Saiz, 2001, 2004; Peréz Milan, 2010). Nuestra
investigacion surge de la necesidad de cubrir este vacié y aporta humildemente una
mayor comprension sobre la educacion intercultural, proponiendo un acercamiento a
las necesidades y experiencias educativas de estos nifios y niflas desde una
perspectiva cualitativa, empleando un enfoque narrativo.

Palabras clave: Educacién Intercultural, Alumnos/as de Origen Chino, Historias de
Vida

Introduccion

Los estudios en el campo de la educacion relacionado con la comunidad china y los
alumnos y alumnas de origen chino en las escuelas espafnolas son muy escasos o casi
nulos en el caso de Andalucia (Beltran & Saiz, 2001, 2004; Peréz Milan, 2010) Sin
embargo, podemos notar en los ultimos afos un incremento en la poblacion inmigrante
de origen asiatico, especificamente de la comunidad china.

Asimismo segun los datos publicados y disponibles hasta 2009 se han registrado
299.743 inmigrantes de origen asiatico, de los cuales 151.547 eran ciudadanos chinos
(Observatorio de Inmigracion, Ministerio de Trabajo e Inmigracién, 2009).

De la misma forma, en las escuelas, segun los avances de los datos estadisticos del
curso 2009-2010 del Ministerio de Educacion, el total de los alumnos inmigrantes es
de 762.746, con 42.304 alumnos asiaticos, de los cuales 23.550 alumnos chinos,
seguidos de alumnos de origen pakistani 4.968 y en el tercer lugar, los de origen de la
India 3.559.

Las comunidades auténomas donde mas concentracién hay son: Cataluna con 32.
3%, Madrid, 23.1%, Valencia 10.3% y Andalucia con 8.9%.

Andalucia tiene 3.768 alumnos Asiaticos, de los cuales de origen chino: 2.382. Malaga
tiene un total de alumnos asiaticos de 1.458, Sevilla 802, Granada 384, Cadiz 293,
Almeria 282, Cordoba 246, Jaén 174 y Huelva 129 (curso 2009-2010).

Esta investigacion se propone suplir, humildemente, este vacio y contribuir al
conocimiento sobre la comunidad china y los alumnos y alumnas de origen chino en
Espafna, especificamente en Andalucia, ofreciendo un acercamiento a sus
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necesidades, vivencias y experiencias de diferentes contextos: escolar, familiar, en la
sociedad en general. Nos ha interesado ir mas alla de los puros nimeros estadisticos,
que no nos informan acerca de las historias de inmigracion y de acomodacion o
asentamiento de estos alumnos y alumnas y sus familias en la sociedad de acogida,
de las necesidades, dificultades enfrentadas a diario en la escuela o sus aspiraciones,
expectativas y perspectivas de futuro.

Hemos querido “dar voz” a estos alumnos y alumnas y desde sus perspectivas
promover posibles soluciones, sugerencias de cambio para la mejora de los planes y
programas educativos.

Foco y objetivos

El foco general de la investigacion ha sido: describir, explorar las experiencias de vida
de los jovenes de segunda generacion de origen chino en Malaga, desde su punto de
vista y examinar cuales son las mayores problematicas y retos que afronta dentro de la
escuela y la sociedad en general).

Se pueden sacar posibles implicaciones/ sugerencias de la investigacion en términos
de:

-mejora de las practicas educativas “para” los “segunda generacion de inmigrantes” /
otra perspectiva sobre la atencidn a la diversidad, no solamente en el marco escolar
(acercamiento al mundo complejo de estos jovenes)

-importancia social: poner de manifiesto desde los propios afectados las injusticias
socio-educativas que sufren estos jovenes y llamar a la reforma para una mejora de
las oportunidades (cambios en los programas y politicas sociales)

-importancia politica: dar la oportunidad de hacer publica la experiencia individual,
personal de los participantes y de este modo contar las historias que hay detras de los
datos estadisticos.

- contribuciones tedricos y metodoldgicos: la relacién entre el método biografico-
narrativo, la educacion intercultural y “la voz” del alumnado..

En la investigacién, las pretensiones a las que hemos querido dar respuesta han sido
las siguientes:

- Ofrecer un panorama general de contextualizacion (en cuanto a la informacion
demografica, social, econémico, edades, genero) de los jovenes de “segunda
generacion” de origen chino y sus familias en Mélaga, Andalucia, Espana

- Reconstruir la historia de vida de una joven de “segunda generacion” de origen
chino en Malaga

- Determinar el impacto de las politicas y practicas educativas como el
curriculum, estrategias pedagdgicas de ensefanza-aprendizaje, la evaluacion,
etc., en la trayectoria de la protagonista, asi como las necesidades, limitaciones
que ella ha afrontado.

- Ofrecer contribuciones al analisis, comprension y mejora de los modelos
educativos para los alumnos inmigrantes desde su propia perspectiva

- Explorar las intersecciones especificas entre las categorias: cultura, lenguaje,
identidad, raza, clase social, etnicidad, genero y la trayectoria vital de esta
chica en diferentes contextos: el contexto educativo, contextos sociales,
culturales e interpersonales (las redes de pares, amigos, hermanos/as, padres)

- Contribuir al conocimiento sobre el potencial del método biografico-narrativo en
explorar cuestiones relacionadas con la cultura, la lengua, la identidad, raza,
clase social, etnicidad, genero en relacién con la educacion intercultural

Para entender la complejidad de la experiencia de los alumnos y alumnas de origen

chino, nos hemos apoyado en multiples perspectivas: en los principios de la Educacion
Inclusiva (Vitello, & Mithaug, 1998; Melero, 2001, 2004), la perspectiva intercultural
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critica ( Banks, 1989, 1996; Gay, 1995; Essomba, 1996; Aguado, 1998; Nieto, 1999;
Sleeter & Grant, 2003; Nieto & Bode, 2008), la justicia social ( Freire, 1972; Grifitths &
Troyna, 1995; Carbonell, 1995). Desde una perspectiva critica de la educacion
intercultural, la justicia social y la equidad, hemos querido apostar por la inclusiéon de
“voz” de los alumnos y alumnas inmigrantes, como un verdadero filén de la diversidad
cultural que se tiene que escuchar si queremos que las escuelas sean
verdaderamente democraticas y que ofrezcan una educacién de calidad para todos los
nifios y las nifias.

Metodologia
En conformidad con nuestra finalidad, la metodologia elegida ha sido de corte
cualitativo, optando por el enfoque narrativo y las historias de vida, como los mas
idoneos para entender en profundidad quiénes son estos nifios y nifias y sus familias,
cémo es su vida diaria, qué tipo de educacién han tenido, cémo lo han vivido, con qué
dificultades se han encontrado, etc. La historia de vida nos permite incluir en la
investigacion sus voces, sus experiencias y sus propias interpretaciones de ellas,
dentro de un contexto mas amplio histérico, econémico y cultural. (Clandinin &
Connelly, 1994; Roberts, 2002). Las historias de vida representan el método por
excelencia para incluir las voces marginales, olvidadas o silenciadas en el campo de la
academia. El método ha desarrollado en el mundo entero en la investigacion feminista,
la investigacion relacionado con el Holocausto, la inmigracion, etc. (Moore, 2000).
Presentar de manera desarrollada el proceso de la investigacion, las decisiones
metodoldgicas, el trabajo de recogida de informacion y los procesos de analisis para
realizar la historia de vida, no es objeto de este trabajo, ya que es un tema que
requiere un amplio analisis, adecuado en otros foros.
No obstante, mostraremos los pasos que hemos dado, que de manera sintética se
pueden resumir de la siguiente forma (Plummer, 1990; Pujadas, 1992; Marinas y
Santamarina, 1993; Denzin, 1994, Cole & Knowles, 2001):

e Los preparativos: eleccion del problema, eleccion de estrategias, tipos de
sujetos, logistica de entrevistas
Recogida de la informacién: estrategias de obtencion de materiales
Almacenamiento de datos: grabacion, trascripcion, registro...
Andlisis de los datos

e Presentacién de los datos: como se presentan al publico- informe
Se tiene que especificar que no se ha buscado ninguna comparacion o generalizacion
con otros casos o contextos similares, sino que se ha busca un conocimiento en
profundidad de una cierta realidad de un contexto muy especifico en tiempo y lugar.
No representa la mayoria de los nifios y nifias chinos criados en Andalucia, sus
experiencias sociales, escolares, etc. No se puede generalizar a toda la comunidad
china. Los estudios interpretativos no proporcionan experiencias generalizables, pero
capacitan a quienes las estudian y analizan para comprender algo mejor, las
dindmicas complejas de la realidad educativa.
Haber sefalado esta observacion, sin embargo, el lector puede encontrar que ciertas
circunstancias, eventos, incidentes que han afectado negativamente sus trayectorias
no son Unicas. Desgraciadamente, muchos alumnos y alumnas se enfrentan con retos
y dificultades muy grandes en su paso por la escuela, por ello es necesario conectar lo
individual con lo colectivo y eso se puede hacer a través del método biografico, en
concreto a través de la historia de vida.

Participantes

En la investigacién han participado: la protagonista, una joven de origen chino, que
vive en el contexto especifico de Malaga ( 22 afios) y también, personajes secundarios
e informantes claves que aportan informacion relevante para la comprension de la
compleja situacion vivencial de la protagonista y su familia.?

La protagonista ser ha elegida respetando los siguientes criterios:
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Formales: Perteneciente a la comunidad de origen chino, haber estudiado en el
sistema educativo espanol, tener entre 16- 25 afnos, vivir en la provincia de Malaga
Pragmaticos: Encuentro casual-informal, accesibilidad y deseo de participar, hablar el
castellano, ser un buen narrador (competencia narrativa), que hayamos ganado su
confianza

Eticos: Confianza (contrato narrativo), presentacion clara de la investigacion, el foco y
las pretensiones y el acuerdo mutuo sobre la metodologia a usar, informar de los
objetivos y sobre el proceso, tratamiento de la informacion, anonimato, uso y difusion
garantizar la proteccién de la integridad de la vida privada

Recogida de Informacion
Desde este enfoque metodolégico hemos optado por la entrevista biografica con la
protagonista, como estrategia de recogida de informacion por excelencia. A parte de
la informacién recabada a través de las entrevistas biograficas, hemos recogido
informacion pertinente y necesaria para dar respuestas a las pretensiones de la
investigacion, haciendo uso de una gran variedad de instrumentos de recogida de
materiales de campo como:

- Entrevista tematicas con la protagonista

- Entrevistas a personajes secundarios como: familiares, amigos

- Entrevistas a informantes claves y vivenciales: maestros y profesores,

profesionales de la educacion, expertos inmigracion, etc.

- Documentos materiales: personales y oficiales

- Documentos estadisticos, otros oficiales

- Artefactos: fotos, videos

- Observaciones

- Charlas informales

- Diario del trabajo de campo- de la investigacién

- Oftros: novelas, peliculas, documentales, articulos en periédicos

Anélisis y resultados
Antes del pasar al analisis de la informacién en bruto, se han transcrito los mas pronto
posible, de manera literal y codificadamente las entrevistas, los materiales recogidos,
las observaciones y, luego se ha procedido a la comprobacién por parte de la
participante para aclarar todas las dudas, completar la informacién, etc.
El analisis de los textos de campo se ha realizado tanto durante el trabajo de campo,
transcribiendo y analizando, haciendo pequefias notas de cada entrevista, antes de
proceder a la realizacién de la siguiente (hemos tenidos varios registros: registro literal,
registro de personas, registro de lugares, registros tematicos (Pujadas, 1992), como,
también se han hecho lecturas y analisis reiterativos de cada texto y material a lo largo
de toda la investigacion.
Para el andlisis e interpretacion del material recogido, se ha decidido por una
combinacion de del llamado “andlisis narrativo” y el “analisis tematico”. (Bolivar,
Domingo, & Fernandez, 2001; Riessman, Kohler C, 2003; Chase, 2005)
El analisis narrativo consiste en analizar toda la informacion en bruto, buscar un hilo
cronoldgico, hacer una descripcién de eventos / incidentes significativos, y generar el
relato de vida, Unico e irrepetible, como producto de la investigacion.
El andlisis tematico consiste en generar categorias analiticas- teoricas y encontrar las
posibles dindmicas interrelacionales entre los procesos descritos, en un dialogo
continuo con las teorias existente en el campo de la educacion.
A parte de este andlisis, la historia de vida de nuestra protagonista se analizara
siguiendo en modelo propuesto por Selim Abou (1972) que recomienda tres momentos
analiticos importantes:
- El analisis diacrénico del relato que, a su vez se podra leer en tres tiempos:

e Medio (un ritmo moderado): la protagonista

e Rapido, corto: biografias paralelas de los amigos, familia
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e Un tiempo largo y lento-la vida social en la que la vida de la protagonista esta
inscrita
- El analisis sincronica, teméatica: valores y normas sociales...
-Sintesis de las dos: la incidencias de los factores socio-culturales en la vida de la
protagonista

Resultados:

Como hemos mencionado mas arriba, esta investigacion esta en progreso, por ello en
este trabajo expondremos los resultados encontrados hasta la fecha.

Para dar respuesta a la primera pretension, se ha recurrido a datos secundarios, como
evidencias estadisticas, informes, anuarios de inmigracién disponibles. Sin embargo,
hay que subrayar que nos hemos encontrado con muchas dificultades a la hora de
encontrar informacion, ya que apenas hay estudios realizados sobre el perfil
demografico de la comunidad china y los alumnos y alumnas de origen chino en
Espafa en general y en Andalucia, Méalaga, en concreto.

Un dificultad afadida es utilizacién en varios documentos oficiales de la categoria
“asiaticos” como un codigo étnico que engloba a todas las comunidades proveniente
de Asia, sin entrar en detalles de las caracteristicas socio demograficas, econémicas,
etc. de las comunidades en cuestion, lo que hace “invisible” la gran diversidad y
heterogeneidad cultural, social, étnica, econémica, linguistica, etc. de los “llamados
inmigrantes proveniente de Asia”.

Para las siguientes pretensiones, se esta realizando el andlisis narrativo de la
investigacion con el objetivo de generar el relato de vida de nuestra protagonista.

Conclusiones

Es evidente que un solo caso no puede ser representativo para la comunidad china en
Andalucia, o para todos los alumnos y alumnas de origen chino en las escuelas
espafolas. No obstante, la investigacion se enmarca en la linea de pensamiento de
acuerdo con Wright Mills (1959) cuando resalta el valor de la historia de vida de un
individuo, para entender mejor la situacion social que lo caracteriza. La escasa
presencia de estudios sobre este grupo étnico en particular y su situacién en Espana,
asi como la ausencia de estudios en profundidad, desde una perspectiva cualitativa,
hace que nuestra investigacion contribuye a la mejora comprensién de sus
problematicas, sus dificultades y luchas diarias contra la discriminacion vy los
estereotipos asociados a este colectivo.®
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LA INTERCULTURALIDAD DESDE LA OPTICA DOCENTE
EN LAS AULAS DE LOS CENTROS EDUCATIVOS:
iAPRENDEMOS A CONVIVIR CON RESPETO Y ALEGRIA!

M2 del Rocio Pascual Lacal
Centro de Educacion Infantil y Primaria Virgen de Belén,
Malaga (Espana)

1. Introduccion

La educacion intercultural, surge como la necesidad de lograr desde la escuela
actitudes transformadoras en un ambiente de convivencia en la colaboracion, la
tolerancia y el respeto ante la diversidad. Actitudes que nos lleven a propiciar nuevas
formas de ensenar y de aprender, promoviendo formas criticas y creadoras de pensar,
aumentando la autonomia del discente para la construccién de su proyecto de vida
personal y comunitaria. Para que pueda tomar decisiones basadas en sus propios
juicios y valores desde el ambito del propio grupo cultural y del grupo cultural
dominante.

Nuestras sociedades estan tomando, a raiz de la acelerada globalizacion e
inmigracion, una configuracién en la que deben incluirse todas y cada una de las
culturas existentes. Aunque no faltan quienes intentan evadir esa realidad, apostando
por una dinamica monocultural, la evidencia real se impone en la practica de mil
formas invitando a un cambio de mentalidad civica y pedagdgica.

El reconocido informe Delors anunciaba, ya en el afio 1996, que los pilares en que ha
de basarse la tarea educativa debian alcanzar el alma de los aprendizajes mas
preciados y urgentes en nuestros tiempos: esto es, el “saber ser” y el “saber convivir”:
El profundo cambio de los marcos tradicionales nos exige comprender mejor al otro,
comprender mejor su mundo. Exigencias, pues, de entendimiento mutuo, de dialogo
pacifico y armonia, aquello de lo que, precisamente, mas carecen nuestras
sociedades. Esta posicion lleva a insistir especialmente en uno de los pilares base de
la educacién: aprender a vivir juntos, a fin de crear un espiritu nuevo que impulse la
realizacion de proyectos comunes, asi como la solucién inteligente y pacifica de los
inevitables conflictos, gracias justamente a esa comprension de que las relaciones de
interdependencia son cada vez mayores, y a un analisis compartido de los riesgos y
retos del futuro. Una utopia, pueden pensar algunos, pero una utopia necesaria. Y,
¢,como aprender a vivir juntos en la ‘aldea planetaria’ si no aprendemos a convivir en
las comunidades a las que pertenecemos por naturaleza: la nacion, la regién, la
ciudad, el pueblo, la vecindad.

Asi pues, para “vivir juntos” en la sociedad global lo mas operativo es aprender a
hacerlo en contextos mas discretos; uno de ellos es, sin duda, el escolar. Asi, lo
expresa Tedesco, anterior director del Bureau Internacional de Educacién de la
Unesco: “La escuela es uno de los pocos ambitos de socializacién en que es posible
‘programar’ experiencias de contactos entre sujetos diferentes, de encuentros que
permitan enriquecerse con la cultura de las otras personas. Asi, aprender a vivir juntos
en el contexto escolar no ha de significar meramente tolerar la existencia de otro ser
humano, sino respetarlo porque se le conoce y se le valora dentro de un clima de
cercania”.

2. Experiencia educativa: japrendemos a convivir con respecto y alegria!

El proyecto se desarrolla en una barriada de Mélaga donde encontramos alumnado de
diferentes nacionalidades.

De ello, cabe destacar la gran variabilidad cultural y educacional que existe entre el
alumnado del centro. Cada vez es mayor el nimero de alumnos y alumnas
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inmigrantes asi como alumnado con necesidades educativas especificas, cuya
incorporacién al centro la enfocamos desde plano positivo como factor que nos
ayudara a toda la comunidad educativa a crecer personal y social, pudiendo contribuir
con nuestro granito de arena a una sociedad mas justa y plural donde las diferencias
sean percibidas como un medio que nos proporciona “apertura” en todos los planos.
Con este proyecto nos planteamos potenciar desde las primeras edades la
convivencia escolar incidiendo en el desarrollo y adquisicién de actitudes como la
tolerancia y aceptacion, la democracia, la resolucion pacifica de conflictos...

2.1. Finalidades educativas

Por consiguiente, y con la necesidad de promover y construir colectivamente la Cultura
de Paz, las finalidades educativas en las que se inscribe este proyecto las podemos
sintetizar en:

J Establecer un clima acogedor que favorezca la interrelacion del grupo
con los nuevos companeros y comparieras.

o Potenciar actitudes de solidaridad y tolerancia entre todo el alumnado
del centro en particular y en la comunidad educativa en general

o Favorecer la comunicacion y el sentido de pertenencia al centro del
alumnado, familias y profesorado.

o Propiciar actitudes de tolerancia, comprension, respeto y ayuda tanto
hacia las personas como los bienes materiales.

o Fomentar la cohesién social entre los distintos miembros de la escuela.
o Desarrollar el pensamiento critico y tolerante.

o Propiciar un clima célido y acogedor que favorezca la resolucion

pacifica de conflicto a través del dialogo, asumiendo la responsabilidad y
comprometiéndose a la mejora de actitudes y comportamientos.

J Fomentar la coeducacion, la cooperacion, la comprension, donde no
exista discriminacién por razén de sexo, raza, religion, ideologia, minusvalia
fisica o psiquica promoviendo actitudes y habitos de convivencia en un entorno
de paz.

o Fomentar la participacion activa del alumno/a y conseguir que se sienta
motivado hacia las actividades culturales, deportivas y de ocio.

J Favorecer los conocimientos y habitos de convivencia escolar del
alumnado para el trato reciproco con los que le rodean fomentando la
solidaridad hacia los demas.

J Conocer y respetar las caracteristicas interculturales, favoreciendo la
interrelacion entre las distintas culturas.

2.2. Objetivos

J Conocer y potenciar en la practica educativa los derechos humanos
favoreciendo actitudes criticas, solidarias y tolerantes.

o Actualizar nuestros conocimientos sobre otras culturas y favorecer el
acercamiento entre culturas como primer paso para construir la paz.

J Favorecer las relaciones sociales a través del dialogo, de paz y de
armonia en todos los ambitos de nuestra vida cotidiana.

o Sensibilizar al alumnado a través de actividades ludicas, acerca de la

importancia de la paz, la aceptacion del otro, la valoracion de la diferencia...de
tal forma que se prevengan actitudes violentas e insolidarias.

J Favorecer distintos tipos de agrupamiento , el reparto de tareas, la
colaboracién y la busqueda consensuada como medida a adoptar para
solucionar los problemas que puedan surgir fruto de la convivencia diaria,
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2.3. Contenidos
Existen algunos contenidos que consideramos fundamentales, y por ello los
trabajamos todos los anos en todos los niveles:

J Curiosidad hacia otras formas de vida y manifestaciones culturales.

J Interés y respeto por las diferentes culturas presentes en nuestra
sociedad.

J Eliminacién de prejuicios y topicos.

J Promocién del compromiso y la accion frente a actitudes
discriminatorias.

o Busqueda constante de eliminacién de cualquier tipo de barrera que
impida la comunicacion.

L Sensibilizacién y denuncia ante la violacién de los derechos y libertades
fundamentales de las personas.

o Participacion en iniciativas o experiencias solidarias con personas,
colectivos y pueblos que precisan de apoyo.

J Valoracién positiva de la Paz. Rechazo de planteamientos violentos
como forma de relacion entre las personas.

o Compromiso en la busqueda de la puesta en practica de derechos y
deberes.

J Aceptacion y ejercicio de los principios de la democracia, profundizando
en su desarrollo.

J Comprension de la diversidad como una fuente de riqueza.

2.4. Principios metodolégicos
Debemos resaltar algunos principios metodolégicos, que deberan guiar nuestra
accion educativa:

% Globalizacién: Responde al caracter sincrético del pensamiento infantil,
por el cual no son capaces de analizar, captan la realidad como un todo.
Se trata de un acercamiento global a la realidad que se quiere conocer.
% Aprendizaje significativo: en el cual el menor tendra que poder
establecer relaciones no arbitrarias entre los conocimientos previos y los
nuevos. Partiremos de lo que los alumnos ya conocen y piensan,
conectando con sus intereses y necesidades, con su peculiar forma de ver
el mundo.
“ Aprendizaje funcional: partiremos de las necesidades e intereses de los
alumnos para desarrollar capacidades que el nifio y la nina pueda utilizar
en su vida cotidiana.
% Permanente actividad por parte del alumnado, por lo que nuestras
actividades requieren de participacion activa (fisica y mental).La
intervencion docente tendra que ofrecer tiempos de actividad y descanso,
respetando los ritmos individuales de cada alumno/a.
% Metodologia ludica: el juego constituye un importante motor de
desarrollo, tanto en sus aspectos emocionales como intelectuales vy
sociales.
% Individualizacion: en el actual marco curricular se considera como
protagonista del proceso de E-A al alumnado, siendo el docente mediador
en dicho proceso.
% Relaciones de comunicacién: potenciaremos la comunicacion entre los
distintos miembros de la comunidad educativa.
% Constructivismo, teniendo en cuenta que la cultura de origen forma
parte fundamental de su vida; posibilitando el enriquecimiento de toda la
comunidad educativa.
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% El fomento de la interacciéon entre la comunidad educativa facilita la
comunicacion; compensa los posibles efectos del desarraigo y aprovecha
la riqueza de la diversidad de aportaciones.

% Para atender al alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo realizaremos: agrupamientos diversos, propuestas de
actividades diferenciadas, atencién individualizada, seguimiento constante
de las actividades, evaluacion formativa, organizacion espacial y temporal
flexible respetando ritmos individuales, empleo de programas de mediacién
linguisticos, cognitivos, de habilidades sociales...

“ Expresion y vivencia de la identidad, basadas en el respeto mutuo en un
marco de derechos y deberes democraticos

% Comprension de la realidad desde diferentes 6pticas, .poniéndonos en
lugar del otro o la otra.

% Utilizacién de gran variedad de recursos para llevar a cabo el proyecto
(recursos curriculares, humanos, espaciales, didacticos, materiales...

% En el aprendizaje del espanol como segunda lengua, cubrir las
necesidades de comunicacién interpersonal y, al mismo tiempo, facilitar el
acceso a los codigos propios de las distintas areas curriculares, de forma
que en general todo el grupo-clase mejore en su nivel de competencia
lingUistica

% Trabajo permanente y sistematico de valores, tanto en el centro como a
través de una coordinacion con el contexto sociofamiliar.

% Adaptacion temporal de materiales curriculares e instrumentos de
evaluacién para periodos acotados de tiempo (durante la acogida, el
aprendizaje del idioma o la superacién de un desfase curricular de partida,
por ejemplo)

% Evaluaciéon como instrumento de coherencia de todo el proyecto.

Las funciones principales del profesorado en este proyecto son:

2.5.

o Crear un clima de acogida, participacién de toda la comunidad
educativa, colaboracién, motivacion, curiosidad y respeto.

o Proponer actividades adecuadas a las caracteristicas y estilos de
aprendizaje del alumnado.

o Guiar y mediar en las actividades, que han de combinar las autbnomas
con las compartidas.

o Potenciar la apertura al medio y a las experiencias con otros centros

educativos, grupos de inmigrantes, asociaciones, ONG, colectivos culturales,
etc.

o Promover el uso de diferentes fuentes de informacion.

o Fomentar una educacion en valores democraticos.

o Garantizar una evaluacion adecuada al contexto y al curriculo de
referencia.

Secuenciacion de actividades a lo largo del curso escolar

Las actividades que a continuacion proponemos seran adaptadas para cada etapa
educativa y dentro de cada ella, se diversificaran en los distintos niveles siendo la
maxima concrecion las distintas aulas atendiendo a las diveridad de su alumnado, de
forma que siempre responda a las necesidades de alumnado-familia-profesorado-

centro.

Las actividades tienen una correlacion con dias significativo dentro de nuestro
calendario escolar.
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Propuesta para el primer trimestre
Dia de la infancia
Lectura de los derechos de la infancia
Eleccién de cada curso de un derecho y representaciéon en un mural.
Trabajamos dibujos alusivos a los distintos derechos.
Visualizacion y posterior debate de documentales donde podemos
apreciar situaciones desfavorables que viven nifios y nifias tanto en nuestro
pais como fuera de él.
e Posibles soluciones y contribuciones que podemos hacer desde
nuestro centro utilizando distintas técnicas como role-playing.
Dia de la Constitucién
e Asamblea y elaboracién de nuestro libro de normas del cole.
e La constitucidn como instrumento que garantiza la paz y la convivencia
ciudadana de todos y todas.
e Lectura, debate y discusion sobre derechos y deberes de las personas.
Otras actividades:
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Imagen 1.Juegos cooperativos Imagen 2. Elaboramos normas

Juegos pintados en el patio

Con la colaboracion de las familias hemos pintado en el suelo del patio juego para
evitar acciones violentas y favorecer el juego cooperativo: casitas, laberintos, tren,
aros, figuras geométricas, guiso, cuatro esquinas, tres en raya, circuitos para chapas...

/7
0’0

Propuesta para el segundo trimestre
Dia de la paz
e Confeccionamos carteles, murales y dibujos alusivos a la no violencia.
Exposicion de trabajos en el centro.
e (Cada nivel inventa una cancién con su respectiva escenificacion sobre
la paz y posterior puesta en comun de todos en el patio del centro.
e Cambiamos juguetes bélicos como tanques, pistolas, metralletas....por
cuentos y puzles. Participa las librerias de la zona y la asociacion de padres
y madres del centro.
e Realizamos la paloma de la solidaridad donde cada curso previamente
ha seleccionado un eslogan que ayuda a la convivencia entre pueblos y
culturas diferentes; fomentando la paz entre todos.
Dia de Andalucia
e Convivencia en la realizacion de un desayuno andaluz por parte de la
comunidad educativa.
e Estudio de las distintas provincias andaluzas: gastronomia, bailes, trajes
regionales, monumentos, personajes emblematicas, canciones, retahilas,
poemas de poetas andaluces...
e Estudio investigativo por parte de los estudiantes del segundo y tercer
ciclo de primaria de las diferentes culturas que ha habido en Andalucia a lo
largo de nuestra rica historia.
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w» Propuesta para el tercer trimestre
Dia del libro

e Recopilacion de historias, cuentos, narraciones de tradicion oral,
literatura infantil y juvenil de las distintas nacionalidades representadas en
nuestro centro y/o le interesen al alumnado.
e Elaboramos nuestro libro viajero entre todas las familias que quieran
participar para posteriormente difundirlo entre todas las aulas y finalmente
ubicarlo en un lugar especial en nuestra biblioteca para estar al servicio de
todos.
Dia del Medio Ambiente
e Confeccionamos disfraces con reciclado para posteriormente dramatizar
“la historia del arbol perdido” cuya tematica versa sobre la importancia de
reciclar y reutilizar al maximo el material para evitar problemas que
desencadenan en mayor precariedad en nuestra calidad de vida.
e Taller de reciclado de papel.
Fiesta Fin de Curso
e Preparacion de una jornada de convivencia que culminara con la
preparacion y puesta en escena por parte del alumnado de cada aula de
distintas danzas del mundo.
e Exposicion de todos los trabajos realizados durante el curso escolar.

2.6. Otras actuaciones docentes

Durante todo el curso se crea patrullas formadas por grupos de cuatro o cinco alumnos
y alumnas los cuales se encargaran de concienciar al resto del alumnado de la
importancia de conservar y preservar en buen estado las instalaciones del centro.

Se llevara a cabo el reciclado de papel y también de envases de plastico, pidiendo
ayuda al area de medio ambiente de nuestra ciudad.

Se organizaran talleres y exposiciones interculturales donde pediremos ayuda a las
familias.

En cada aula se elaboraran normas de convivencia pero en positivo. Dichas normas se
iran introduciendo a medida que vaya surgiendo el problema de manera que tengan
sentido y significatividad para el alumnado.

Se realizaran juegos cooperativos, en los que se trabajen los sentimientos, el contacto,
la cooperacion...para que el alumnado se vaya conociendo mejor, y se favorezca la
adquisicion de actividades de aceptacion y respeto en el desarrollo personal y social.
Se fomentaran el trabajo cooperativo aprovechando las aptitudes de nuestro
alumnado, procurando que todos participen, sacando lo mejor de cada uno al tiempo
gue se sienten responsables e importantes.

Los conflictos que puedan surgir como consecuencia de la convivencia diaria se
solucionaran a través del dialogo y la participacion del alumnado de cada aula,
intentando analizar causas-consecuencias y actuaciones alternativas que potencien la
buena armonia entre todos.

2.7. Evaluacion

La evaluacion es una parte fundamental del proceso educativo que nos va a permitir
ver los avances de nuestros alumnos y alumnas al mismo tiempo que mejorar como
docentes en nuestra practica educativa. Se refiere a los resultados y al proceso, con la
finalidad de reorientar de forma continua tanto al alumnado como al docente en su
intervencion diaria en el aula. Dicha evaluacion se califica como global, continua y
formativa, en la que la observacion constituira la técnica principal.

La observacién directa y sistematica junto con la entrevista constituiran las técnicas
primordiales del proceso de evaluacién, teniendo ésta tres momentos principales:
inicial, procesual y final. Algunos instrumentos que utilizaremos para la observacion
directa y sistematica son: la lista de control, el registro anecdético y las producciones
de los alumnos.
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Los criterios para el andlisis del proceso de aprendizaje del alumnado son, entre otros:
si conoce los principales valores humanos (amistad, amor, tolerancia), se siente
querido y comprendido para adquirir confianza en las propias acciones, comprende y
acepta las normas basicas de la convivencia, colabora en pequefas tareas que
benefician a los demas, descubre cualidades personales y de los demas, aprende a
escuchar como punto de partida para ayudar a los demas, es capaz de transmitir
sentimientos, respeta las posibles diferencias entre companeros/as, cuida las
instalaciones del centro, comparte con sus comparferos y compaferas, se siente
integrado en el centro.

La evaluacién del proyecto la realiz6 el equipo de profesores en reuniones de ciclo
para posteriormente compartirla a través de nuestros representantes de cada ciclo por
todo el profesorado del centro, proponiendo medidas y estrategias para continuar con
el proyecto.

En cuanto a las perspectivas de futuro nos parece que los objetivos y valores
trabajados pueden y deben estar presentes en todos nuestros proyectos.

3. Conclusiones finales

La multiticulturalidad es una de las principales caracteristicas de las sociedades
actuales debido a que el fendbmeno de la inmigracion obliga a muchas personas a
desplazarse buscando mejorar sus condiciones de vida, lo que provoca que
ciudadanos de diferentes origenes y culturas convivan en un mismo espacio
geogréfico. Ese progresivo aumento de los movimientos migratorios ha hecho crecer
de manera alarmante las manifestaciones de rechazo a la diferencia, con
manifestaciones racistas y xenéfobas que son cada dia mas numerosas.

Por ese motivo, el centro escolar resulta fundamental para conseguir espacios
interculturales donde se reconozca, se potencie y se comprenda la diversidad cultural,
evitando las discriminaciones y la exclusién de los colectivos de inmigrantes y minorias
étnicas.

El sistema educativo actual en Espana asegura las bases para la igualdad de
oportunidades en la escuela, el trabajo y la sociedad, atendiendo a la diversidad de
géneros, etnias y culturas a partir de un reconocimiento entre iguales basado en el
respeto a la diversidad. La educacion intercultural, entendida como actitud pedagdgica
que favorece la interaccion entre las diferentes culturas, se convierte asi en la mejor
forma de prevenir el racismo y la xenofobia.

La institucion escolar se convierte asi en un lugar privilegiado de formacion para la
convivencia, por ser un escenario ideal para que todos los miembros de la comunidad
educativa se concreten y se ejerciten en los valores democraticos. Desde esa
perspectiva, la escuela debe ser una institucién donde hombres y mujeres aprendan
aquellos valores y actitudes que aseguran una convivencia libre, pacifica, tolerante y
no discriminatoria.

Imagen 3. Jornada de convivencia
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LA INTERCULTURALIDAD A TRAVES DE LA LITERATURA INFANTIL

M2 del Rocio Pascual Lacal
Centro de Educacion Infantil y Primaria Virgen de Belén,
Malaga (Espana)

1. Introduccion

La literatura podemos definirla como la forma de expresién que utiliza la palabra con
intencién comunicativa y estética. Es indispensable, responde a las necesidades de
los nifios y las ninas, permite establecer los procesos de simbolizacion, representacion
y recreacion tan necesarios para el desarrollo integral de los pequerios, contribuyendo
a su socializacion, y, por tanto, la participacién en la vida en sociedad.

Asi mismo, la literatura es un medio para propiciar el habito lector y cultivar el gusto
por la lectura a través de las mdultiples obras existentes a lo que sumamos las
creaciones propias, todo ello posibilita ampliar las experiencias del nifio, desarrollar su
imaginacién, creatividad, sensibilidad al tiempo que disfruta de ellas.

Afirma Cervera (1984) en su estudio sobre literatura infantil que la literatura infantil se
integran todas las manifestaciones y actividades que tienen como base la palabra con
finalidad artistica o ludica que integran al nifio.

Las mismas historias versionadas a través de distintos formatos como cuentos, comic,
fabulas, leyendas, novelas...aparecen en distintas culturas del mundo en diferentes
épocas Muchas aparecen idénticas o similares en diferentes lugares geograficos y en
la misma época sin conocerse bien cémo es posible.

Hay una persistencia y durabilidad casi misteriosa en el cuento que no puede ser
considerada por el estado actual del conocimiento. No solo aparece constantemente
en diferentes versiones que pueden ser localizadas —como la historia del nifio-brea
llevada desde Africa a América, e historias arabes medievales desde los sarracenos
en Sicilia a la Italia de hoy- pero de vez en cuando destacadas colecciones son
recopiladas y disfrutan de una destacada fama: después de lo cual ellas caducan y
vuelven a renacer, quizas en otras culturas, quizas siglos después: para encantar,
atraer, estremecer, cautivar a otra audiencia.

Ello es debido a que hay un cierto fondo basico de ficciones humanas que se repiten,
una y otra vez, y nunca parecen perder su atractivo. Muchos cuentos tradicionales
tienen un significado en la superficie (quizds uno socialmente aceptable) y uno
secundario, significado interno, que raramente se vislumbra conscientemente, pero
que no obstante actua poderosamente en nuestras mentes.

Los comportamientos discriminatorios y actitudes de rechazo hacia los demas, hacia
los que consideramos diferentes a nosotros, estan arraigados en nuestra cultura, en la
propia forma de relacionarnos los unos con los otros. Todos somos complices, muchas
veces inconscientes, de los procesos discriminatorios que marcan nuestros contactos
con personas pertenecientes a otras culturas, razas, religiones... o incluso con
aquellos a quienes consideramos diferentes simplemente porque piensan o actuan de
manera distintas a los limites admitidos como validos por la sociedad en la que
vivimos.

Partiendo de esta reflexién, es mision de los centros educativos intentar reflexionar
sobre esta situacién la cual restringe el trato entre las personas como iguales. Los
profesionales de la ensefianza debemos contribuir en nuestras relaciones diarias con
los discentes a contribuir en la busqueda de nuevas relaciones de convivencia que
favorezcan la construccion de sociedades mas justas, utilizando, para ello, todas las
herramientas posibles que permitan analizar y revisar los procesos que conducen a
dichos comportamientos de exclusion.

En este sentido, escuchar, leer y trabajar la literatura de diversa procedencia en el
aula son tareas que facilitan el didlogo y la comunicacién para entender las vivencias
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propias y ajenas. El docente debe brindar al alumnado la oportunidad de valorar la
experiencia del “otro”, de comunicar y ser comunicado, de enriquecer y ser
enriquecido, de entender y ser entendido, contribuyendo al desarrollo integral de todo
su alumnado.

2. La interculturalidad como factor de enriquecimiento personal y social

Echando una mirada al pasado, podemos ver como nuestros antepasados se han
trasladando ciclicamente de un lugar a otro hasta poblar la Tierra e incluso, hemos
hecho progreso extraordinario, haciendo incursiones al espacio. La curiosidad innata
del ser humano nos mueve a desear conocer otros lugares, otras culturas, siendo
estos cambios culturales un factor de enriquecimiento personal y social.

La convivencia en nuestra sociedad de diferentes culturas se asienta en la creencia
de que todos somos productos interculturales, nuestra propia identidad es el resultado
de una mezcla de rasgos personales que se ven enriquecidos por las contribuciones
de otras culturas diferentes.

Algunos principios claves que defiende la interculturalidad son: la valoracion de todas
las culturas y el enriquecimiento fruto de la influencia mutua entre unas y otras, el
derecho de cada grupo a mantener sus propios rasgos culturales, igualdad, justicia,
derecho a la diferencia, respeto a la libertad, tolerancia, uso del dialogo para resolver
los conflictos, etc. En definitiva, y como diria Garcia O"Meany (2002:88), se trata de
“encontrar un proyecto compartido”, un modelo capaz de incidir en el proceso de
socializacion de las personas desde una perspectiva ética, apelando a la sensatez, al
razonamiento y a la sensibilidad de cada individuo. Desde este punto de vista, la mejor
forma de incidir en dicho proceso de socializacion es a través de la educacion. Los
educadores tenemos un compromiso con nuestra sociedad, somos ejemplos y
precursores de los cambios que se producen en ella, por ello es fundamental promover
los valores de justicia, libertad e igualdad en todos los ambitos, asi como ayudar a los
ninos y a las nifas a interiorizar un principio fundamental: que todas las personas
compartimos una misma realidad y que estamos sujetos a unos derechos y deberes
sin distincion de raza, cultura, sexo posicion social o religién.

En este sentido, compartimos con Ruiz Roman (2003:129) la opinién de que para
poder aceptar a los demas, la escuela debe brindar la oportunidad al alumnado de vivir
la experiencia del “otro”, pues todos somos los otros y eso nos permite “comunicar y
ser comunicados, enriquecer y ser enriquecidos”; es fundamental que seamos
capaces de “descentrarnos, de extrafiarnos, de mirar al otro que hay en mi [...]
comprender y aprender del comparnero, del alumno y de la madre; del gitano y del
payo; del musulman y del occidental; de la mujer y del hombre... Fomentar actitudes
de acercamiento y co-responsabilidad desde la otredad y la mismidad”. Estas
actitudes, siguiendo las palabras de Ruiz Roman, deben estar presentes en todos los
proyectos escolares, desde los mas formales a las programaciones de centro y de
aula, asi como en todos aquellos pequefios actos de cada dia: las conversaciones, el
lenguaje, los habitos y las costumbres.

De esta manera, podemos hacer desde los centros educativos se enriquezcan de las
aportaciones de los miembros que la componen. Interesante reflexibn hace Amin
Maalouf (1999:51), “La palabra clave es “reciprocidad”: si acepto a mi pais de
adopcidn, si lo considero como mio, si estimo que en adelante forma parte de mi y yo
formo parte de él, y si actuo en consecuencia, entonces tengo derecho a criticar todos
sus aspectos; paralelamente, si ese pais me respeta, si reconoce lo que yo le aporto,
si a partir de ahora me considera, con mis singularidades, como parte de él, entonces
tiene derecho a rechazar algunos aspectos de mi cultura que podrian ser
incompatibles con su modo de vida o con el espiritu de sus instituciones,(...)

Es importante fomentar la tolerancia y la empatia con los demas, respetar sus
creencias y culturas, a pesar de que discrepemos de ellas. Desde este
posicionamiento, facilitaremos una convivencia intercultural en las generaciones
futuras: estos nifos y nifas pueden actuar como agente del cambio social.
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3. Lainterculturalidad a través de la literatura infantil

La literatura infantil y su representante mas significativo el cuento, no ha gozado de
reconocimiento en la tradicién literaria hasta el siglo pasado. A partir de los estudios e
investigaciones de personalidades de reconocido prestigio histérico como Rousseau,
los representantes de la nueva escuela como Freinet, Montessori, Froebel... y més
recientemente por Piaget, Vygotski, Luria le han dado el valor educativo, formativo y
social que actualmente tiene.

Hoy en dia, se entiende que la literatura infantil es basicamente indispensable y que
responde a las necesidades intimas de nuestros nifos y nifas, ya que permite
establecer los procesos de simbolizacion, representacion y recreacién tan necesarios
para el desarrollo integral de los pequefios y que, a pesar de no haber sido lo
suficiente apreciado a lo largo de la literatura, los cuentos, las leyendas, las retahilas,
las cantinelas, los chascarrillos, los relatos fantasticos...siempre han acompariado al
crecimiento de nifios y ninas de distintas generaciones y culturas y han contribuido a la
socializacion y, por tanto, a la participacion en la vida de las distintas culturas.

De esta manera, los relatos se revelan como el mediador ideal para fomentar esa
actitud de acercamiento y de aceptacién de los deméas independientes de su
procedencia social, cultural, étnica, econémica... Y esto es asi porque escuchar, leer y
trabajar historias de diversa procedencia en el aula facilita el didlogo y la comunicacién
para entender las vivencias propias y ajenas. De las numerosas cualidades que
poseen los cuentos destaca su universalidad: todas las comunidades tienen un minimo
repertorio de relatos, de contadores y oyentes que desean ser informados y conocer el
mundo. De esta forma, la narracion de mitos y leyendas de distintos lugares propicia el
reconocimiento de la diversidad de referentes culturales, de las similitudes y
divergencias entre las multiples formas de explicar los misterios de la existencia.

Los relatos nos transportan a otros lugares, nos dan a conocer manifestaciones
culturales, nos ensenan otras formas de vivir. A través del cuento, nos resulta facil
identificarnos con personajes de realidades y lugares y lugares que nunca hemos
visto. El amor, la superacion personal, la amistad, son cosas que todos los pueblos
valoran y transmiten, puesto que los cuentos no sélo son un divertimento sino,
también, un medio para ensenar.

Por otro lado, con el cuento se transmiten las raices culturales propias de cada pueblo:
de forma oral y de padres a hijos las creencias y tradiciones van pasando de
generaciébn en generacién conformando asi su patrimonio narrativo. Leyendo y
trabajando relatos de distintas culturas descubrimos que la mayoria de los problemas
humanos poseen rasgos comunes universales y soluciones iguales: la lucha por la
supervivencia, la revelacion contra las desigualdades, la astucia vence a la fuerza, etc.
Estas respuestas comunes a idénticos problemas nos hablan de la interaccién e
influencia mutua existente entre los seres humanos que habitamos el mismo planeta.
Por eso, como senala Arizaleta (2003:82), “somos muy diferentes a las gentes de otras
culturas, pero vivimos con problemas comunes y conectados. Es asi como escuchar
cuentos pasa a formar parte de un proceso que nos vincula mas a la Tierra y al resto
de sus pobladores, es asi como sus contenidos nos unen”.

La lectura y analisis de relatos de diferentes origenes favorece el proceso de
interiorizacion en el alumnado de actitudes claves es la comprension, la paciencia, el
respeto, la ayuda a los demés en un clima natural dentro de una educacion
multicultural.

La experiencia “Cuentos del mundo” es un ejemplo de lo que podemos hacer en
cualquier centro educativo de nuestra geografia con el fin de conocernos mejor y
adoptar posturas mas tolerantes, democraticas y adaptativas de acuerdo a los
cambios de nuestra sociedad.

Las metas planteadas con esta experiencia son compartidas por todo el centro y se
insertan dentro de las programaciones de aula, las podemos resumir:

o Reconocer y valorar los rasgos tipicos de diferentes culturas.

J Aceptar y respetar la diversidad.
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o Valorar el enriquecimiento que supone para la propia cultura las aportaciones
de otros colectivos y rechazar comportamientos y actitudes discriminatorias y racistas.
J Propiciar la inclusion y cohesion social de las distintas personas, comunidades
y pueblos.

o Facilitar conocimiento sobre las diversas culturas y favorecer intercambio entre
las mismas.

L Generar actitudes de respeto hacia otras comunidades y curiosidad e interés
hacia sus manifestaciones culturales.

En cada grupo-clase se trabaja un cuento de un pais, siguiendo las directrices que a
continuacion se detallan, para posteriormente compartirlas primero con el ciclo,
después entre los diferentes ciclos y, por ultimo en la semana cultural, se realizaran
talleres, dramatizaciones, cuentacuentos, danzas y musicas del mundo que culminara
con un mejor entendimiento y respeto hacia los demas al tiempo que nos
enriquecemos culturalmente.

En todas las aulas se lee y trabaja la historia correspondiente, se analiza su contenido
y estructura para luego, partiendo de la informacion que ofrece el cuento, pasar a
conocer rasgos propios de esos lugares tan lejanos: geografia, flora, fauna, razas,
religiones, lugares més importantes, idioma, etc. Contrastando unos cuentos con otros,
el alumnado es capaz de comparar y extraer las similitudes y diferencias de cada
zona, estableciendo aquellas caracteristicas que pueden suponer una aportaciéon a
nuestra propia cultura.

Los cuentos son elegidos de entre los que podemos encontrar en nuestra biblioteca de
centro y que podemos sintetizar en:

> Cuentos de todos los colores. Recopilacion de relatos y tradiciones de todos los
rincones del mundo. Leyendas, fabulas, aventuras protagonizadas por principes y
princesas, ogros, espiritus del bien y del mal, animales, jovenes y nifos y ninas que se
envuelven en las mas fabulosas y disparatadas peripecias. Es un libro para dar la
vuelta al mundo de la ilusién, una recopilacion de relatos fantasticos llegados de todos
los rincones del planeta y explicados en primera persona por sus gentes.

> Todo el mundo cuenta. Recopilacién de relatos tradicionales de todos los
rincones del mundo. Cuentos fantésticos, tradicionales, épicos, ingeniosos, poéticos,
heroicos, terrorificos, romanticos, histéricos, fabulas y leyendas protagonizados por
princesas y principes, animales, nifios y nifas que se ven envueltos en todo tipo de
aventuras y peripecias. Este libro es una recopilacién de relatos llegados de todos los
rincones del planeta y explicados en primera persona por sus gentes.

> El libro bajado del cielo. Zayd, el joven que escribié la primera copia del Coran.
Se cuenta la historia del Coran, y del nacimiento del islam, escrita por un experto en
cultura islamica. A Zayd le corresponde una tarea muy especial en esta historia:
transcribir las palabras reveladoras al Profeta en el Coran.

> El jardin de Babai.es un libro donde se propone una lectura en espanol y una
lectura en persa. Babai, un corderito, vivia en las montanas desérticas de Iran hasta
que decidié encontrar una parcela de Tierra y crear un frondoso jardin para que viviera
él con todos sus amigos.

> El deseo de Ruby. Se adentra en la cultura China. Esta escrito en espariol y
transcrito en chino. Se adentra por las calles de una ciudad China para conocer la
conmovedora historia de una voluntariosa nifia a la que su familia premidé por su
espiritu independiente. )

> Los perfumes de la cocina. Recetas de Africa, Asia y América latina para
alegrar el paladar. Contiene mas de 1000 recetas condimentadas con las especies
mas apreciadas como el clavo, la nuez moscada, los chiles...Se complementa con una
guia de especies, que nos presenta el condimento y nos aconseja como usarlas.
Encontramos los platos mas deliciosos del mundo que alegraran nuestra cocina y que
podremos disfrutar en nuestro taller de cocina donde participaran el alumnado, las
familias y el profesorado del centro.
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> Cancioncillas del jardin del Edén. Libro con C.D en el que se incluyen 28
canciones infantiles, nanas y canciones tradicionales de todas las comunidades judias
(asquenazies, sefardies, yemenies...). Se trata de un repertorio musical que posee
una inmensa riqueza. Las letras (en hebreo, judeo-espanol, yiddish y arabe) aparecen
reproducidas en su lengua y alfabeto de origen, pero ademas han sido transcritas en
caracteres latinos y reproducidas en castellano.

Algunas actividades a modo de ejemplo:

J Expresion y comprension oral: lectura de los cuentos en la biblioteca o en el
aula, realizando actividades de comprensién de la historia y reflexion sobre su
contenido.

J Expresion y comprension escrita: actividades de recreacion para favorecer la
creatividad como comparacion de los personajes, animales, objetos y acciones de
unos cuentos con otros; recrear textos o episodios similares partiendo de las
ilustraciones, de un par de palabras, explicarlos al revés...; consulta de enciclopedias
en la biblioteca y en Internet para la elaboracién de trabajos personales.

J Expresion plastica: confeccién con papel continio de la historia, con sus
personajes y aspectos significativos de la misma. Por equipo, representar mediante
diversas técnicas plasticas aspectos de su cultura: gastronomia, vestimenta,
tradiciones...

J Talleres: cocina, cuenta cuentos, danzas, sonidos e instrumentos ...

J Dramatizacion: coincidiendo con la semana cultural, de los distintos cuentos
trabajados durante el curso por parte de cada grupo seleccionado uno por cada nivel,
asi como la lectura de un manifiesto a favor de la tolerancia y el respeto entre culturas.
Este manifiesto se elabora a partir de las conclusiones sacadas por cada ciclo.

o Jornada gastronomica donde degustaremos platos realizados en nuestro taller
de cocina con la ayuda de las familias, poniendo el broche final a tan distinguida
semana.

4. Propuesta de animacion a la lectura

La animacién a la lectura comprende un conjunto de acciones encaminadas a
favorecer el acercamiento del alumnado a los libros y asegurar su crecimiento lector.
Se trata de descubrir con el discente la sensibilidad literaria de cultivar el gusto y el
placer de leer.

Esta meta sélo se conseguira a través de un proceso gradual y continuado que se
inicia en los primeros afnos de vida del nifo y la nifa a través de sus primeros
encuentros con la cultura escrita, un primer contacto entre el lenguaje, el libro y el
menor que ha de procurarse sea positiva y gratificante.

La meta que debemos perseguir a la hora de promover la lectura es posibilitar el salto
cualitativo desde el saber leer, garantizado por una educacion de base, hacia el querer
leer, de modo gratuito y libre. Esta perspectiva confiere al trabajo de la estimulacion
del habito de la lectura una idea de proceso que ha de iniciarse en las edades mas
tempranas, y en el que deben estar comprometidos todos los contextos en el que se
desenvuelve el nifo y la nifa, en especial la familia y los centros educativos. En este
proceso, intimamente ligado al desarrollo afectivo, intelectual y social del menor, el
libro le aporta informacion sobre el entorno y sobre si mismo, debiendo procurar que la
lectura esté en estrecho contacto con su experiencia vital.

Leer es hoy un acto complejo y que no se limita s6lo al libro; hay que capacitar al
lector para que sepa interpretar y ser critico con todos los mensajes, sean del tipo que
sean.

Indudablemente hoy se lee mas y hay mas necesidad de leer, pero también existe
mayor peligro de sucumbir ante tantos estimulos. Hoy mas que nunca se necesitan
lectores criticos, capaces de discriminar y seleccionar.
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La animacién a la lectura debe despertar y cultivar el deseo y el gusto por la lectura,
contrarrestando y compensando las desigualdades de acceso al libro y a la
informacion.

Las actividades que proponemos en torno a los libros presentados son muy variadas.

& Comprension del texto.

& Trabajamos el mensaje que comunica el libro.

& Acercamiento a otras culturas.

& Recreacion de la lectura.

& Jugamos con el lenguaje a través de canciones, retahilas, adivinanzas...

& Buscamos otras formas de comunicacion: dramatica, plastica, musica,
danzas...

& Reflexién y observacion.

& Diversion.

Los objetivos generales en que se asienta este trabajo, lo podemos resumir:
J Fomentar el habito lector.

J Despertar la imaginacién y la fantasia, introduciéndole en otros mundos: reales
o fantésticos.

o Crear un grupo agradable y cooperativo.

J Potenciar la interculturalidad.

J Jugar con el lenguaje.

J Fomentar la creatividad, la imaginacion y el sentido critico.

En la animacion a la lectura hay también varios elementos que son imprescindibles:

o El cuentacuentos. La narracién oral es una actividad indispensable y
necesaria. Requiere un tiempo y una disponibilidad que ninguna urgencia cotidiana
deberia impedir. Es importante la eleccién del lugar y el momento mas propicio, elegir
el cuento mas adecuado a cada momento y que el narrador o narradora transmita al
oyente las vivencias, el sentido y la significatividad del relato.

J La lectura en voz alta. Como dice Pennac (1993: 126) “No basta con leer en
voz alta, también hay que contar, ofrecer nuestros tesoros, (...) jOid, oid, y venid lo
bonito que es una historia!”. La persona que lee en voz alta nos eleva a la altura del
libro.

Siguiendo con las palabras de Pennac (1993: 168)” Si lee realmente, si pone en ello su
saber controlando su placer, si su lectura es un acto de simpatia tanto para el auditorio
como para el texto y su autor, si consigue hacer entender la necesidad de escribir
despertando nuestra mas oscuras necesidades de comprender, entonces los libros se
abren de par en par, y la multitud de los que creian excluidos de la lectura se
precipitan detras de él”.

L El debate e intercambio de opiniones sobre las lecturas comunes del
grupo. Compartir lo leido es compartir vivencias. A traves de distintas técnicas como
juegos para los mas pequenos donde le proponemos preguntas abiertas, reflexiones y
opiniones personales hasta llevar a practicas mas complejas para los mas mayores
como el libro-forum, que es una técnica de debate organizado después de una lectura
en comun.

Para concluir este apartado, podemos decir que a pesar de existir multitud de
experiencias de aprendizaje que se pueden llevar a cabo en los distintos contextos en
los que se desenvuelve el menor, lo fundamental es que la lectura debe ser
considerada, también en todas las etapas educativas, como un eje vertebrador para
una formacién integral y para el desarrollo de una capacidad critica. Todas las
actividades organizadas por el centro, por la biblioteca o por el profesor o profesora en
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el aula deben estar integradas en el proceso de ensefanza-aprendizaje y tener en
cuenta la dimension social y cultural de la lectura.

Imagen 1. Lectura individual en un aula de infantil

5. La familia como precursora de los valores en sus hijos

El contexto familiar constituye un eslabdn imprescindible en los valores y actitudes que
promueven en sus hijos e hijas.

La familia juega el papel gratificante, alentador, animoso y ensofador del cuentista,
caracteristico de las primeras etapas y que, habitualmente, como dice Pennac,
(1993:51) se transforma y degenera con el trascurso de los afos en el papel anodino,
censor y desilusionante del contable, ;Cuantas paginas has leido?; | Nada de

Por ello se hace imprescindible inculcar en las familias la necesidad de que sus
actuaciones no se restringa con el curso de los anos y sean receptivos respecto a las
demandas de sus hijos e hijas.

En este sentido, es importante desde los centros educativos intentar con nuestras
actuaciones hacer llegar a nuestras familias la importancia de su implicacion en el
proceso lector de sus hijos e hijas.

La presencia de la lectura en casa ayuda a que las actuaciones que se llevan a cabo
con ella se vinculen con el afecto, la comunicacién y el descubrimiento compartido
facilitando un acercamiento positivo hacia la cultura letrada.

La literatura no es solamente una riquisima fuente de conocimiento lingUistico, es
ademas, otra valiosa llave a la cultura y en particular, al desarrollo de la competencia
cultural e intercultural, parte integral de la competencia comunicativa (Consejo de
Europa: 2002). Los libros en sus diversas acepciones contribuyen a la construccién de
la competencia cultural en tanto que refleja la realidad y el imaginario de los hablantes
de una lengua en un momento determinado.

En un mundo en el que el avance y las consecuencias de la globalizacion parecen
querer uniformar lenguas y culturas y en que la presencia de hijos de familias de
diferentes procedencia cultural, es una realidad en las aulas espafnolas, nos
encontramos en la obligacion de mostrar y concienciar a toda la comunidad educativa,
sobre la riqueza que reside en el diverso legado cultural proveniente de la diversidad
de nuestro alumnado.

Por ello, es importante inculcar en las familias actitudes favorables hacia la lectura ya
que aprender a leer, aprenderan gracias y a pesar de la metodologia utilizada, pero es
tan importante 0 mas que aprendan a sentir gusto y pasién por la lectura y para ello
mas que métodos lo que se necesitan son modelos que le inviten a disfrutar.

Como dice Lopez Royo, R (1995) “El lector no nace, pero él no lector tampoco. La
lectura no esta en los genes, y de un padre o0 madre muy lectora que no desarrollen
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practicas de lectura con sus hijos no se garantiza un hijo lector.” De ahi la importancia
de que esta actividad forme parte de lo cotidiano en un ambiente propicio, seguro y
estimulante.

6. Conclusion

La integracion cultural de los nifios y las nifias inmigrantes que han llegado a nuestro
pais no debe plantearse desde la perspectiva de una mera asimilaciéon, que conlleva la
renuncia a sus valores y tradiciones culturales de origen, para poder convivir en
nuestra sociedad, sino desde el enriquecimiento mutuo de las culturas mayoritarias y
minoritarias, como principio basico de la interculturalidad.

La literatura cumple la premisa de universalidad de modo que la comprensién de las
historias por parte del alumnado en funcién de su experiencia de la realidad
contrastada con la del grupo pasara a formar parte de la competencia intercultural de
unos nifos y unas ninas que sentirdn que crecen en una sociedad heterogenia, plural
y justa en la que todos podemos formar parte de ella.

Terminaremos con una frase de Guarro, A (2002:29) “Una escuela de calidad es
aquella cuyo trabajo con el alumnado y con la comunidad en la que estd inmersa
favorece el desarrollo de mayores cuotas de equidad en la adquisicion de la cultura,
sobre la que puede actuar directamente, y contribuye asi aunque de forma indirecta, a
facilitar una mayor igualdad de oportunidades”

Imagen 2. Celebracién del dia del libro
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REVISION CRITICA DE LAS POLITICAS Y PRACTICAS EDUCATIVAS
INTERCULTURALES EN ANDALUCIA

lulia Mancila
Juan José Leiva Olivencia
Universidad de Méalaga (Espara)

1. Introduccién

En nuestro pais, y segun los ultimos datos ofrecidos por el Ministerio de Educacion, y
recogidos en el Informe Anual “Datos y Cifras. Curso escolar 2009/2010” (MEC, 2010),
el nimero de alumnos y alumnas de padres inmigrantes pasé de 755.587 en el curso
2008-2009 a 762.746 en el 2009-2010, representando casi un 10 % de la poblacién
total de alumnado escolarizado en las ensefanzas de régimen general no
universitarias en este ultimo curso. En Andalucia, Comunidad Autbnoma donde el
fendbmeno de la inmigracion ha sido muy significativo en los dltimos afos los datos son
ciertamente relevantes y esclarecedores. Segun los datos publicados por la Unidad
Estadistica de la Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia en Mayo de 2010,
en el curso 2009/2010, los centros educativos andaluces acogian ya a un total de
101.838 escolares de padres inmigrantes. Mas del 40% de este alumnado procede de
Europa, seguido de del de origen africano y el americano. Marruecos seguido de
Rumania y, a mas distancia, Reino Unido son los principales paises de origen del
alumnado extranjero escolarizado en Andalucia. (CEJA, 2010). Concretamente, en el
caso de la provincia de Malaga, sus centros acogian ya a 30.484 alumnos y alumnas
de padres inmigrantes, casi el doble de escasamente hace cuatro cursos académicos,
cuando acogia a 16.994 (curso 2005/2006).

Estos datos hablan por si solos, de la emergencia y pujanza de la inmigracién y, por
tanto, de toda esa diversidad cultural que esta transformando el panorama educativo
de nuestras instituciones escolares. Verdaderamente nuestras escuelas estan
afrontando el reto de la convivencia intercultural, y no cabe lugar a dudas cuando
afirmamos que aulas y escuelas hayan pasado en poco tiempo de ser espacios
monoculturales a multiculturales, y con la intencion de aspirar a construir de manera
cooperativa una educacion intercultural, que promueva la justicia social y la equidad,
lucha en contra de los prejuicios, que transcienda las puertas de los colegios y que
sea para toda la sociedad (Banks, 1994; Nieto, Bode, 2008; Sleeter&Grant,
1987,2003). Hoy en dia, nadie pone en duda que la atencién a la diversidad cultural
supone un reto de primer orden para fortalecer la equidad y la inclusividad escolar en
nuestro sistema educativo. No hay ningun tipo de duda de la importancia de educar a
los niflos y ninas de hoy para una sociedad multicultural, desde la diversidad, donde
las personas de origenes, idiomas, religiones y culturas distintas deberan convivir
respetando los derechos humanos individuales y, al mismo tiempo, definiendo unos
minimos comunes que conforme el derecho a la inclusion a la ciudadania del pais que
los acoge. Hace falta, por tanto, que toda la comunidad educativa (profesoras,
profesores, madres, padres, alumnos y alumnas) y la administracién publica incorpore
en la toma de decisiones y en el actuar esta reflexién para esquivar todo tipo de
tendencia de la ensefanza hacia la segregacion de la poblacién en funcién de su
etnia, origen u cualquier otra razon. Por ello, se requiere un cambio de mentalidad, un
esfuerzo intenso, sostenido en erradicar viejas desigualdades y una apuesta firme por
la educacion publica y una escuela inclusiva intercultural.

Desde una perspectiva critica de la educacién intercultural (Banks, 1989, 1996; Gay,
1995; Essomba, 1996; Aguado, 1998; Nieto, 1999; Sleeter y Grant, 2003; Nieto &
Bode, 2008), la justicia social y la equidad ( Freire, 1972; Girifitths y Troyna, 1995),
coincidimos en que la educacién necesaria en estos momentos ha de ser aquella que
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“respete a los otros como legitimos otros en la convivencia” evitando cualquier tipo de
segregacion y exclusion y que “sélo desde el reconocimiento de la diferencia en el ser
humano como valor y como derecho, la humanidad se humanizard”. (Lépez Melero,
2004, p.77). La educacién es un derecho, no una concesién compasiva y tampoco
compensatoria; este derecho tiene que ser puesto en accion para todos y todas. Para
eliminar la exclusién social como la consecuencia de las actitudes y las respuestas a la
diversidad social, de clase, de género, étnica, religiosa, origen (Vitello y Mithaug, 1998)
es necesario un cambio a todo los niveles e instituciones de nuestra sociedad actual.
La clave de este cambio radica en los principios de la Educacion Inclusiva.

El modelo educativo inclusivo intercultural ofrece una educacién valiosa para todos y
todas y concibe a la escuela como una comunidad que debe garantizar el derecho que
todos los alumnos y las alumnas tienen a aprender junto a sus iguales desde un marco
curricular comun. La convivencia escolar asi entendida, se da en la interrelacion entre
los diferentes miembros de una comunidad educativa, es una construccion colectiva
que posibilita acompanar el crecimiento de los nifios y nifas, promoviendo su
desarrollo como sujetos de derecho y responsabilidad, es decir ciudadanos. Segun
Aguado (2003), la educacion intercultural nutre e impregna los principios de una
educacion inclusiva, donde el referente pedagdgico por excelencia es la vivencia y
convivencia de la diferencia cultural y social como factor de enriquecimiento educativo.
Una sociedad que afronte el trascendental reto de dar respuesta educativa a la
diversidad cultural, y sobre todo, que necesita de propuestas pedagogicas que hagan
posible la premisa basica de aprender a vivir juntos.

Asi pues, la educacion intercultural, entendida como actitud pedagégica que favorece
la interaccion entre las diferentes culturas, se convierte en la mejor forma de prevenir
el racismo y la xenofobia, asi como de promover una convivencia basada en el respeto
a la diferencia cultural como legitima en su diferencia. Decir esto no significa que
obviemos los conflictos que pueden acontecer en los contextos en los que la
diversidad cultural tiene una mayor presencia. No obstante, defendemos la idea de
que los conflictos denominados interculturales tienen un menor peso en la realidad
escolar de lo que los medios de comunicacion pretender transmitir, o incluso de las
ideas preconcebidas que en un momento dado podemos tener (Leiva, 2007). Es mas,
son muchos los profesionales de la educacion quienes consideran que los conflictos
escolares tienen una vertiente mas social que cultural, y que los conflictos que se
desarrollan en contextos educativos caracterizados por una significativa diversidad
cultural hunden sus raices en problematicas sociales y familiares mas que en
cuestiones identitarias o culturales.

2. El reto de la diversidad cultural y la interculturalidad en la Comunidad
Autéonoma de Andalucia

Cada curso escolar toda la comunidad educativa se enfrenta al reto que supone la
presencia de los alumnos y alumnas de padres inmigrantes. Estos nuevos alumnos y
alumnas, no so6lo nos llegan al principio de curso, también lo hacen a lo largo del afio y
eso hace la tarea educativa ain mas compleja (Esteve, 2004). Ante este nuevo
escenario se intensifica la busqueda de caminos de construir acciones educativas
interculturales que nos permitan afrontar una adecuada gestién de la diversidad
cultural existente hoy en nuestras escuelas e institutos (Soriano, 2005).

Esto quiere decir que es necesario apostar por un analisis critico de la actual situacion
educativa, y que nuestro compromiso por una educacion intercultural va en la direccion
del encuentro y del reconocimiento de la diversidad cultural como un valor educativo,
que no una lacra o clave culpable de todas las incertidumbres y probleméaticas en
nuestro sistema educativo (Leiva, 2007).

Por su parte, si nos centramos en el marco educativo andaluz, tenemos que destacar
que la educacién intercultural en Andalucia esta avalada legalmente por diversos
instrumentos normativos, entre los que se encuentran los siguientes: la Ley 9/1999,
de 18 de noviembre, de Solidaridad en la Educaciéon (BOJA 2 de diciembre de 1999) y
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el Decreto 167/2003, por el que se establece la ordenacion educativa a los alumnos y
alumnas con necesidades educativas especiales asociados a condiciones sociales
desfavorecidas (BOJA 23 de junio de 2003. De hecho, la Ley de Solidaridad en la
Educacion establece la necesidad del enfoque intercultural a partir de la presencia de
una “nueva” diversidad cultural, o por la presencia de “otras culturas” distintas a la
cultura de la comunidad gitana, ya existente en nuestra sociedad. Asi mismo, en la Ley
17/2007, de 10 de diciembre, de Educacion de Andalucia, primera ley educativa
integral aprobada por una Comunidad Autébnoma en el Estado Esparol, la
interculturalidad y la diversidad cultural son referencias educativas claves. De hecho,
en el articulo 4, dedicado a los principios del sistema educativo andaluz, se consagra
en el apartado g) el “reconocimiento del pluralismo y de la diversidad cultural existente
en la sociedad actual, como factor de cohesion que puede contribuir al enriquecimiento
personal, intelectual y emocional y a la inclusion social’.

En cuanto a los planes que reflejan el interés de la administracién educativa
autonémica por avanzar hacia la interculturalidad, hemos de mencionar el “Plan para
la atencion educativa del alumnado inmigrante”, y el “Plan andaluz de educacion para
la cultura y la no violencia”, ambos aprobados en el afio 2001 y 2002 respectivamente,
e integrados en el | Plan Integral para la Inmigracion para Andalucia (2001-2004) en
donde se han disefiado objetivos para conseguir la plena escolarizacién del alumnado
inmigrante, para lograr que los centros escolares elaboren proyectos interculturales, y
para alcanzar la ensefianza del espafnol a los alumnos y alumnas de padres
inmigrantes no hispano-parlantes. Estos Planes, a grandes rasgos, prevén una serie
de medidas y actuaciones concretas orientadas en tres direcciones: ampliacion de la
cobertura escolar entre estos menores y de la dotacion de recursos disponibles en los
centros de referencia; fomento de actitudes favorables respecto de la diversidad
cultural y de la participacién del alumnado extranjero en las asociaciones de alumnos y
alumnas y de sus padres en las AMPAs; y promocién de la adaptacion linguistica
entre los menores no hispanohablantes mediante la creacion de Aulas Temporales de
Adaptacion Linguistica y la celebracion de convenios con entidades sin animo de lucro,
asi como del aprendizaje de la lengua y cultura maternas.

El primer plan fue difundido por la Consejeria de Educacién y Ciencia de la Junta de
Andalucia en el nimero 23 de la revista Andalucia Educativa, de febrero de 2001, con
el objetivo de darlo a conocer a toda la comunidad educativa, y especialmente, al
profesorado, agente clave para el desarrollo de la educacion intercultural en
Andalucia. El Plan se sustenta en una fundamentacién legal y normativa de enorme
interés, asi como en las propias necesidades educativas detectadas que presenta el
alumnado de origen inmigrante. En este sentido, se considera que el alumnado
inmigrante plantea unas necesidades educativas a las que hay que dar respuesta
desde la escuela publica andaluz:

“El alumnado inmigrante, sobre todo el de origen africano, asiatico o del Este
Europeo, presenta tres caracteristicas que hay que tener en cuenta a la hora de
su escolarizacion. En primer lugar, proceden de culturas diferentes a la
andaluza; en segundo lugar, su lengua materna dispone de caracteres orales y
escritos que distan bastante de la lengua espariola y, finalmente, son alumnos y
alumnas que, en general, tienen necesidades educativas derivadas de
situaciones de desigualdad en los ambitos social y econdmico, sobre todo”. (Plan
para la atencion educativa del alumnado inmigrante, 2001, p.10).

Por su parte, Fernandez (2005) sefala que las actuaciones que se realizan y
desarrollan en el marco de la atencién al alumnado inmigrante en Andalucia son las
siguientes:

a) Elaboracion y actualizacion de un censo que permita conocer en cualquier momento
la distribuciéon y movimientos de la poblacion inmigrante en relacion con las

137



previsiones para establecer los recursos.

Este censo esta siendo actualizado de manera anual por la Unidad Estadistica de la
Consejeria de Educacién de la Junta de Andalucia, a partir de los datos recogidos en
la aplicacién informética “Séneca”, lo cual permite a la administracién educativa
autonémica conocer la distribucion del alumnado inmigrante en la aulas y escuelas
andaluzas.

b) Establecimiento de las Aulas Temporales de Adaptacion Linglistica (ATAL) en los
centros que asi lo requieran por el elevado numero de alumnos con necesidades
educativas centradas en el aprendizaje de la lengua espariola.

En este sentido, Soriano (2005) sefiala que en los primeros meses del afo 1998 se
gestd un nuevo proyecto en la provincia de Almeria que consistié en la creacion, en los
propios centros educativos, de dos Aulas Temporales de Adaptacion Linguistica
(ATAL) en las zonas de Roquetas de Mar y El Ejido.

En la actualidad, después de diez afos de actividad, las aulas ATAL atienden a un
total de aproximadamente 4000 alumnos y alumnas de padres inmigrantes de
Educacion Primaria y de Secundaria con el fin de facilitar al alumnado inmigrante no
hispano-parlante un acceso rapido a la lengua espanola y acelerar su inclusion
escolar.

La Consejeria de Educacion dispone dos tipos de ATAL.: las fijas y las itinerantes. Las
primeras, ubicadas en un centro a tiempo completo, se localizan en zonas que
registran un elevado indice de poblacién inmigrante, mientras que el profesorado de
las ATALs itinerantes se desplaza para atender varios colegios de una misma zona.
En lineas generales, las ATALS ademas de atender al alumnado con dificultades en el
manejo del espariol, colabora con los centros que atienden al alumnado extranjero en
la acogida inicial y en la programacién de actividades especificas dentro del aula
ordinaria para favorecer la convivencia y valores como la tolerancia, la solidaridad y el
respeto mutuo entre distintas culturas.

También, debemos destacar la heterogeneidad del alumnado que accede a estas
aulas, puesto que proceden de distintos paises y con diferentes niveles académicos,
diferente lengua materna, religién, sexo, etc. Esto es un valor de extraordinaria riqueza
que debe ser aprovechado por el profesorado de las aulas ATAL, porque el potencial
de su trabajo no solamente ha de circunscribirse al ambito linglistico y comunicativo,
sino que puede y ha de ser el primer escenario de interculturalidad de las escuelas
interculturales.

Por esta razén, podemos decir que las ATALs estan dando respuesta a una necesidad
gue se presenta en las escuelas cuando accede a ellas alumnado inmigrante. Nos
estamos refiriendo a la ensenanza y el aprendizaje de estrategias minimas de lengua
espafola para que el alumnado que accede a las escuelas con desconocimiento del
espanol, pueda comunicarse con sus companeros y con su propio entorno social y
comunitario. Sin embargo, tal y como defiende Olmos (2006), pensar que a través de
ella se ha dado respuesta a la educacion intercultural es caer en un simple
reduccionismo. La educacion intercultural es mas profunda y compleja, no es el mero
aprendizaje de la lengua espanola para que el alumnado acceda a un aula y se
incorpore y asimile un curriculum que responde solo a la cultura del pais de acogida.
En verdad, este recurso de apoyo educativo es clave para la inclusién del alumnado
inmigrante, pero no puede ser vista como una accion educativa intercultural si no lleva
consigo otras apreciaciones y cualidades mas complejas y ricas como el respeto a la
identidad personal y cultural del alumnado inmigrante (Leiva, 2007), o la promocién no
sb6lo de conocimientos sino de competencias y vinculos afectivos para el
reconocimiento de la diversidad cultural como herramienta de aprendizaje significativo.

c) Elaboracion de materiales curriculares adecuados y adaptados a las necesidades

educativas que presenten los alumnos y alumnas, centrados, sobre todo, en dos lineas
principalmente: salvar las dificultades en el aprendizaje del lenguaje, y en orientar al
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docente para el disefio y desarrollo de actuaciones concretas para promover y facilitar
la adaptacion e inclusion del alumnado inmigrante en el ambito escolar y social donde
se desenvuelve, incluida la interculturalidad como herramienta transversal dentro del
curriculum escolar.

En este punto, hemos de destacar la importancia de la accion tutorial en las
ensefanzas obligatorias como elemento clave para la ayuda educativa que necesitan
los alumnos y alumnas de padres inmigrantes, asi como la importancia de la
transversalidad como elemento que impregna las diferentes areas del curriculum para
enriquecer los procesos de ensefianza-aprendizaje desde una perspectiva intercultural
con todos los alumnos y alumnas. Asi pues, el aprendizaje cooperativo y la resolucién
de problemas educativos a través del didlogo y el trabajo grupal son claves
fundamentales para facilitar la adquisicion de competencias interculturales (Lopez
Melero, 2006). Por su parte, el diseio de materiales curriculares requiere la
cooperacion entre los docentes para conseguir de manera efectiva el logro de la
interculturalidad.

d) Propiciar la colaboracion de las instituciones educativas y las asociaciones y
entidades no gubernamentales.

Con respecto a la colaboracion entre instituciones escolares y sociales, se requiere la
no siempre obtenida coordinacién en los distintos ambitos que demanda la situacion
social y cultural de las familias inmigrantes. En efecto, en relacion a los colectivos y
entidades sociales, si parece haber cierta necesidad de concretar y reforzar el vinculo
colaborativo, entre otras cosas porque “dan respuesta a aspectos tales como la
mediacion, la informacion y la actuacion con los colectivos de inmigrantes,
respondiendo a su vez con mayor inmediatez al estar mas cercanos y ser conocedores
de la problematica cotidiana del colectivo de inmigrantes” (Fernandez, 2005, p.98).

En efecto, la colaboracion con las familias del alumnado inmigrante, que también es
otro aspecto a destacar, se puede llevar a cabo a través de un mediador intercultural,
cuya labor se desarrolla, generalmente, en tres ambitos: a) acompanar al alumnado
inmigrante en el transporte; b) favorecer la comunicacién; y c) facilitar las relaciones
entre las familias y el centro educativo (Leiva, 2007).

Desde luego, dentro de los objetivos del Plan para la integracion del alumnado
inmigrante de la Comunidad Autébnoma de Andalucia (2001), la colaboracién de las
ONGs se plasma en la posibilidad de firmar acuerdos y convenios de colaboracién con
el compromiso de desarrollar las acciones educativas interculturales que de mutuo
acuerdo se establezcan. A nivel general, podemos destacar que las actuaciones mas
comunes son las siguientes:

Mediacién intercultural.

Seguimiento y apoyo escolar en colaboracién con los centros escolares.
Formacién del profesorado en Educacién Intercultural.

Colaboracién en los procesos de escolarizacién y matricula del alumnado
inmigrante.

e Colaboracion en llevar a cabo acciones conjuntas para prevenir y evitar el
absentismo escolar que pudiera afectar a los alumnos y alumnas ya
escolarizados en los centros educativos.

Igualmente, en el Plan Integral para la Comunidad Gitana de Andalucia (BOJA de 20
de febrero de 1997), también se establecia la necesidad de un enfoque intercultural en
las escuelas, a través de la promocién de actividades de convivencia pluricultural
(actuacion 5), el fomento del estudio de la cultura gitana en la formacién del
profesorado y cursos de formacién al respecto (actuacién 7, 8), ademas de la inclusién
de informacién positiva de la cultura gitana en los materiales escolares y curriculares
(actuacion 10).
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3. Reflexiones para el debate pedagdgico y social

Como plantea Monton (2004), no siempre los disefios y los discursos politicos de la
educacién se identifican con los del profesorado que desarrolla su labor educativa
diariamente en su escuela. Segun Olmos (2006), en el ambito educativo andaluz, la
gestiéon de la diversidad cultural tiene diferentes matices en funcion de la concepcion
gue se tiene sobre interculturalidad.

En primer lugar, nos encontramos con la consideracibn de que la educacion
intercultural se identifica con la realizacién de fiestas interculturales. En este sentido, la
identificacién de la educacion intercultural con actividades ludico-festivas, si bien es
bastante reduccionista, se puede interpretar de varias formas. Una de ellas es la de
instrumentalizar las fiestas para ir introduciendo el conocimiento de otras culturas en el
sistema educativo. Es el caso de centros que buscan coémo dar cabida tanto a fiestas
gue tradicionalmente se han celebrado en el colegio con otras que tradicionalmente los
nifios de origen inmigrante hacian en sus colegios. Es el caso de centros de la Costa
del Sol, donde la poblacién inglesa ha cobrado en los ultimos afios gran importancia y
se celebra Halloween (efeméride eminentemente britanica). Se trata de incorporar mas
posibilidades sin eliminar las que hay. Es lo que también sucede en otros centros con
la celebracién del Ramadan, se incorpora como actividad festiva en los centros con
motivo de la presencia de alumnado musulman, y se instrumentaliza para dar a
conocer las diferencias que traen consigo los nifios de otros paises. A todo esto,
desde la perspectiva critica nosotros consideramos que estas practicas educativas se
quedan en aspectos superficiales de la retérica de la Educacion Intercultural, sin
promover cambios reales en el curriculum y corren el peligro de generar y perpetuar el
estatus quo de la situacion de opresién y discriminacidn, sin entrar en cuestiones de
fondo como las relaciones asimétricas de poder que hay en la sociedad y la escuela
como institucién ya que la cultura y las diferencias culturales se definen como
conceptos fijo, estaticos, esenciales, relacionados con la norma.

En segundo lugar, las celebraciones que consisten en dias de convivencia entre
grupos son otro de los ejemplos méas recurrentes de educacién intercultural. Se
plantea la necesidad de fomentar la convivencia dentro de un marco abierto y plural de
diversidad cultural porque se tiene la percepcion —errénea o no— de que los
inmigrantes no se relacionan con los autdctonos, pero no se reflexiona en profundidad
sobre si los autdctonos se relacionan con los inmigrantes.

En tercer lugar, se puede observar cémo se encuentra muy relacionado con el fomento
de la convivencia intercultural, la tendencia de identificar la celebracién del dia de la
Paz y la No Violencia con la educacion intercultural. De hecho, en la practica son
muchos los centros educativos que asimilan convivencia e interculturalidad como una
manera de aunar esfuerzos para promover una cultura de paz y de dialogo donde lo
diferente no sea excluyente, sino mas bien al contrario, inclusivo. Ademas, se plantean
como una opcién puntual para la generacidon de procesos de reflexibn sobre la
conveniencia de gestionar cooperativamente —y pacificamente— los conflictos o
problemas de convivencia —y violencia— escolar, asi como de impregnar de manera
transversal la vivencia de los valores de la paz, la solidaridad y la tolerancia activa.

Por su parte, Caparrés (2005) nos hace ver la posibilidad de otras opciones de
desarrollar practicas innovadoras criticas e interculturales desde el cambio de mirada.
En este sentido, la alusiébn a elementos estéticos y espaciales en los centros
escolares, como carteles, fotografias y murales, pueden convertirse en auténticos
motivos de valor para el cambio de mirada o de actitud méas favorable al
enriguecimiento y a la diversidad cultural. En esta misma linea, nos plantea la
necesidad de un cambio en el curriculum escolar para facilitar precisamente el
desarrollo de acciones educativas interculturales y criticas. Ciertamente, puede ser
que “ese cambio es mas pretendido que real, y tiene mas que ver con aspectos
compensadores que con otros aspectos” (Olmos, 2006, p.7), aunque también es
digno de mencionar el esfuerzo y el trabajo de muchos docentes que consideran que
la educacion intercultural debe construirse necesariamente desde la propia
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convivencia en el aula y en la escuela, esto es, una propuesta de construccion y de
innovacion educativa que implica el reconocimiento de la diversidad cultural como una
herramienta clave del aprendizaje cooperativo y la convivencia en la educacion.

En sintesis, podemos afirmar que Andalucia esta realizando un esfuerzo positivo por
avanzar hacia la interculturalidad aunque el camino todavia siga siendo complejo y
lleno de dificultades. A pesar del avance normativo y del discurso politico y educativo,
todavia persiste la idea de que la interculturalidad solamente se ha de trabajar en
centros educativos con una gran presencia de alumnos de origen inmigrante (Olmos,
2006) y que tiene un marcado caracter de compensacion y/o de exaltacién folclérico-
romantica. Ahora bien, consideramos que lo importante es que estos proyectos
educativos sirvan de puntos de partida para la construccién de escuelas inclusivas
interculturales donde los alumnos compartan espacios y experiencias de convivencia y
aprendizaje como claves para la erradicaciébn de la discriminaciébn en todas sus
formas, para el fomento de la equidad y la justicia social en una sociedad multicultural
cada vez mas globalizada e interconectada. Para dar respuestas a los retos que
plantean las complejas y siempre en cambio realidades educativas de nuestras
escuelas, se hace necesario una toma de conciencia critica del caracter procesual,
interrelacional y holisitico de una educacién intercultural e inclusiva que va mas alla del
aspecto institucional de la educacién y requiere la participacion de la toda sociedad en
su conjunto, mas que unas propuestas exclusivamente definidas de manera teobrica,
sin aplicabilidad y desarrollo practico reflexivo y critico en las politicas y programas
socioeducativos para gestionar y aprovechar educativamente la diversidad cultural.
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PLANO/CONTRAPLANO: UNA PROPUESTA FORMATIVA PARA CONTRIBUIR A
LA EQUIDAD EN LA PERCEPCION DE LA INMIGRACION FEMENINA

Carmen Romo Parra
M2 Teresa Vera Balanza
Universidad de Méalaga (Espara)

1. ¢ Nosotros/as-ellos/as? Entre la inclusién y la exclusién

Qué duda cabe que nuestros pensamientos y creencias sobre el mundo que rodea al
otro construyen sentimientos y comportamientos filtrados en los procesos de
discriminacién. Reconociendo estas condiciones de partida, nuestro propdsito se
dirigira a intentar deconstruir aquellas categorias de un orden “natural” de la realidad
percibida reflexionando e intentando hacer reflexionar sobre otras perspectivas
posibles a través de la creacién cinematografica.

Para encaminar el analisis, la Sociologia del Conocimiento nos ofrece la oportunidad
de redescubrir los mecanismos por los cuales la realidad se construye socialmente. A
partir de aqui, la comprensién del significado de las experiencias vividas se ubica en el
terreno personal, subjetivo, enfrentado a un determinado fendmeno o hecho social.
Aqui, los fundamentos del conocimiento en la vida cotidiana se erigen en medulares
en el marco de los procesos de produccion de sentido, sirviendo a la comprension de
la realidad en su totalidad, asistido por un saber de sentido comun que se sujeta a
interpretaciones pre-cientificas o cuasi-cientificas desligadas de los principios de la
ciencia con mayusculas. Como nos dird Alfred Schutz, el “mundo de la vida cotidiana
significara el mundo intersubjetivo que existia mucho antes de nuestro nacimiento,
experimentado e interpretado por otros, nuestros predecesores, como un mundo
organizado” (Schutz, 1974: 198). Y para cuestionarlo y modificarlo, para erigirnos en
constructores/as de sentido, mas alla de la mera reproduccién y consumo de los
valores dominantes, debemos examinar el universo de prejuicios que actuan en la
oposicion “semejantes vs. diferentes”, mencionada por B. Agrela, categorias “que
vienen a ser construidas por parte de quienes tienen el poder de definir, legitimar y
hacer valer el significado de quién es quién en el complejo proceso de construccion de
identidades”(Agrela, 2002: 360).

En sintesis, las representaciones sociales imponen un modo de ver el mundo,
circulando entre esas imagenes los estereotipos como verdades inamovibles, no
sujetas a verificacion. Un entorno que se hace evidente a través del pensamiento de
Mannheim: “nada hay tan estimulante como la compresién de que nuestra vida social
esta llena de fantasias” en absoluto inocuas puesto que “han sido consideradas
durante siglos como realidades de hecho, hasta que un cambio repentino reveld su
naturaleza irracional e ideolégica” (Mannheim, 1990: 14).

Ciertamente, los estereotipos y los prejuicios se fortalecen y hacen operativos por su
doble utilidad. Centradas en la cuestion que examinamos, la percepcion sobre las
mujeres inmigrantes por razones econémicas en nuestro pais est4 mediatizada por su
valoracién como colectivo ocupado en las tareas que las mujeres autdctonas rechazan
y como grupo que carga “con la conflictividad y los problemas que la sociedad de
acogida evita analizar y plantearse” (Juliano, 2000), configurandose como auténticos
chivos expiatorios.

En dltima instancia, el necesario estudio de la “otredad” nos ofrece un amplio y
fructifero campo de andlisis, impulsando la necesidad de romper con el estatismo y la
desigualdad a fin de edificar una vision de la realidad mas equilibrada y justa, de la
gue todos y todas estamos llamados a beneficiarnos.
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2. El analisis de las actitudes, claves para entender la construccién de la otredad
Desde 1988, afo de realizacion de la primera encuesta europea sobre la actitud de la
ciudadania respecto al racismo, la xenofobia y la intolerancia, se han producido
distintas aproximaciones al tema a nivel Comunitario y Nacional. En el afo 2000, a
través del Eurobarémetro, conocimos una clasificacion de las actitudes mas comunes
frente a las minorias étnicas, resumidas en cuatro tipos: intolerante, ambivalente,
pasivamente tolerante y activamente tolerante. Sus resultados arrojaron un buen dato
para Espafa, en tanto que aparecia como uno de los paises con mayor grado de
tolerancia (Colectivo loé, 2005: 8 en GEHA/UCA, 2006: 4).

A partir de aqui, la investigacion acerca de las actitudes en el terreno que estudiamos
se ha multiplicado en todo nuestro territorio nacional, analizando distintas facetas del
fendmeno. Prueba de lo dicho son las encuestas llevadas a cabo por el CIS o por el
Centro de Investigaciones sobre la Realidad Social (CIRES) desde principios de los
anos noventa del pasado siglo; o las que han examinado las opiniones al respecto en
distintas Comunidades Autbnomas. En esta linea, el analisis de los discursos hacia lo
extranjero, llevado a cabo por el colectivo IOE (1995), visibiliza las “paradojas de la
alteridad” a través de una serie de lineas de fuerza: Primero los de casa (cuando no
alcanza para todos), en directa alusion a la Teoria del conflicto realista, respuesta a la
configuracion de estereotipos y prejuicios; Son esencialmente incompatibles (mas alla
de lo econdmico), reflejando la postura etnocentrista y de refuerzo de la identidad
social; en tanto que la vision del mundo, tnico hogar para todos revela una vision
universalista, igualitaria y solidaria, aunque no exenta de cierto paternalismo. Por su
parte, S. Renken y M. Pérez Yruela en sendos estudios sobre las opiniones de la
poblacién andaluza sobre la inmigracién (2007 y Renken, 2007) nos muestran cuatro
tipos de actitudes: funcionalista, desconfiada, solidaria y excluyente. En ellas
observamos que las posturas mas polarizadas -solidaria y excluyente- cuentan con un
menor peso cuantitativo frente a las actitudes mas proclives a la aceptacion con
reticencias (GEHA/UCA, 2006: 9).

Asimismo, el examen de estas cuestiones en funcién de la diferenciada presencia de
la inmigracion en el territorio nacional se ha completado con otro tipo de variables
sociodemograficas que demuestran tener una influencia aun mayor. Variables como la
edad, el nivel de estudios o la ideologia hoy por hoy se definen como claves
indispensables para profundizar en el fenémeno (GEHA/UCA, 2006: 8-9). En esta
linea, la investigacion del CIS del ano 2004 enlaza las variables juventud e
inmigracion, subrayando un enfoque bastante equilibrado entre las ventajas y las
desventajas de la inmigracion percibida por los/las jévenes. En este terreno, el examen
de la Optica de los estudiantes universitarios centra el tema en una serie de
parametros que corren paralelos a reflexiones anteriores. Se desvelan comentarios
interesantes (CIS, 2007) en tanto que dada la situacion econémica muchos/as
consideran que deberan convertirse ellos/as mismos/as en emigrantes (CIS, 2007: 25).
La consideracién de la inmigracién se perfila como beneficiosa en funcidén de una serie
de motivos ya resefiados anteriormente: viene a cubrir necesidades del mercado de
trabajo, produce un enriquecimiento cultural y contribuye al crecimiento demografico
de nuestro pais. Por su parte, la relacién inmigrante-delincuente se circunscribe para
los/as encuestados/as a las situaciones de ilegalidad. Consideran asimismo que el
papel de los medios de comunicacion es vital sobretodo a la hora de mantener la
hilazon anterior, siendo conscientes del rol que tienen en la generacion y
fortalecimiento de los estereotipos (ldem: 24-25). Sin embargo, aunque el mestizaje es
percibido como enriquecedor, se insiste en la necesidad de integracién dentro de
nuestros parametros culturales. A pesar de que se declaran respetuosos con el
mantenimiento de otros ritos y costumbres, permanece la desconfianza respecto al
estereotipo del inmigrante tendente a encerrarse en guettos, resistente a sumergirse
en la cultura de recepcion. El alumnado que se analiza, pues, en este estudio, sigue
siendo mas proclive a la aculturacién en tanto que les parece mal el uso de la ropa, la
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aparicion de comercios especificos y la instalacion de mezquitas como formas de
diferenciacion.

Resulta en cualquier caso meridiana la relacioén entre actitudes y competicion por los
recursos expresada en la “utilidad econdémica” de la vision del otro. Esta perspectiva
nos advierte que la actual situacibn de crisis econémica deviene en factor
determinante de la visién de la inmigracion. Las bases para la convivencia pivotan
alrededor del mercado de trabajo y, por lo tanto, la asuncién de la diversidad aun poco
asentada en las representaciones del imaginario colectivo sigue siendo una asignatura
pendiente de dificil avance sobre el sustrato de las condiciones actuales. Sustanciada
por el reconocimiento de los derechos politicos y sociales de la poblacién inmigrante,
la construccion de unas actitudes proclives a la aceptacion de la diversidad, pues, se
someten a una revision popular cada vez mas restrictiva e intolerante frente al camino
de la integracién abierto por la bonanza econémica. Se considera, en fin, que “el
racismo y los brotes xendéfobos iran en aumento, al igual que ocurre en paises de
nuestro entorno (Francia, Alemania)” (CIS, 2007: 24). La Encuesta de la Realidad
Social en Andalucia 2009 refrenda estas tendencias cuando se contabiliza que el
52.2% de los/as andaluces/as estan de acuerdo con la afirmacién de que “los
espafnoles deben tener prioridad sobre los inmigrantes cuando el trabajo escasea” o
qgue solamente el 0.40% de los recursos de proteccion social han de dedicarse a este
colectivo (Encuesta de la Realidad Social en Andalucia, 2010).

Asimismo, la homogeneidad que algunas veces preside el enjuiciamiento de la
inmigracién no es tal en tanto que existen grupos sobre los que recaen en mayor
medida los prejuicios y las creencias mas negativas. El magrebi y el subsahariano
constituyen colectivos especialmente denostados, en tanto que en el primero de los
casos la estigmatizacion proviene de su condicién de vecinos, contrarios a nuestros
intereses econémicos, y por su condicion de musulmanes.

Existe adn una variable especialmente interesante para nosotras: la vision de los/as
inmigrantes como sujetos procedentes de culturas y economias consideradas
premodernas. En términos dicotomicos, la terna tradicion/modernizacién se viene
dibujando como un continuo con polos opuestos dentro de una teoria unidireccional
del cambio social, mostrando separadamente la serie de valores y condiciones que
definen cada uno de estos extremos, uno como punto de partida y otro como referente
de llegada. Sin duda, la confusién entre modernizacion y occidentalizaciéon es uno de
sus efectos mas seferos. Asi, en base a una vision etnocéntrica, el subdesarrollo se
ha venido interpretando “como una consecuencia directa de las caracteristicas
internas de un pais especialmente de su economia tradicional, sus rasgos culturales y
psicoldgicos tradicionales y de sus instituciones tradicionales” (Inglehart y Welzel, en
Masip, 2007). Frente a ello, las tesis neomarxistas han venido denunciando desde los
anos cincuenta del pasado siglo la culpabilizacion de las propias victimas del
capitalismo global. A partir de aqui, en fin, se dibuja la falacia de la resistencia al
progreso de las sociedades tradicionales, pretendidamente derrotadas y fagocitadas
por la post-modernidad, como Unica responsable de la bancarrota econémica y social
de muchos Estados.

3. La cuestion de la doble alteridad en el epicentro: la construccion del sujeto
femenino ante los procesos migratorios

Frente a los silencios respecto a la emigracién en femenino algunos autores como
Sutcliffe han resaltado la especificidad de patrones en este terreno. Los principales
elementos diferenciadores para este autor nos remiten al distinto perfil de los trabajos
a los que estan llamados hombres y mujeres, reproduciendo los roles tradicionales de
género, a lo que se hila la menor exigencia de cualificacion de la mano de obra
femenina. Asimismo, en el ambito de la prelacién en la emigracion, se subraya la
mayor dependencia econdmica y legal sufrida por las mujeres cuando son los varones
los primeros en desplazarse (Juliano, 2004:176-177). Sin embargo, ¢esta concentrada
en estos parametros toda la realidad del colectivo que estudiamos? Obviamente tras
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estas aseveraciones se esconde la unicidad de las percepciones frente a la pluralidad
del dia a dia, revelando el arraigo de muchas creencias estereotipadas en nuestro
imaginario social.

Debemos, pues, profundizar mas en el fendbmeno migratorio femenino para desvelar
algunas opiniones que han adquirido carta de naturaleza. Que duda cabe que la
homogeneizacion constituye un recurso discursivo notable en la visibn de estas
mujeres, “simbolos de la otredad cultural”. Asi, como M. Nash nos dice en palabras de
Nira Yuval-Davis, estas mujeres, en cuanto “reproductoras bioldgicas y simbdlicas de
la comunidad” son instituidas como “portadoras del colectivo”, reproductoras de “los
valores esenciales atemporales” (Nash, 2007: 60-61), carentes de identidad, reducidas
a una imagen unidimensional. Tras ello se oculta la arbitrariedad, la artificialidad y la
ambivalencia que edifican los estereotipos.

A poco que indaguemos, la diversidad se muestra evidente. Sus costumbres, modos
de vida y motivaciones son plurales. Como subraya Pérez Grande, “las mujeres
inmigrantes en nuestro pais constituyen un colectivo muy diverso, complejo y
heterogéneo” (Pérez Grande, 2008:144). Sus niveles de cualificacién son superiores a
los que casi siempre suponemos, su poder adquisitivo también lo es y la ocupacién en
trabajos que requieren una baja cualificacion con también bajos niveles salariales
obedece basicamente al fendmeno del desclasamiento (Idem: 144-145) al que se ven
abocadas en los paises de acogida. Ciertamente, la imagen de unas mujeres
extremadamente pobres, analfabetas y dependientes no constituye un reflejo veraz de
la realidad, tal y como refrendan las estadisticas. Sobre todo si nos detenemos en la
ultima de las creencias resefiadas, en tanto que olvida el gran nimero de mujeres que
se desplazan solas, destacando el amplio grupo de mujeres cabeza de familia
existente en nuestro territorio nacional (Oso, 1998).

En resumidas cuentas, “el prisma de doble alteridad de género y de minoria constituye
un mecanismo cultural decisivo que niega protagonismo a las mujeres, las supedita a
proyectos colectivos y las ‘etniciza’ en términos culturales™ (Nash, 2007: 59-60). Estos
presupuestos nos acercan a ellas en tanto que compartimos un destino genérico, mas
condescendientemente suavizado en el caso de las occidentales.

En funcién de lo dicho, las motivaciones de las mujeres a la hora de decidir la partida
de sus lugares de origen son plurales pero sobre todo obedecen en muchos casos a
una decision personal que las aleja de ese reflejo que hace que las percibamos como
sujetos pasivos, sometidos a los planes de los varones. Sin embargo, aun es comun la
vision de la mujer migrante arrastrada al abandono de sus hogares en pos de la
reunibn con sus parejas, una concepcion nutrida por la patrilocalidad como
determinante organizativo de la familia. Ello choca con el poder de llamada de ambitos
laborales especificos para las mujeres. El trabajo domestico (Juliano, 2004: 180) o los
trabajos de baja cualificacion ofertados por el sector servicios delimitan una oferta
selectiva para aquellas que tienen “pocas posibilidades de insercion social favorable
en el lugar de origen”, estableciendo sin duda “un abanico de posibilidades migratorias
diferenciales para las mujeres en comparacion con los hombres y que hacen que éstas
desarrollen patrones de migracion especificos” (Juliano, 2004: 183).

Resulta necesario, pues, deconstruir esa imagen de subordinacion a los varones y a
su propia naturaleza en tanto que mujeres, tan comun en el discurso mediatico en
general y que tiene en el cine como constructor de realidad un magnifico aliado.
Siguiendo la estela de un modelo paternalista y etnocéntrico tendemos a valorarlas
como victimas de los procesos migratorios, de una parte, y por otra, como depositarias
del germen de lo extrafo, de lo ajeno al nosotros, determinadas por culturas de lo
irracional que suponen un dique al progreso. En este entorno, las mujeres procedentes
de culturas islamicas son percibidas como un colectivo especialmente sumiso y débil
frente a la fortaleza de las costumbres patriarcales de sus paises de origen. La
carencia de voluntad las resume como sujetos, de lo cual se deriva y retroalimenta su
supuesta incapacidad, su falta de iniciativa para delinear un proyecto vital propio®. Ello
sin duda nos remite a un “parametro clave del discurso de género vigente en la
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prensa: la continua definicibn de las mujeres inmigrantes desde el prisma de la
domesticidad” (Nash, 2007: 60). Una concepcion surtida por un discurso de la
subalternidad de la que las mujeres de los paises desarrollados ain no nos hemos
liberado y que define el mundo de lo femenino como atado por naturaleza a los
proyectos de vida de sus comparneros varones.

En fin, no puede sorprendernos estos esquemas cuando nosotras mismas somos
herederas de ello. A ello se suman las reticencias a aceptar otras culturas, licuandose
en la figura de las mujeres de otras tierras la consuetudinaria separacién entre razén y
emocion. La creencia en la tradicional irracionalidad femenina, su instalacion en lo
misterioso y el miedo a lo sobrenatural siguen sustanciando nuestra percepcion del
mundo de muchas de estas mujeres. Estos perfiles construyen el tépico de su
incompetencia para tomar decisiones, negandoles la capacidad para “articular sus
intereses que como mujeres, trabajadoras, madres o ciudadanas del mundo tienen”
(Agrela, 2002: 378).

4. Los medios generadores de actitudes. Una propuesta de accion

Desde la década de los sesenta, cuando emergen los primeros movimientos sociales
qgue vinculan género y raza, la teoria comunicativa sobre los efectos a largo plazo
(Gebner et al. , 1986) o constructivista se interesa por averiguar los mecanismos de
cultivo de las opiniones y actitudes y por el proceso de acomodo de la realidad social a
la “realidad mediada”, Y ello aun cuando ésta revelaba una demografia perversa
donde algunas variables sociodemograficas y unas cuantas acciones —las delictivas,
especialmente -se multiplicaban hasta la enésima potencia sin mas loégica que la de
los espejos deformantes. Son precisamente esas resonancias las que sustentan los
procesos de estereotipificacién, aunque, alternativamente, también pueden contribuir a
cuestionarlos en tanto que proveen de informacién sobre realidades ignotas o
deficientemente valoradas. Como subraya M. Nash, “es de gran interés el analisis de
las representaciones culturales ya que inciden en las creencias colectivas y, de forma
mas concreta, en la formacién de una comunidad imaginada que puede moldear
practicas cotidianas respecto a la inclusién o exclusién de determinados colectivos
como las mujeres inmigrantes”(Nash, p.59). )

Nuestra propuesta, como venimos diciendo, se centra en el uso del cine. Este, como
ventana al mundo y del mundo, se adecua perfectamente a cualquier demanda
formativa: su recepciéon es ludica y su incorporacion como recurso didactico es
enormemente fructifera. Estos valores ya estan probados. Ahora, su asimilacién a los
procesos de ensefianza-aprendizaje en la educacion superior es significativa en tanto
que preparamos para una comprension informada, una educacion para la recepcion
(Garcia-Nunez de Caceres, 2005), entendida de forma multidimensional: como
instruccion, como alfabetizacion mediatica -media literacy’-, como recepcién activa,
como educacion para la recepcién participativa, como recepcion critica en definitiva.
Proponemos pues el visionado de varios largometrajes que vienen a cuestionar los
prejuicios descritos. Son representativos desde nuestra éptica de la produccion
espafola centrada en el analisis de los avatares de la inmigracion femenina por
causas socioeconomicas en nuestro pais y, por tanto, estan protagonizadas por
mujeres enfrentadas a situaciones de precariedad y exclusidén. Son los siguientes:

Titulo: Flores de otro mundo

Estreno: 1999

Nacionalidad: Espana

Duracién: 116 minutos

Direccion: Iciar Bollain

Intérpretes: José Sancho, Lissete Mejia, Luis Tosar, Marilin Torres, Chete Lera, Elena
Irureta, Amparo Valle, Rubén Ochandiano.

Argumento: En el pequefio pueblo de Santa Eulalia, los solteros organizan una fiesta
a la que acude un autocar de mujeres casaderas. Damian, Alfonso y Carmelo buscan
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establecer relacion con Patricia, una muchacha dominicana, Marirrosi, una enfermera
de Bilbao y Milady, una joven cubana.

Otros comentarios: Recibe en Cannes, el premio de la critica a la mejor pelicula. La
historia, escrita por Iciar Bollain y Julio Llamazares, se inspira en un hecho real: una
caravana de mujeres que viajan a Plan, un pueblo perdido del Pirineo aragonés, en el
gue ya no quedan mujeres para casarse con los solteros del lugar. El encuentro se
inspird en el filme de William A. Wellman “Caravana de mujeres” (1951).

Titulo: Poniente

Estreno: 2002.

Nacionalidad: Espana.

Duracion: 96 minutos.

Direccién: Chus Gutiérrez

Intérpretes: Cuca Escribano, José Coronado, Antonio Dechent, Mariola Fuentes,
Antonio de la Torre, Farid Fatmi, Idilio Cardoso, Alfonsa Rosso, Marouane Mribti.
Guion: Chus Gutiérrez e Iciar Bollain.

Argumento: Lucia, una joven maestra que vive en Madrid, regresa a su tierra con su
hija Clara tras la muerte de su padre. Alli se reencuentra con el pueblo de su infancia,
"La Isla". Al lado de su mundo delimitado por el mar y el constante soplar del viento,
Lucia descubre otro universo, un universo de plastico. En él se desarrolla un mundo
pluriétnico fruto de sucesivas migraciones, unos que acaban de llegar, otros que
llegaron hace ya varios anos y algunos de ellos que han vuelto a su tierra de origen y
parecen haber perdido la memoria de su tiempo de exilio. En el aire se respira el
miedo, el miedo al otro, el miedo a la diferencia. Lucia decide quedarse en el pueblo-
isla para continuar el negocio de su padre, pretexto que ella aprovecha para dar un
nuevo giro a su vida. En esta nueva vida se encuentra con Curro, un hombre sin
raices, que se crid en Suiza en los afnos de la emigracion econdémica espanola y que
también busca un sitio al que pertenecer. Los dos se sienten solos y desarraigados por
lo que su encuentro despierta en ellos una atraccion que les llevard a vivir una
apasionada historia de amor.

Otros comentarios: Chus Gutiérrez es una directora acostumbrada a tratar con los
prejuicios tal y como muestra en Sexo oral (1993), Alma gitana (1995) y Retorno a
Hansala (2008). En esta pelicula introduce secuencias de la llegada de emigrantes
espafoles a una estacién de tren en los afnos cincuenta. Las contemplan, en elocuente
silencio, Curro y Pepe, un amigo del padre del personaje interpretado por Coronado
gue se reconoce en pantalla y que se emociona viendo esos rollos de blanco y negro
mudos. Por un lado, Curro busca sus raices perdidas y, por otro, Pepe procura olvidar
el sufrimiento.

Titulo: Amador

Estreno: 2010

Nacionalidad: Espana

Duracién: 112 minutos

Direccioén: Fernando Le6n de Aranoa

Intérpretes: Magaly Solier, Celso Bugallo, Pietro Sibille, Sonia Almarcha, Fanny de
Castro

Argumento: Marcela es una mujer joven en apuros econémicos que encuentra un
trabajo para el verano cuidando de Amador, un anciano postrado en una cama, en
ausencia de su familia. En ello cree ver la solucion de sus problemas, pero a los pocos
dias Amador muere, dejando a Marcela en una dificil situacién. Su fallecimiento la deja
sin trabajo, algo que ella no se puede permitir... Enfrentada a un dificil dilema moral,
Marcela va a demostrar que no siempre la muerte puede detener la vida.

Otros comentarios: La pelicula no es solamente una crénica social de la inmigracion,
también de la dependencia, y de la soledad en ambos casos. Afirma el director de
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Princesas (2005), Los Ilunes al Sol (2002), o Caminantes (2001), que esta es su
pelicula mas politica.

La actividad propuesta se desarrollara conforme a unas pautas metodoldgicas que
cumplen con los objetivos de describir el mensaje, de reconstruirlo y de promover la
reflexion sobre la construccion prejuiciosa de individuos y acciones. Asi, sugerimos
seguir las siguientes indicaciones, basandonos en los planteamientos de Martinez—
Salanova (1997: 9-18):

1. INICIO: PRESENTACION DEL FILM POR PARTE DEL PROFESORADO
a. Presentacién de cada una de las peliculas, subrayando el contexto
historico y sus datos cinematograficos
b. Sintesis argumental
c. Visionado del film
d. Comentario breve (30minutos) para reconstruir el mensaje: ideas,
dialogos, narrativa cinematografica, papel de la muasica

2. ANALISIS: PUESTA EN COMUN DE LAS DISTINTAS IMPRESIONES SOBRE
EL FILM
a. Puesta en comun de las opiniones del alumnado mediante:
i. Relato del argumento
ii. Descripcion de cada personaje y el papel que juega en la historia
b. Cada grupo de trabajo, formado previamente a la realizacion de la
actividad, emitird un juicio de valor sobre la actitud de cada personaje
qgue entregara al profesorado.

3. SINTESIS GENERAL: BREVE EXPOSICION DE LOS TRABAJOS EN GRUPO
a. Los representantes de los grupos exponen sus opiniones: valores y
contravalores, construccion de estereotipos y criticas a los estereotipos
b. Comparacion de personajes y situaciones con situaciones conocidas y
con noticias de actualidad
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condiciones similares a las que lo hacen los hombres, lo que se corresponde con las categorias mejor estudiadas; aqui
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TRABAJO DE LA INTERCULTURALIDAD
EN TUTORIA DE SECUNDARIA A TRAVES DE LAS TIC

Maria Pilar Maldonado Manso
Instituto de Enseﬁanza,Secundaria Las Flores,
Alora, Méalaga, (Espana)

Resumen

La presente experiencia se ha centrado en el trabajo de la interculturalidad en
Secundaria a través de la realizacién de una tarea TIC grupal en el ambito de tutoria.
En primer lugar, se detalla el contexto en el que se ha llevado a cabo la experiencia,
incluyendo la descripcion del grupo de alumnos y la dotacién TIC disponible, para
continuar con la presentacion de los objetivos perseguidos. Seguidamente, se explican
la planificacién y disefio de la actividad asi como su puesta en practica y desarrollo.
Finalmente, se analizan y valoran los resultados observados en la realizacion de la
intervencion.

1. Contexto

Esta experiencia se ha llevado a cabo en el Instituto de Ensefianza Secundaria (IES)
Las Flores, situado en Alora, localidad malaguena de casi 15.000 habitantes, situada a
40 km de la costa mediterranea, a la orilla del rio Guadalhorce. La poblacién es de
clase media, media baja y baja, con un gran parte dedicada a la agricultura y
ganaderia y con un elevado porcentaje de paro en la actualidad.

El IES Las Flores es uno de los dos centros de ensefianza secundaria de la localidad y
el alumnado procede del nucleo urbano y de las diferentes barriadas incluidas en el
municipio, asi como de algunos pueblos cercanos como Pizarra. Se imparten las
ensefianzas correspondientes a los cuatro cursos de la Ensefianza Secundaria (ESO)
(cuatro lineas, A, B, Cy D, en 12y 3° y tres lineas en 2° y 4° curso) y los dos de
Bachillerato con cuatro lineas para 1° y dos para 2° También se imparten un
Programa de Cualificacion Profesional Inicial (PCPI) de la familia profesional del vidrio
y la ceramica. El centro dispone de un recinto amplio, con varios patios y zonas
verdes, un pequefio gimnasio, biblioteca, dos aulas TIC y servicio de comedor.
Asimismo, esta incluido en varios planes de la Junta de Andalucia:

- Plan de Compensacién Educativa de la Junta de Andalucia, dirigido al alumnado que
por diversas circunstancias personales o sociales se encuentra en situacion de
desventaja para el acceso, permanencia y promocidn en el sistema educativo [1].

- Plan Escuela TIC 2.0, todos los alumnos de primer curso de ESO de los centros
docentes sostenidos con fondos publicos tienen un ultraportatil (10,1” y bateria de 4
horas) para su uso personal hasta el final de la ESO, que les ha sido entregado
durante el curso académico 2009/2010 en 6° curso de Educacion Primaria. De
acuerdo con este plan, también el tutor dispone de un ultraportatil y el aula, de una
pizarra digital, candn de proyeccién y equipo multimedia [2].

- Centro bilingle espanol-inglés en varias de sus secciones [3].

El grupo en el que se ha llevado a cabo la intervencion corresponde a un primer curso
de ESO, de la modalidad no bilinglie, compuesto por 26 alumnos, 8 chicas y 18 chicos.
Se trata de un grupo heterogéneo, en el que 8 alumnos estan incluidos en grupos de
apoyo fuera del aula ordinaria por diversas razones: discapacidades de diferentes
grados, dificultades de aprendizaje y desventaja sociocultural.
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2. Objetivos de la intervencidn y desarrollo de las competencias basicas
Los objetivos perseguidos con esta experiencia son:

a) Fomentar el conocimiento de otras culturas para desarrollar el respeto
mutuo. La premisa de partida es que los prejuicios y los miedos nacen de la
ignorancia y el desconocimiento.

b) Trabajar las habilidades sociales intragrupales.

c) Desarrollar las habilidades de lectoescritura.

d) Utilizar las TIC e integrarlas en la practica docente.

La experiencia se ha desarrollado en el &mbito de tutoria y se ha enmarcado en la
Semana Cultural del centro, enfocada a la promocion de la lectura y la literatura entre
el alumnado. El enfoque es interdisciplinar e incluye el desarrollo de practicamente
todas las competencias basicas contempladas para la ESO en la legislacion vigente

[4]:

- Competencia social y ciudadana: por la realizacién del la tarea en grupo y el
trabajo de la interculturalidad mediante el desarrollo de habilidades complejas que
permiten comprender la realidad social en la que se vive y la concienciacién de la
aportacion de las diferentes culturas al progreso de la humanidad y ponerse en el lugar
del otro para comprender su punto de vista.

- Competencia en comunicacion linguistica: por el uso de la lengua materna y
el trabajo sobre su escritura y la comprension lectora.

- Tratamiento de la informacion y competencia digital: por la utilizacién de
tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC) y el desarrollo de habilidades
para buscar, obtener, procesar y comunicar informacion y transformarla en
conocimiento.

- Competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico: por el
uso del mapa politico mundial y la localizacion sobre él de los diferentes paises y
continentes.

- Competencia cultural y artistica: por la imaginacién y creatividad desarrolladas
en la elaboracién de la tarea final de la intervencién.

- Competencia para aprender a aprender y competencia para la autonomia e
iniciativa personal: por el trabajo con webquest, tipo concreto de multitarea que
conlleva el desarrollo de habilidades personales como la adquisicion de la conciencia
de las propias capacidades intelectuales, emocionales y fisicas y su desarrollo, para
saber lo que se puede hacer por uno mismo; el pensamiento estratégico y la
capacidad de cooperar; la empatia y la resolucién de conflictos, asi como el espiritu de
superacion.

3. Disefio de la intervencion

Se ha disefiado una webquest titulada “La vuelta al mundo a través de los cuentos”,
elaborada con la aplicacion phpwebquest [5], y que esta disponible en
http://phpwebquest.org/newphp/miniquest/soporte_tabbed_m.php?id_actividad=20360
&id_pagina=1.

Una webquest es una “actividad de investigacién en la que la informacion con la que
interactian los alumnos proviene total o parcialmente de recursos de Internet”, segun
su creador, Bernie Dodge [6]. Concretamente, una webquest se basa en presupuestos
constructivitas del aprendizaje, en técnicas de trabajo en grupo por proyectos y en la
investigacion como actividades basicas [7]. Esto quiere decir que durante la resolucidon
de una webquest los alumnos no son meros espectadores de su aprendizaje, sino
verdaderos protagonistas, puesto que soélo ellos son los responsables de la
construccion de sus conocimientos a traves de sus propias experiencias. Las
webquest son actividades guiadas utilizadas como recurso didactico por los docentes
porque permiten el desarrollo de habilidades de manejo de informacién y el desarrollo
de capacidades relacionadas con la sociedad de la informacién asi como de
practicamente todas las competencias béasicas contempladas para la ESO en la
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legislacién vigente [4]. Toda webquest tiene una estructura fija: introduccion, tarea,
proceso, recursos, evaluacion y conclusion.

Mas modernamente se ha desarrollado un nuevo tipo de actividad basada en el
concepto de las webquest, denominada miniquest [8]. Solo tienen tres partes:
escenario, tarea y producto. Facilitan un primer acercamiento al planteamiento de las
webquest, tanto para el docente como para el alumnado, y se desarrollan en menos
tiempo. Este es el caso de la intervencion que se ha desarrollado, debido a que para el
grupo que la realizaba era la primera toma de contacto con este tipo de tareas. La
miniquest disefiada para este caso se titula, como se ha dicho, “La vuelta al mundo a
través de los cuentos”. En ella se pretende que el alumnado se familiarice con cuentos
y leyendas de todas las partes del mundo y que su andlisis les sirva como pretexto
para reconocer las similitudes y las diferencias de las diferentes culturas del planeta.
Simultdneamente, se fomenta el interés por la lectura mediante textos adecuados a su
nivel de capacidades de lectoescritura. Finalmente, se trabajan las habilidades
sociales del alumnado, ya que la tarea se realiza en grupos cuyos componentes son
elegidos por la profesora, para evitar que se asocien en pandillas excluyentes y que se
margine a ningun alumno.

En el “Escenario” se presenta la actividad y su razén de ser de una manera atractiva
para los alumnos:

PRODUCTO

La vuelta al mundo a través de los cuentos

ESCENARIO

105 a cambiar tu respuesta
ate un ju

Reconocimiento de fuente de la imagen:

En la parte “Tarea” se describen y concretan los productos a realizar, los pasos a
seguir y los recursos web necesarios para conseguirlo. El alumnado se divide en cinco
grupos y cada uno elegird un continente sobre el que investigar. Cada grupo debe
buscar un cuento del continente correspondiente y completar una ficha que incluye el
cuento, los datos sobre su origen y una imagen o fotografia relacionada con él. Toda
esta informacion registrada por escrito se presentara al gran grupo para su puesta en
comun. En este misma parte de la miniquest se le proporciona al alumnado los
enlaces a los recursos de internet necesarios para realizar la tarea. Hay que recordar
que una webquest o miniquest se basa en la resolucion de una tarea utilizando
recursos de la web pero evitando que el alumno se pierda en una bdsqueda auténoma
que pueda resultar infructuosa o conducirle a callejones sin salida. Por ello se
presentan ordenados varios enlaces que contengan la informacion necesaria. En
nuestro caso, incluyen una pagina disefiada en el CP Miralvalle (Plasencia) donde se
recopilan cuentos de todos los continentes a los que se accede a través de un
mapamundi interactivo. También se incluyen una pagina con imagenes de todas las
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partes del mundo, un atlas mundial y el diccionario de la Real Academia Espanola,
para solventar las posibles dudas que surjan durante el proceso.

ESCENARIO PRODUCTO

La vuelta al mundo a través de los cuentos

Finalmente, en la parte “Producto” se facilita una plantilla de texto para completar la
ficha sobre los cuentos asi como la gran pregunta final: “; Son los cuentos de los nifios
de otros paises tan diferentes de los nuestros?”, que se respondera en una puesta en
comun de toda la clase.

ESCENARIO

La vuelta al mundo a traves de los cuentos

PRODUCTO
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4. Desarrollo de la intervencion
La actividad propuesta en este trabajo se habia proyectado para ser realizada en dos
sesiones de 60 minutos cada una, pero finalmente, se completd en tres, desarrolladas
como se describe a continuacion.

4.1. Primera sesion

La primera sesion comenzo con la presentacién de la actividad ante el alumnado, que
nunca antes habia realizado ninguna similar. Se les explico lo que era una webquest y
una miniquest, mostrandoles ejemplos en la pizarra digital. A continuacién se formaron
cinco grupos de trabajo, cuatro de cinco miembros y uno de seis, todos dictados por la
profesora, y cada grupo eligié un continente sobre el que investigar. Cada uno de los
grupos utilizé un ultraportatil. A continuacioén, la profesora utilizé la pizarra digital para
guiar a los alumnos hasta la pagina en la que se aloja la miniquest y para mostrarles
sus diferentes partes. Se hizo una primera lectura grupal del material, haciendo
hincapié en los pasos a seguir y los productos a conseguir. Esta primera parte dur6
aproximadamente 30 minutos.

En los 30 minutos restantes cada grupo trabajé en el continente correspondiente,
buscando los cuentos y leyendas nativos y leyendo varios de ellos para elegir el que
mas les gustase.

4.2. Segunda sesion

En esta sesion, cada grupo, una vez elegido el cuento, se dedicé a preparar la ficha
que exigia el producto. Aunque se ofrecia una plantilla de texto y en un principio se les
pedia que la presentaran en este formato, la concrecién practica de la intervencion
planteada aconsej6 a la docente el replanteamiento del formato de presentacién del
cuento y toda la informacion relacionada. Asi, se explicé al alumnado que debian
tomar de la plantilla de texto los datos que se les pedian pero realizar todo el producto
de forma tradicional, es decir, copiando el cuento a mano sobre folio blanco vy,
ademas, por turnos, para plasmar la participacion de cada uno de los miembros de los
equipos de trabajo. Por ello, el resto de esta sesién se invirti totalmente en la
realizacion de los productos grupales, debido a la velocidad lectora y escritora del
alumnado. Precisamente esta variacion sobre la actividad planeada se basé en la
consecucion de mejoras en la competencia linglistica en su parte escrita y se
adecuaba simultaneamente a todos los niveles que en ella presentaban los diferentes
miembros de los grupos. Incluso los alumnos que presentan dificultades de
aprendizaje y discapacidades son capaces de copiar textos dados y les reporta gran
beneficio comprobar que realizan tareas similares a las del resto de sus compareros
en un ambiente de igualdad y camaraderia.

A algunos grupos les dio tiempo a buscar una imagen relacionada con el cuento
escogido y el resto la busco en casa.

4.3. Tercera sesion

En esta ultima sesion cada grupo presentd sus resultados al resto de la clase. De
nuevo fue muy util la pizarra digital pues permitié que cada grupo leyera su cuento al
publico de forma que individualmente cada alumno también podia seguir la lectura
sobre la pantalla comun. Tras la lectura de cada cuento se resolvian las dudas de
nuevo vocabulario y se analizaba el significado y/o moraleja de cada uno de ellos.
Finalmente, una vez escuchados los cinco cuentos se planteé la gran pregunta: “; Son
los cuentos de los nifos de otros paises tan diferentes de los nuestros?”. Se
recogieron varias opiniones al respecto. Alguno respondié de forma afirmativa,
aduciendo que el idioma original y los nombre de personas y lugares eran muy
distintos y desconocidos para nosotros. Sin embargo, la mayoria estuvo de acuerdo en
negar las supuestas diferencias que se puedan suponer a priori, aportando diversas
razones y puntos en comun: parecidos protagonistas (gente corriente, familias, a
veces animales humanizados), importancia de la Naturaleza (animales, elementos del
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paisaje que cobran importancia), gran fantasia y elementos magicos, ensenanzas y
moralejas similares y la no especificacién de la propia raza durante las narraciones.

En los ultimos minutos de esta sesién y ante la insistencia del propio alumnado se
buscé especificamente un cuento originario de Japén, pais que desgraciadamente era
noticia habitual en los dias en los que se llevd a cabo la intervencion, debido a la
catéstrofe del terremoto y posterior tsunami. Este cuento también se leyé por turnos
sobre la pizarra digital y se comentd en gran grupo.

5. Andlisis de la intervencion
La puesta en practica de la intervencién cumplié con los objetivos planteados:

a) Fomento del conocimiento de otras culturas para desarrollar el respeto
mutuo: el contacto establecido a través de los cuentos y el andlisis grupal que se hizo
en gran grupo puso de manifiesto que es mas lo que nos une con el resto de las
culturas diferentes a la nuestra que lo que nos separa. Es de destacar una de las
razones con la que justificaron la similitud de los cuentos con independencia de su
pais de origen: el no especificar en cada cuento la raza que lo protagonizaba (aborigen
australiano, indio iroqués, tribu africana). De ahi se deduce que los diferentes pueblos
al crear sus tradiciones orales que dan lugar a los cuentos utilizan todos lo cotidiano
para acercarlos al publico y que lo cotidiano, lo sencillo, lo cercano, es similar en
muchas partes del planeta.

b) Trabajar las habilidades sociales intragrupales: el hecho de formar los
grupos diferentes a los circulos de amistades existentes favorecio la relacion entre
alumnos que de otra manera no hubiera existido. De hecho, durante la segunda sesién
se observé un mejor ambiente de trabajo dentro de los grupos y una dinamica mas
adecuada. Ademas, formalizar el producto de la miniquest de forma manuscrita
permiti6 encargar la misma tarea para el alumnado sin caracteristicas especiales y
para el que presenta diferentes necesidades educativas, lo cual favorece la autoestima
y la socializacién especialmente de estos ultimos. Cabe destacar el hecho de que un
par de alumnos especialmente introvertidos participd por iniciativa propia en la lectura
publica de los cuentos frente al resto de la clase.

c) Desarrollar las habilidades de lectoescritura: mediante las diferentes lecturas
realizadas durante la actividad, en la basqueda del cuento, al copiarlo, al leerlo frente a
la clase. La escritura se promocion6 con la creacion del producto final y se estimulé al
realizarse en grupo.

d) Utilizar las TIC e integrarlas en la practica docente: a través del uso de la
pizarra digital, los ultraportatiles y la miniquest.

Con respecto al trabajo sobre las competencias basicas, se han cumplido las
expectativas. Adicionalmente, el analisis de las ensefianzas y moralejas de los cuentos
estudiados ha permitido la transmision de valores como la generosidad, el altruismo, la
confianza, el tesén y la valentia ante los problemas, la autoconfianza, la paciencia,
etc., con lo que se han desarrollado de forma adicional a la prevista de algunas de las
competencias basicas, especialmente la competencia social y ciudadana, la
competencia para aprender a aprender y la de autonomia e iniciativa personal.

A todo ellos se suma la iniciativa espontanea final de buscar el cuento japonés y
analizarlo en gran grupo. Mostré el interés de los alumnos por conocer un pueblo
desgraciadamente en portada de noticias pero desconocido para ellos por su lejania y
sirvié para, de nuevo, darse cuenta de que no son tan diferentes de nosotros, lo cual
contribuy6 al desarrollo de la empatia hacia ellos y la sensibilizacién con su sufrimiento
actual.

6. Conclusiones

La realizacion de la actividad permiti6 mejorar la sociabilidad del alumnos entre ellos
mismos y respecto a otras culturas diferentes a la nuestra, que finalmente no
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resultaron tan distintas. Ademas, se mejoraron las habilidades individuales de
lectoescritura y se integraron las TIC en la préactica docente habitual.
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~ EL CENTRO ESCOLAR COMO NUCLEO DE
UNION INTERCULTURAL DE LA COMUNIDAD EDUCATIVA

Juan Antonio Gémez Naranjo
Universidad de Malaga (Espana)

Introduccién

Educar en un ambiente intercultural no es todo lo sencillo que nos gustaria. De
momento, y hasta que la normalizacién de lo intercultural comience a ser algo
inherente y propio de todas las -culturas, existen extremos tremendamente
perjudiciales para una naturalizacién de lo intercultural, tanto en uno como en otro
sentido.

Hay sectores que hablan de la interculturalidad como un acto de folclore, como un
anuncio de Benetton, como una fiesta; otros sectores la vinculan a problemas, a la
bajada del nivel de los centros... Tanto un punto de vista como el otro rehldyen el
concepto de conflicto, que nosotros entendemos como el inexcusable choque que ha
de surgir cuando dos culturas diversas convergen. Y es que sin este choque la
interculturalidad no seria real: o seguiria siendo un acto de buena voluntad sin
pretensiones de continuidad o una demonizacién de una realidad de la que no se
puede huir. Para evitar la frivolizacién que convertiria a lo intercultural en una anécdota
0 en un proceso de asimilacion, hemos de profundizar en dos &mbitos: el conocimiento
realista de las demas culturas (lejos de idealizaciones y estigmas) y la formacion para
una convivencia basada en el reconocimiento y el respeto mutuo.

El centro escolar, por sus peculiares caracteristicas, por ser un lugar de obligado paso
para todas las familias y ciudadanos del futuro, y por constituir el ente donde se forjan
las mentalidades del futuro, debe convertirse en el nlcleo en el que se aprendan las
normas de convivencia y enriquecimiento mutuo entre todos los miembros de la
comunidad educativa.

Convivencia, vision positiva de la diferencia y enriquecimiento mutuo en
contextos educativos

Hemos de tener una especial sensibilizacion para no caer en el error de usar la
educacién como el instrumento menos violento del que se vale la cultura dominante
para imponerse, para propagar su particular vision del mundo, para desarrollar su
jerarquia de valores y para hacer ver sus costumbres y cosmovision como la Unica
vdlida o la mas valiosa. Y es que hemos de erradicar la visibn paternalista y
demasiado proteccionista de las minorias, ya que, al fin y al cabo no se trata de elegir
por ellos; se trata de andar juntos, cada uno a su manera. Debemos intentar dar un
paso, que empiece en la escuela y sea continuado en la sociedad, para dejar de tener
una visién del mundo excesivamente androcéntrica, eurocéntrica y occidentalista que
nos siga manteniendo en una sociedad prejuiciosa y uniformada, y que siga viendo a
las culturas no mayoritarias como algo ajeno, lejano y que necesita nuestra salvacién
urgente para convertirse en algo mas parecido a lo que entendemos como “la
normalidad”.

Pero esto es un trabajo de la sociedad en su conjunto: ni podemos demonizar a los
Mass Media (un instrumento que igual puede usarse bien que mal en lo relativo a la
convivencia pacifica y enriquecedora de las culturas), ni podemos dejar caer todo el
peso de la responsabilidad sobre la ya de por si sobrecargada escuela. Para fomentar
este cambio debemos hacer que todo el alumnado valore su propia cultura: que los de
la cultura mayoritaria aprendan a valorar a los no mayoritarios y dejen de considerarla
algo de menor valor o trascendencia; y que los alumnos de las otras culturas
minoritarias pierdan el miedo y tomen como derecho el mostrar su propia identidad
cultural, respetando también a la mayoritaria. El trabajo es arduo y largo, y es
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absolutamente imposible que esté carente de conflicto; pero el posible mundo de
enriguecimiento cultural y convivencia pacifica y no invasiva bien merece el esfuerzo
de todos. Asi, es vital que pasemos de unas instituciones docentes reproductoras de la
cultura mayoritaria a una generadora de construccion cultural, y para ello, entre otras
muchas cosas, esta la educacién intercultural, ya que el “pluralismo cultural no se
convierte en una situacion de interculturalismo hasta que los intercambios no llegan a
ser igualitarios”.

En una sociedad con un cambio tan trascendental como el que ha sufrido la nuestra en
las ultimas décadas, la educacion intercultural se ha convertido en un elemento
imprescindible en los centros educativos. Pero este nuevo ideal educativo, sin una
historia demasiado dilatada en paises como el nuestro que en pocas décadas ha
pasado de ser “pais de emigrantes” a “pais de inmigrantes”, ha de llevarse a cabo
cuidadosamente y de una forma muy especifica y concreta, ya que sélo con buenas
intenciones no so6lo no conseguiriamos todo lo que nos proponemos, sino que en
ocasiones incluso podriamos desvirtuar el sentido y conseguir lo contrario. Por
ejemplo, la educacion intercultural debe ser integral, y afectar a todos los alumnos y
los contenidos, no quedarse so6lo en elementos superficiales y folclorizantes; también
es algo que debe recaer sobre la totalidad de los formadores y educadores, no sobre
unos pocos especialistas sobre los que descargar el peso del asunto. Por ello, los
profesionales docentes tendran que tener desde su formacion inicial, una educacién
rigurosa, continua y apegada a la realidad, en lugar de idealizada. De no hacerlo asi
no sélo no exprimiriamos al maximo las posibilidades de lo intercultural, sino que
incluso “sefalando” a los nifios y “marcandolos” como diferentes podriamos conseguir
lo contrario de lo que buscamos.

Y es que, no podemos confiar en que el simple contacto entre culturas cree un espacio
comun de convivencia y enriquecimiento mutuo, de hecho se ha demostrado que “el
simple contacto ha contribuido mas bien a incrementar los prejuicios” (Triandis, 1988).
Asi, no tiene porque producirse el fomento de la interaccion mutua y simétrica
enriquecedora de forma natural, al contrario, la convivencia entre culturas, para que
llegue a ser justa e igualitaria implica un gran trabajo, una serie de concesiones tanto
por la parte mayoritaria como por la minoritaria, y una formacién especifica y de alta
cualificacion por parte de las personas que se encarguen de dirigir este tipo de
convivencia.

Sin embargo, no toda la labor concienciadora e intercultural debe caer en manos de
los docentes. En realidad no debemos olvidar que antes que docentes son personas, y
que como tales estdn sometidos a todo tipo de vicisitudes e influencias, al igual que el
resto de la sociedad. Vemos, pues, que por muy importante que sea la formacién
intercultural del profesorado, aun mas importante es la concienciacién social sobre el
tema, ya que ademas, cualquier actuacién en este ambito que se quede en lo escolar
y no trascienda a lo social, sera insuficiente. El papel de la familia, e incluso del grupo
de iguales, en el fomento de la cultura de paz y en la educacién intercultural es,
ademas, determinante: y es que mientras que en el centro los chicos apenas pasan
unas horas, es en contextos no educativos donde pasan el resto del tiempo, siendo la
influencia de éstos mucho més determinante.

Es la escuela uno de los ambitos donde tendremos mayor capacidad de trabajar lo
intercultural, y dentro de ella debe ser el docente quien guie al grupo en esta compleja
empresa. Para ello existen diversas formas en el que el docente puede ayudar a la
incorporacién social del alumno minoritario:

- Reconocimiento por parte del profesor tanto de la persona individual como de
la identidad cultural de cada uno. Ayudarles a pasar a formar parte de la nueva cultura
en la que viven, pero sin olvidar nunca la cultura de la que provienen.

- Transgresion del esquema “profesor como mediador o gestor de los
aprendizajes”, dando paso al compromiso con todos y cada uno de los alumnos. Es
decir, preocupacion e interés en la persona del alumno, acercandose a esa figura con
respecto y compromiso. Esta actitud no sélo afecta positivamente a los alumnos
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minoritarios, sino también a los mayoritarios, que aprenden de “la calidad de las
reacciones que tiene el profesor con sus iguales minoritarios” extendiendo asi la
educacion intercultural a todos los miembros afectados directamente o no, y
entendiéndola como una globalidad que afecta a toda la comunidad educativa. Y es
que no educamos con lo que queremos mostrar, sino con lo que realmente
mostramos: es por ello por lo que el ejemplo del docente y su actitud serd uno de los
elementos mas esenciales en la educacion que proyecte a sus alumnos en referencia
a lo intercultural.

Asi, continuamos observando que una correcta actuacién sobre los temas
relacionados con la interculturalidad no es algo sencillo, ni que tenga que aparecer
obligatoriamente, por arte de magia. Al contrario, “para el correcto desarrollo de la
educacion intercultural es indispensable contar con un profesorado cualificado que sea
capaz de concretar en la practica educativa cotidiana aquellos principios pedagdégicos
fundamentales que deben seguir una educacién que atienda a la diversidad cultural”
(Merino y Ruiz, 2005). Ademas, nunca debemos olvidar que aunque el origen de la
educacion intercultural estd en la atencion a las minorias, para que sea realmente
efectiva tiene que abarcar al conjunto de la comunidad educativa, sobre todo en un
mundo casi sin fronteras en el que existe una posibilidad cada vez mayor de que,
finalmente, las minorias acaben siendo mayoritarias en la escuela publica, existiendo
ya hoy en dia multitud de centros en los que los inmigrantes o gitanos (elementos
tradicionalmente minoritarios) constituyen el grueso de la poblacién escolar (Irvine,
1998), haciendo que la “antigua mayoria se convierta ahora en la nueva minoria”. La
capacidad de resolucion de conflicto, y la capacidad de convertirlos en algo
enriquecedor, el conocimiento de valores culturales ajenos y valoracién de las mismas,
etc. se convierten en elementos indispensables entre los profesionales docentes del
Siglo XXI, que ya no quieren instruir como en el Siglo XIX, sino educar de una forma
acorde a los tiempos que les ha tocado vivir.

Es aqui donde entra la trascendental importancia de la educacién (inicial y continua)
de los profesionales docentes, en los nuevos valores educativos. Hemos de dar a
nuestros educadores las herramientas basicas para: la convivencia intercultural, la
resolucién y aprovechamiento del conflicto, el reconocimiento profundo de las grandes
culturas minoritarias que se encontraran en el aula... Pero tratando de hacerlo de una
forma sensata y cercana a la realidad cotidiana, en lugar de una vision idealista,
utdpica y “tipo Benetton”, tal y como en muchas ocasiones se suele hacer, que no sélo
no le dara las herramientas que precisa, sino que por edulcorar el asunto, tendra una
vision ajena a la situacién que se encontrara en el aula y que no sera capaz de
gestionar de forma eficaz por este choque complejo entre ideal y realidad. Dando a los
futuros maestros una vision de fabula de Disney sobre las relaciones entre culturas, no
les estamos “protegiendo”, les estamos desarmando y dandoles una idea irreal (o al
menos incompleta) de lo que posteriormente se encontraran en el aula y en el resto
del sistema educativo.

Para intentar solucionar o hacer menos grave este problema, proponemos:
asignaturas sobre mediacion, resolucion de conflictos, autocontrol, regulacién de
emociones, conocimientos de otras culturas y capacidad de organizacion y gestion
durante la formacién universitaria del profesorado; plan de formaciéon mas riguroso y
de mayor duracién para los futuros profesores de secundaria; mayor contacto entre los
estudiantes universitarios y centros o profesionales docentes especialmente
sensibilizados con el tema (conferencias, practicas...); mayor apoyo de la
administracién hacia las areas vinculadas a la Educacion Intercultural; y, una
formacién especifica adecuada para los profesionales que dedicaran parte o su vida
profesional a la educacion intercultural.

No debemos perder la perspectiva de cémo han cambiado las cosas en muchos
paises desarrollados en las Ultimas décadas y como los sistemas educativos, al menos
en el papel, se han tenido que ir adaptando a la nueva “sociedad y economia del
conocimiento” (Castell, 2000) con el objetivo de no ser un sistema obsoleto e inservible
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para este nuevo mundo. La educacién ya no se entiende como un privilegio para los
merecedores, sino como un derecho para todos, sea cual sea su capacidad intelectual,
su origen, o incluso su predisposicion para ella.

Vivimos en un mundo en el que ya casi no sirve de nada solo saber leer y escribir; la
especializacion y una alta formacion, sobre todo en ciertos sectores, se ha convertido
en el nuevo motor de la economia. Por ello, se ha demostrado que “el crecimiento del
capital humano producido por el aumento de los afos de escolarizacion se relaciona
con el despegue de sus economias y el aumento del PIB per capita (...) lo cual
recomienda mejorar el acceso a la educacion y evitar la desercion escolar” (Esteve,
2004) y no sélo hablamos de mejoras econdmicas, también se ha demostrado que
este aumento del periodo de formacién mejora la cohesion social, el bienestar
personal, e incluso, la salud. Asi, llegamos a la alarmante conclusion de que los
sistemas que no consigan llegar a un cierto nivel educativo, y por lo tanto de caracter
social, estaran inmersos en unos “sistemas no competitivos” que les dejardn muy por
detrds de los paises que si se hayan adaptado a la nueva forma de entender las
cosas.

Quedaron atras los tiempos en los que los avances, los descubrimientos que
revolucionaban la forma de entender el mundo, se comunicaban en congresos
periddicos que unian a los especialistas del tema: la inmediatez se ha instalado en la
comunicacion, las TIC han modificado las formas de interrelacion humana. Los
avances que en otros tiempo tardaban meses o afos en comunicarse, son hoy
accesibles a todos, especialistas o0 no, al instante: eso si, siempre que se sepa buscar.
Es por ello por lo que debemos incidir en la educacion desde el punto de vista de la
sociedad actual, por dos motivos: porque no usar las Nuevas Tecnologias y las nuevas
formas de comunicacién, nos dejaria por detras de otros paises que si lo hacen; y
porque sin la formacién adecuada, la gigantesca y, en ocasiones, inconmensurable
maquinaria de las Nuevas Tecnologias puede no so6lo no ser util, sino convertirse
directamente en una herramienta contraproducente por un uso inadecuado, ineficaz, o
incluso pernicioso.

El desarrollo tecnoldgico necesita de un fuerte respaldo econdémico y social que sélo
suele encontrarse en paises desarrollados; ello hace que hacia estos paises haya un
continuo flujo migratorio. Asi, esto se convierte en un bucle continuo: los paises poco
desarrollados no disponen de capital econdmico ni humano para invertir en el
desarrollo tecnolégico; los jovenes de éstos paises, que son las Unicas personas que
podrian procurar en él un mejor desarrollo, se van a paises desarrollados en busca de
mas oportunidades, pero alli donde llegan sélo pueden desempefar puestos de baja o
ninguna cualificacion, constituyéndose en su pais de acogida en una clase social con
POCOS recursos, con caracteristicas especificas y un habitat muy determinado que sélo
suele compartir con otros inmigrantes u otros ndcleos sociales mas desfavorecidos.
Observamos un inmovilismo social que roza lo acontecido en muy lejanas épocas,
pero adaptado a la Aldea Global (donde los limites méds que geograficos son
socioecondmicos) y al desarrollo de las tecnologias de la informacién. Ademas, todos
estos movimientos son cada vez mas acelerados, lo que nos da muy poco tiempo a
adaptarnos: “justo cuando pareciamos haber concluido la escolarizacion plena de
nuestros nifos y comenzabamos a plantearnos como objetivo la mejora de la calidad
de nuestros sistemas educativos, nos estamos encontrando con el nuevo desafio de la
integracion intercultural de una poblacion de niflos cada vez mayor, procedente de una
inmigracion masiva generada por los fendbmenos sociales y econdémicos” (Esteve,
2004).

En el caso concreto de Espafa debemos recordar lo dicho anteriormente del cambio
gue supuso pasar en pocas décadas de “Pais de emigrantes” a “Pais de inmigrantes”,
y mas recientemente el cambio que supuso la entrada masiva de estudiantes
extranjeros (que llegaron a ser 400.000 en el curso 2003-2004) que hizo que nuestro
Sistema Educativo no s6lo acogiese al 100% de nuestros alumnos, sino también a un
amplio contingente inmigrante, con unas caracteristicas muy concretas, como el
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desconocimiento total o parcial de la lengua. Asi, ante esta ingente avalancha para la
que los profesores no tenian la menor preparacién, surgieron multitud de problemas;
sin embargo, ahora que el asunto ya no es nuevo, debemos seguir preparando a
nuestro sistema educativo no sélo para que solucione problemas concretos (aulas de
ATAL, mediadores culturales...) sino para que viva la interculturalidad de forma global,
y que ésta se extienda a todos los alumnos y docentes, y no sélo a los alumnos de
otras etnias y culturas y a los maestros que se encargan de ellos; y es que la
interculturalidad no es algo exclusivo de los “diferentes”, debemos aprender a ver
nuestra cultura como una mas entre las otras muchas existentes, con su virtudes y
errores, ya que ésa es la realidad no s6lo de la escuela, sino de la sociedad en la que
vivimos.

Conclusiones

Para que todo esto llegue a buen término, debemos formar a los futuros docentes en
la realidad cultural y técnica de la escuela y la sociedad del Siglo XXI, ya que
instruyéndoles de una manera no cercana a la realidad actual se les hace el flaco favor
de no presentarles las situaciones que poco después se encontrara en su vida laboral,
por lo que la formacién pasa a ser un tramite ineludible en lugar de una herramienta
especifica, avocando a que los jovenes profesionales sélo puedan evolucionar por
ensayo y error, con lo traumatico que pueda ser para ellos y lo poco provechoso para
las primeras generaciones de sus alumnos.

Invirtamos en formacion inicial (y también en la continua), usémosla como herramienta
clave para formar a la préxima generacién de profesionales y démosle todos los
puntos de vista que después podran ver en los centros; aprovechemos la impetuosa
juventud de los futuros docentes y sirvamonos de lo reciente de su etapa educativa
para trabajar con ellos el cambio de rol (de alumno a docente), ya que, al fin y al cabo,
cuanto mas joven es el futuro educador, menos lejana esta su etapa educativa, y mas
presente puede tener la, en ocasiones, dificil realidad del aula. La educacion de las
nuevas generaciones de formadores debera ser menos utdpica e idilica, pero mas util
y real, y aunque por cierta crudeza deje a algunos aspirantes a educadores en el
camino, hara que los que si lleguen a buen puerto tengan una formacién util, veraz y
acorde con los nuevos tiempo.
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NUEVOS RETOS EDUCATIVOS EN LA
ENSENANZA DE LA MUSICA EN SECUNDARIA

Emilia Martos Sanchez
Universidad de Granada (Espana)

1. Introduccion

Vivimos inmersos en una sociedad cambiante, heterogénea y multicultural en la cual,
la educacion no puede erigirse como un elemento secundario y aislado, sino como el
motor que permita hacer avanzar a su ciudadania, mas aun en momentos de crisis
economica como la actual.

No podemos tampoco obviar que existe un compromiso de convergencia entre las
diferentes politicas educativas europeas cuyo objetivo basico comun es mejorar la
calidad del sistema que permita crear una Europa altamente formada y competitiva.

Es éste uno de los grandes desafios, que como todo reto, presenta sus obstaculos. En
efecto, la consecucién real de dicho propdsito no puede lograrse sin una atencion
personalizada a la diversidad, que por desgracia, y a pesar de las diversas
actuaciones llevadas a cabo por el gobierno y las autonomias pueden considerarse
insuficientes.

El otro gran compromiso de nuestro sistema y nuestra actual ley educativa adquirido
con la Union Europea y la UNESCO es facilitar el acceso generalizado a los sistemas
de educacion y formacion y abrir éstos al mundo exterior. Esto conlleva garantizar el
acceso de todos a las tecnologias de la informacién y comunicacion, orientando el
sistema hacia la sociedad de conocimiento mediante la puesta en marcha de
diferentes planes, similares al Plan Escuela Tic 2.0, que ha elaborado nuestra
comunidad andaluza.

En este contexto, la educacion musical, al igual que ocurre en otras materias ha de dar
respuesta a todas estas demandas: atender a un alumnado con una procedencia
multicultural, con capacidades muy distintas, y ademas ha de adaptarse a una
exigencia prioritaria como es la de la aplicacién de las tecnologias de la informacién y
la comunicacién en el aula de musica.

Es aqui cuando nos planteamos una de las cuestiones mas decisivas para poder llevar
todo esto a cabo: la formacién del profesorado de musica. Este colectivo, como
muchos otros, ha de desarrollar en su practica docente unas ensefianzas minimas de
obligado cumplimiento, armonizando las mismas con todas las exigencias
anteriormente expuestas. Todo ello en su conjunto, ayudara al alumnado a adquirir las
competencias que desde la propia Union Europea se han establecido.

Llegados a este punto, no podemos dejar de plantearnos interrogantes, los cuales van
a constituir el hilo conductor de nuestra exposicion: ;Qué modelo de profesorado es el
que actualmente da respuesta a todas las demandas de las que hemos venido
hablando? ;Cudles son estas ensefianzas minimas que han de garantizar la
formaciéon musical de la ciudadania espanola? ;Cémo puede beneficiar el nuevo Plan
Escuela Tic 2.0 a la ensefianza de la musica?

2. La formacion del profesorado de musica

Como anticipabamos anteriormente, la formacion del profesorado constituye una pieza
clave para garantizar la calidad de la ensefianza y consolidar todo sistema educativo.
Dicha formacion “debe proporcionar los conocimientos iniciales necesarios, ayudar al
logro y desarrollo de las competencias especificas de la profesion docente, actualizarlo
metodolégicamente, atender las demandas especificas, proporcionar apoyo a los
cambios de organizacion escolar y de gestion de los centros, asi como aportar
cualquier otro requerimiento social relacionado con la profesién docente” (Rico, 2004,

p. 5).
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Pero mas alla de cualquier opinién personal, es la propia LOE la que establece que
todo profesor de secundaria cursara una Optima cualificacion, asi como adquirird una
serie de aptitudes, que garanticen el desempero de la labor docente. Asimismo, la ley
advierte que el profesorado ha de adquirir una formacion pedagodgica, facilitada por la
propia administracion (LOE, 2006).

Asi pues, ¢cual es el recorrido que deben realizar los profesionales que actualmente
se ocupan de la educacion musical en Secundaria?

El actual profesorado de musica de educacién secundaria en Andalucia responde a
distintos perfiles formativos. No obstante, han sido dos las vias de formacion
predominantes: el licenciado en Historia y Ciencias de la Musica, y el Titulado Superior
de Musica.

Los estudios de Historia y Ciencias de la Musica, implantados en Granada desde el
ano 1990 consistian en una titulacién de segundo ciclo de 120 créditos, la cual habria
de completarse con otra diplomatura o primer ciclo. De esta forma, se cursarian los
300 créditos necesarios para la obtencion del titulo pertinente. A ello se le anadia la
necesaria realizaciéon de unos complementos de formacién, asi como una prueba de
acceso, cuya finalidad no era otra que determinar los conocimientos musicales
basicos.

Resulta significativo que a pesar de que la salida profesional mayoritaria de estos
titulados es la docencia, en su oferta curricular el espacio dedicado a la ensefianza era
el de tan so6lo dos materias optativas: Historia y Metodologias de la Ensefianza musical
y Desarrollo Curricular y materiales de la ESO.

Por otro lado, los titulados superiores de musica acceden a dichos estudios tras
realizar una prueba de acceso, distinta segun la especialidad que se quiera cursar. Al
igual que ocurre con la anterior licenciatura, es minima la presencia dedicada a la
ensefanza de la musica pese a que también es su salida profesional prioritaria.

Una vez cursadas las correspondientes titulaciones, la formacion pedagégica que el
profesor de musica ha recibido hasta octubre de 2009 ha pasado por la realizacién de
un curso de adaptacion pedagogica (CAP) por el que se obtenia un titulo profesional
de especializacién didactica.

Este titulo debia proporcionar la formacion psicopedagégica y didactica inicial
necesaria para acometer las tareas propias de la funciéon docente de acuerdo con los
principios y fines establecidos en la ley. Debia buscar el mayor grado posible de
integracion entre la formacion teérica y la formacion practica, y concebir el “practicum”
como el componente formativo vertebrador del curso.

No obstante, y a pesar de una timida reforma llevada a cabo en 2004 al amparo de la
efimera LOCE, este curso, encargado de garantizar una sélida formacién pedagdgica,
no parece haber sido suficiente para afrontar los retos educativos desencadenados en
estas Ultimas décadas en nuestro pais. Autores como Trib6 sefialan que incluso los
propios profesores de secundaria, la administracion o las mismas universidades han
constatado que “ésta era una formacién inadecuada para ejercer la profesion docente
por ser demasiado tedrica y breve, y sobre todo, por estar alejada de la practica
educativa del aula y de los conocimientos propios de la didactica” (Tribd, 2008, p. 184).
Ahora bien, no podemos obviar las ultimas transformaciones que se han llevado a
cabo en la formacion inicial del profesor de musica, en las cuales no nos hemos
querido detener en cuanto que sus resultados aun no son evaluables en las aulas. Me
refiero a la creacion del grado de Historia y Ciencias de la Musica y al Master de
Secundaria que vienen a sustituir al anterior segundo ciclo que configuraba esta
licenciatura, asi como al antiguo curso de adaptacién pedagogica, respectivamente.
Sin embargo y aunque estos dos nuevos cambios supongan una mejoria en la
formacioén inicial del profesor de musica, creemos que un elemento clave en la
preparacion del docente podria estar en la mejora de la formacion continua, asi como
en el tiempo, asistencia y facilidades que las administraciones han de proporcionar al
profesorado para llevar a cabo la misma.

166



Algunos autores como Brunner (2000) consideran que nos encontramos ante la cuarta
revolucion de la Educaciéon en su historia, la cual se sustentaria en un nuevo
paradigma tecnolégico fundamentado en los procesos de globalizacion y las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicacion que caracterizan esta nueva sociedad
de la informacion. En este contexto, habria pues que redefinir y adaptar el modelo de
profesorado, incidiendo en esa formacidén continua tan necesaria en una sociedad
enormemente cambiante, mas aun si nos acercamos al plano tecnolégico o al musical.
Ademas, ante esta situacion, el docente debe asimilar que ya no es el Unico vehiculo
transmisor de la informacion y que ahora es casi mas importante que sepa orientar al
alumnado en el aprendizaje y sobre todo ensefarle a aprender.

3. El curriculum musical en educacion secundaria

El Real Decreto 1631/2006 de 29 de diciembre establece las ensefianzas minimas,
entendiéndose éstas como “los aspectos basicos del curriculo referidos a los objetivos,
las competencias bésicas, los contenidos y los criterios de evaluacion”, que tienen
como finalidad “asegurar una formacién comun a todos los alumnos y alumnas dentro
del sistema educativo espafol y garantizar la validez de los titulos correspondientes”.
A partir de éste, las distintas administraciones autonémicas elaboraran sus propios
decretos. Sin embargo, la Orden' por la que se desarrolla el curriculo correspondiente
a la educacién secundaria obligatoria en Andalucia no recoge las ensefianzas minimas
referidas al area de mausica, no existiendo otra opcion que la de guiarnos por las
directrices fijadas por el Ministerio de Educacién y Ciencia.

El 4&rea de musica es entendida en secundaria como bien cultural y como lenguaje y
medio de comunicacion no verbal, constituyendo un elemento de valor incuestionable.
Pretende asi pues, establecer un punto de contacto entre el mundo exterior y la
musica que se aprende en las aulas, propiciando los cauces necesarios para estimular
el desarrollo de la percepcion, la sensibilidad estética, la expresién creativa y la
reflexion critica.

Con respecto a la educacién primaria, donde el area forma parte de la educacién
artistica adquiriendo una concepcibn mas global, en Secundaria alcanza una
dimensién mas diferenciada y analitica, lo cual no impide que se siga articulando en
dos ejes: la percepcién y la expresion, pero vinculados a su vez a la adquisicion de
una cultura musical basica y necesaria.

La percepcion alude al desarrollo de las capacidades de discriminacion auditiva, de
audicion activa y de memoria comprensiva. Escuchar constituye el paso previo y mas
importante de la comunicacién, y el aprendizaje musical comienza con la percepcion.
La importancia de la escucha esta mas que fundamentada, de hecho, el oido es el
sentido que primero se manifiesta, y permite al ser humano desde el quinto mes de
embarazo entrar en contacto con el mundo exterior. Sin embargo, es cierto que a
pesar de la importancia de éste, toda nuestra vida estd enfocada desde un punto
visual, dejandolo asi en un segundo plano.

Autores como Hemsy de Gainza otorgan un lugar prioritario a la educacion auditiva,
afirmando que:

“El mayor esfuerzo de los pedagogos musicales deberia centrarse en la
recuperacién de una percepcién espontédnea y desinteresada de los sonidos a
través de un aumento (cualitativo y cuantitativo) de la estimulacion auditiva del
nino mediante el sonido, la musica, canciones y ritmos, a partir del nacimiento
y durante los primeros anos de vida. Ello provocard una temprana respuesta
de indole musical (vocal, instrumental y corporal) estableciéndose asi el primer
circuito cerrado de la percepcion musical, a saber: 1. Audicién, 2.
Reproduccion del modelo, 3. Control auditivo de la respuesta, sujeta a
progresivos desajustes” (Hemsy, 1977, p. 12).

A pesar de todas estas evidencias, Palacios constata en nuestra sociedad una enorme
desatencion a la escucha, la cual segun él, constituiria uno de los objetivos principales
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de toda educacién musical. En efecto dice textualmente “aprender a escuchar es lo
primero y principal en alguien que quiere acercarse a la musica; a escuchar, y a dejar
escuchar, se aprende escuchando; el silencio es un perfecto aliado de la escucha”
(Palacios, 1997, p. 44).

En definitiva, parece evidente que seria necesario llevar a cabo una pedagogia que
concediese privilegio a la audicion activa, tomando de esta forma el alumno conciencia
del medio sonoro, los parametros del sonido y el silencio. Maneveau se auna a la
defensa de la importancia de esta parcela en la educacién musical sefialando que:

“Ensefiar a escuchar es una tarea que sobrepasa la finalidad artistica para
situarse a un nivel de una ampliacién y extensién de las relaciones humanas.
Oir musica es en primer lugar oir al mundo, es decir, oir y escuchar al otro.
Ensefiar a escuchar plenamente la mdsica puede llevar a una mejor
comunicacion con nuestros semejantes” (Maneveau, 1993, p. 270).

Por su parte, la expresion hace referencia al desarrollo de todas aquellas capacidades
vinculadas con la interpretacion y la creacion musical.

La interpretacién abarca tres ambitos: la expresién vocal, la expresién instrumental y el
movimiento y la danza, los cuales intentan facilitar el logro de un dominio basico de las
técnicas requeridas para el canto y la interpretacion instrumental, asi como los ajustes
ritmicos y motores implicitos en el movimiento y la danza.

La creacion se refiere a la exploraciéon de los elementos propios del lenguaje musical y
a la experimentacion. Dentro de la misma, ocupa un lugar muy significativo la
improvisaciébn y la invencion, que constituyen segun Willems, un acto de
espontaneidad que se genera inconscientemente en las fuentes intuitivas de la musica
para completarse en sus formas més complejas con las facultades racionales bésicas
para la composicion (Garmendia, 1981).

Small, la inserta en el seno de la educacion musical, ya que la considera un punto de
partida interesante para otro tipo de actividades:

“Asi como el acto creativo esta en el centro de toda actividad artistica, en el
centro de la educacién musical instalamos firmemente la actividad creativa, de
la cual irradian todas las otras actividades tradicionales, que alimentadas por
el trabajo de la creacion, a su vez la retroalimentan (...)” (Small, 1989, p. 214).

La ley propone diez objetivos a lograr durante la etapa de secundaria, los cuales
contaran con la ayuda de los contenidos para su alcance. Estos contenidos habran de
organizarse teniendo en cuenta los principales referentes de identificacion de la
juventud, lo cual tiene como ventaja que el valor, la motivacién y las expectativas
respecto a la materia son elevados, pero también el inconveniente de que el alumnado
puede llevar ya convicciones previas muy arraigadas. De cualquier forma, habra de
concebir los contenidos y el fendmeno musical desde una perspectiva creativa y
reflexiva.

Atendiendo a estos supuestos, la distribucion de los contenidos se ha articulado para
los cursos que van de primero a tercero en Escucha, Interpretacion, Creacion y
Contextos musicales. El primero de ellos va ligado a la percepcién, el segundo y
tercero a la expresion, y el cuarto incluye contenidos relacionados con los referentes
culturales.

Para el cuarto curso, los bloques son Audicion y Referente Musicales, Practica
Musical, y Musica y Nuevas Tecnologias. El primero, vinculado a la percepcién, recoge
nuevos contenidos para profundizar en el papel que ejerce la musica en los diferentes
contextos sociales y culturales. El segundo, ligado al eje de la expresion, se ocupa de
los contenidos relacionados con la interpretacién vocal, instrumental, el movimiento y
la danza, la improvisacion, la elaboracion de arreglos, la composicién y la participacién
en proyectos de diversa indole. El tercero abarca contenidos que permiten conocer y
utilizar herramientas tecnoldgicas en actividades de audicién y produccion musical.
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f DISTRIBUCION DE LOS CONTENIDOS EN
BLOQUES (12 a 32 ESO)

(U

ESCUCHA | [ INTERPRETACIO CREACION CONTEXTOS
N MUSICALES

A
Eje de la
percepcion

-

Referentes
culturales

Eje de la
expresion

Cuadro 1.Distribucién de los contenidos en bloques en los cursos que van de 12 a 32 ESO
en el area de musica segun la LOE

DISTRIBUCION DE LOS CONTENIDOS
EN BLOQUES (4°ESO)

I |
AUDICION Y LA PRACTICA MUSICA Y NUEVAS
REFERENTES MUSICAL TECNOLOGIAS
MUSICALES

A

A

Eje de la

Eje de la

percepcion expresion

Cuadro 2.Distribucién de los contenidos en bloques en 4° ESO en el
area de musica segun la LOE

La novedad de nuestra actual ley (LOE) sefiala que cada una de las areas ha de
contribuir al desarrollo de las diferentes competencias, por lo tanto la musica, como el
resto ayudara a la consecucion de las ocho competencias siendo la competencia
cultural y artistica, el objeto de su aportacion mas directa.

Finalmente, el aprendizaje y las competencias adquiridas habran de ser valorados
gracias a unos criterios de evaluacion determinados en la propia ley.

Ahora bien, es evidente que el curriculum musical que se nos presenta en la LOE es
muy amplio y heterogéneo, de ahi que desde aqui nos planteemos la necesidad de
determinar de una forma objetiva cudles son los aspectos mas significativos del
mismo, y conocer si en la practica real se le esta dando respuesta a éstos, o si por el
contrario, algunos de estos aspectos quedan desatendidos. Asimismo, seria
interesante saber el por qué de este posible desinterés hacia determinados contenidos
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o0 practicas, y descartar que ello no esté relacionado con la formacion del profesorado
de la que ya hablabamos en el anterior apartado.

4. La Escuela TIC 2.0 y la enseianza de la musica

Las tecnologias de la informacién y la comunicacion se han convertido en un elemento
clave en la sociedad de hoy dia. En efecto, han llegado a producir importantes
cambios en la forma de organizacion social y econémica.

Es evidente que estas pequefas transformaciones no han afectado a colectivos de
forma individualizada sino que lo han hecho de forma generalizada, incluyendo a la
poblacién adolescente.

Por otro lado, y como ya advertiamos al principio de este texto, existe un compromiso
decidido por parte de la LOE con los objetivos planteados por la Unién Europea para
los préoximos afnos, donde tiene un lugar especial el garantizar el acceso a todos/as a
las tecnologias de la informacion y comunicacion.

Asi pues, las distintas administraciones, conscientes de lo que supone este reto han
puesto en marcha la web 2.0. En Andalucia, también se ha asumido la necesidad
inaplazable de reorientar su sistema educativo y contribuir a la modernizacion del
mismo y lo ha hecho de manos del Plan Escuela TIC 2.0.

Este plan constituye una estrategia para la mejora de la calidad de la educacion
interviniendo directamente en el proceso de adquisicion de las competencias béasicas.
En efecto, tampoco podemos obviar que una de las mismas es la competencia digital,
fundamental en la sociedad que venimos describiendo, y en la que no saber hacer un
uso inteligente de estos medios puede suponer quedar al margen de la misma.

No obstante, sin una alfabetizacion tecnolédgica este reto sera imposible, por lo que la
Escuela Tic 2.0 busca incidir en las necesidades reales de cada agente social: el
profesorado, los centros, el alumnado y por ende las familias de este Ultimo grupo, ya
que el plan supone la posibilidad de acceso a las nuevas tecnologias desde casa.
Tanto en el area de musica como en el resto de materias es una realidad que con la
presencia de la informatica en las aulas y ahora en los hogares no sera suficiente para
mejorar la calidad educativa salvo que apostemos por su integracion en los procesos
de ensefnanza-aprendizaje y en la organizacién del centro (Aguaded y Tirado, 2008).
Ademas, hemos de potenciar la producciéon de software especifico y facilitar el
intercambio del mismo entre la comunidad de profesores ya que si contamos con un
amplio abanico de recursos a nuestro alcance podremos incorporarlo a nuestras
clases con gran facilidad.

Si bien es cierto que las tecnologias de la comunicacion y la informacién nos pueden
ayudar a potenciar modelos pedagdgicos renovados en los que el alumno se convierte
en el protagonista, no podemos incorporarlas sin que el profesorado tenga la
formacién adecuada, algo que podria estar ocurriendo. En efecto, mientras los
alumnos de primero de ESO cuentan con el portatii desde el afo pasado, el
profesorado ha empezado a recibir los cursos de formacién bien avanzado el presente
curso, no pudiendo dar una respuesta adecuada al plan en su inicio. No obstante, en
algunos centros, el retraso en la instalacion de redes y pizarras digitales estan
retrasando aun mas todo el proceso de puesta en funcionamiento del Plan Escuela
TIC 2.0, pero favoreciendo el que el profesorado se adelante a la implantaciéon del
mismo.

En lo que se refiere al &rea de musica, su vinculacién con las nuevas tecnologias es
tan estrecha que ha supuesto una auténtica revolucién en los sistemas de produccién,
composicion, interpretacion, mediacion y consumo musical.

Evidentemente la educacién musical no puede quedarse al margen de estos cambios,
viéndose influenciada por lo mismos. Ademas, por sus caracteristicas intrinsecas se
convierte en un terreno abocado a la innovacién. Gracias a las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion, podemos realizar cosas que de otra forma seria
impensables, como grabar sonidos y observar sus ondas a través de la pantalla, editar
musica, elaborar acompafiamientos y tocar como si de un grupo u orquesta se tratase,
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componer a través de sencillos programas, entre otras muchas cosas. Asi pues, la
inclusién de las tic en el aula de musica pueden llegar a cambiar completamente la
forma de ensefar e incluso en algunos foros virtuales de profesores se considera que
el utilizarlas favorece la produccion musical en el aula.

Pero todo esto no puede conseguirse sin que el profesorado de musica cuente con
una formacién sélida en nuevas tecnologias aplicadas a la educacién musical, y
menos sin un amplio y accesible banco de recursos. Si bien es cierto que crear
nuestros propios recursos es muy Util para conseguir los objetivos que en nuestras
unidades didacticas nos proponemos, también lo es el hecho de a veces no se
dispone de tiempo suficiente para hacerlo, con lo cual, compartir los recursos mediante
encuentros virtuales y reales entre profesores se convierte en una interesante via para
la practica de las TICs.

Conclusiones

Asi pues, podemos concluir, que es evidente que nos encontramos en una fase
educativa en la que la palabra reto puede considerarse un auténtico leitmotiv. Son
muchas las cuestiones que nos demandan la necesidad de superacion e investigacion
para hacer avanzar a nuestro modelo educativo, y para equipararnos con Europa.
Entre todos estos desafios, se erige como una cuestion fundamental el saber incluir
las nuevas tecnologias en la practica diaria en el aula. En efecto, y como hemos
venido defendiendo, no es ya ésta una moda, sino un principio basico a nivel europeo.
Asi pues, es preciso comenzar a cuestionarnos las dificultades y probleméaticas que se
puedan encontrar en su aplicacion, ya que ello nos puede ayudar a mejorar nuestro
sistema educativo, asi como la pedagogia musical.

Por otro lado, la heterogénea formacion inicial del profesorado de musica nos plantea
incégnitas en torno al cumplimiento de las ensefianzas minimas. Podria darse el caso
de que debido a la formacion que cada uno haya recibido, priorice mas unos
contenidos que otros. De ahi que consideremos necesario descubrir cudles son los
aspectos mas importantes del curriculum y verificar si esto se recoge en las
programaciones y sobre todo, si se lleva a cabo en las aulas.

Finalmente, como music6loga y profesora de musica de secundaria, considero
necesario ahondar en todas estas cuestiones, en cuanto que todo aquello que nos
permita mejorar la ensefianza de la musica en nuestras aulas es realmente importante
en el contexto actual, mas aun, si tenemos en cuenta que el nuevo grado de Historia y
Ciencias de la Musica elimina su prueba de acceso, con lo que la formacién del
alumnado que acceda a la misma sera fundamentalmente la que se reciba en la ESO,
a excepcion de los alumnos/as que, a titulo individual, cursen estudios musicales en el
conservatorio.
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DERECHOS HUMANOS Y DERECHOS DE LAS MINORIAS

Irene Boragno Gil
Universidad de Malaga (Espana)

1. Introducciéon: diversidad cultural y necesidad de un derecho de las
minorias

El fendmeno de la presion migratoria sobre Europa, junto con diversas demandas de
determinados grupos culturales, nacionales o religiosos, ha suscitado en las ultimas
décadas intensos debates en torno a los derechos de las minorias, el derecho a la
diferencia o la defensa legitima de las culturas como valores en si mismos.
Concretamente surge la pregunta de cdédmo conciliar la garantia de los derechos
fundamentales del individuo con las exigencias de esos grupos minoritarios, en el
contexto de una sociedad democratica en la que, cada vez mas, han de convivir
individuos con las creencias, practicas culturales y aspiraciones mas heterogéneas, y
a menudo incompatibles entre si.

La diversidad cultural, tanto si la consideramos como un valor positivo como si no,
parece inevitable en todo estado democratico en el que, por los mismos principios en
los que este se sustenta, no se puede imponer una determinada concepcion del
mundo ni ninguin modo de vivir en particular, sino tan sélo unos limites cuyo Unico fin
es garantizar que cada uno de los individuos pueda ejercer sus derechos legitimos,
siempre y cuando no lo hagan de una manera tal que priven al resto de los individuos
del disfrute de esos mismos derechos.

El problema es que, en multiples sociedades, individuos cuyo modo de vivir esta
representado por un grupo minoritario de personas, pueden ver impedido el ejercicio
de uno o varios de sus derechos fundamentales debido a la fuerza de la mayoria en la
toma de decisiones que afectan a todo el conjunto de los ciudadanos. Por ello parece
necesario el desarrollo de una serie de disposiciones destinadas a promover una
igualdad efectiva, a garantizar a esas personas pertenecientes a grupos minoritarios la
posibilidad de ejercer unos derechos cuyo disfrute les seria imposible sin esas
medidas. Esta ha de ser la funcién del reconocimiento de una serie de derechos cuyo
sujeto son las personas pertenecientes a minorias. Y es asi como se puede alcanzar
una compatibilidad entre los derechos humanos universales y los derechos de las
minorias. Los segundos no han de afectar al caracter universal de los primeros, pues
no son otra cosa que un medio para que, de hecho, esos derechos fundamentales y
basicos de todas las personas puedan ser garantizados, atendiendo a su
universalidad, a todos los seres humanos.

Pero, como veremos, el reconocimiento de unos derechos de las minorias presenta
una serie de dificultades y riesgos, por los que hasta hace relativamente poco tiempo
no se ha prestado la atencién requerida a esta cuestion.

En este trabajo intentaré aclarar los limites que en una sociedad liberal han de tener
los derechos de las minorias, centrandome especialmente en el caso de las minorias
culturales, atendiendo a los derechos fundamentales de todo individuo, un tema de
indudable actualidad y respecto al cual estamos rodeados de posturas que no son mas
que opiniones politicamente correctas. Ademas, se trata de una cuestion de vital
importancia en la medida en que muchas de las violaciones de la libertad individual y
de los derechos humanos que en nuestro tiempo se cometen, estan amparadas o
legitimadas, se quiera reconocer o no, por la retérica de la diversidad y la identidad
cultural, la cual aparece frecuentemente como un pretendido fundamento del
reconocimiento a grupos minoritarios.

Comenzaré analizando a quién se trata de proteger con un derecho de las minorias, a
éstas 0 a sus miembros. En segundo lugar, defenderé el caracter individual tanto de
los derechos humanos como de los derechos de las minorias. A continuacién me
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referiré a una cuestion inseparable de la existencia de minorias: la proteccion de las
culturas en las sociedades democraticas. Por Ultimo, me detendré aunque sea
brevemente en la situacion del problema de las minorias en el ambito internacional de
los Derechos Humanos, y en los principales obstaculos con que se encuentra toda
busqueda de soluciones y de reconocimiento en torno a la cuestion minoritaria.

2. Individuo y derechos de las minorias: ¢a quién protegen los derechos de
las minorias?

Al menos intuitivamente, puede parecernos que el reconocimiento de ciertos derechos
a un grupo de personas va en detrimento de los derechos mas basicos de los
individuos que lo conforman. Esta sospecha no es infundada, pues en los ultimos afios
no en pocas ocasiones se trata a las culturas como entidades que tienen valor en si
mismas, y se utiliza el discurso de los derechos de las minorias para exigir el respeto a
las mismas por el mero hecho de serlo, algo que sera sin duda politicamente correcto,
pero que probablemente no sea la postura que mas ayude, en la medida en que desde
ella se olvida que antes que todo eso, lo respetable son las personas que conforman
los distintos grupos culturales.

Los derechos de las minorias (que los denomino asi por economia lingUistica,
siguiendo lo que se ha hecho en la Declaracion sobre los derechos de las personas
pertenecientes a minorias nacionales o étnicas, religiosas y lingdisticas de la ONU en
1992) son derechos de las personas que a ellas pertenecen, no del grupo en si, y
tienen que proteger a esas personas, nunca la supervivencia del grupo o de unas
determinadas tradiciones, normas sociales y practicas culturales o religiosas, pues
estas se desarrollan y evolucionan fruto de las acciones libres de cada uno de los
individuos. Los individuos pueden promover, valorar o practicar en su dia a dia las
distintas tradiciones, costumbres, formas de vida, etc., siempre y cuando estas se
mantengan dentro de la ley, gracias a derechos individuales como el de asociacion o
reunién, o el de libertad de prensa entre otros. Como advierte F. Rousso Lenoir (1996,
p.138), “la funcion del Derecho, y menos la del Derecho de los derechos humanos, no
es la de expresar unos valores, sino la de permitir la expresion de los mismos; no es la
de determinar la identidad, sino la de regular las relaciones entre identidades”.

No tener en cuenta lo sefalado al principio del anterior parrafo, (que los derechos de
las minorias son derechos de las personas pertenecientes a ellas), es olvidar una de
las bases del sistema democratico, el individualismo moral y politico. La sociedad ha
de ser concebida como compuesta por individuos cuyos fines son heterogéneos.
Unicamente los individuos son la fuente de todo valor moral o criterio ético para
evaluar las acciones humanas, y sélo ellos son los que deciden cuales son sus
intereses. No hay que olvidar, ademas, que la representacion politica, en ultima
instancia, no es una representacion de sectores, clases o0 razas sino de intereses
individuales. Dicho olvido puede llevar a la utilizacion de los derechos de las minorias,
por parte de los dirigentes de las mismas, para imponer un determinado modo de vida,
una religién, o ciertas practicas culturales y para reprimir a los disidentes que haya
dentro de sus mismos grupos. Resulta paraddjico cémo en muchos casos los que
exigen proteccién por ser minoria acaban utilizando esa proteccién para reprimir lo que
en cierto sentido es otra minoria, podria decirse que de segundo orden, surgida en su
interior y representada por esos disidentes. Pero es mas, considerando a estos ultimos
como una minoria de segundo orden dentro de otra, entre los disidentes podria
hallarse también otra minoria. Continuando asi, llegariamos finalmente a la conclusién
de que cada uno de los individuos de la sociedad es una minoria y, en parte, no nos
faltaria razén. Cada persona, si se le deja, se desarrolla y forma de una manera Unica,
segun las circunstancias en las que le ha tocado vivir, y por tanto en alguna medida ha
de enfrentarse al resto de la sociedad, en la que nunca todo lo que prefiera la mayoria
se ajustara a sus propios fines. Pero esta claro que un derecho de las minorias no se
referiria a cada uno de los individuos, pues a ellos se refiere ya los Derechos
Humanos. Esto pone de manifiesto, a pesar de no poder abordarse aqui el asunto
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porque eso exigiria realizar un articulo mucho més extenso, la necesidad de un
analisis detallado del concepto de minoria, para saber a qué personas iria realmente
destinado un derecho de las minorias que fortaleciera en su caso la garantia de los
derechos humanos.

3. ¢ Derechos colectivos o derechos individuales?

La Declaracién Universal de los Derechos Humanos es una proclamaciéon de derechos
individuales. Podria pensarse que esto es asi sblo en parte, dado que el efectivo
disfrute de una serie de derechos solo es posible en la medida en que se ejercen en el
seno de un colectivo. Por ejemplo, podria afirmarse que el derecho a la participacion
politica es colectivo, atendiendo a la necesidad de que se den una serie de
instituciones sobre las que poder hacer un uso efectivo de ese derecho. Pero no hay
qgue confundir el derecho con las condiciones que el Estado tiene que garantizar para
que sea posible su ejercicio. El derecho es individual, aunque se requieran unas
condiciones sociales de las que el Estado se ha de ocupar, y aunque se ejerza en
muchos casos de forma colectiva. Lo mismo ocurre con los derechos reconocidos por
la ONU en la Declaracion sobre los derechos de personas pertenecientes a minorias
nacionales, étnicas, lingdisticas o religiosas de 1992, que son individuales aunque
gran parte de ellos requieran ser ejercidos colectivamente. Si el ser humano es un ser
esencialmente social, es légico que cada hombre necesite, para un disfrute pleno de
los derechos que le corresponden como ser humano, ejercerlos de forma colectiva, en
sociedad.

Pero los derechos humanos tienen que ser individuales porque pertenecen a las
personas por ser humanas, no por la pertenencia a ningun colectivo. Y tampoco los
derechos especificos de las personas pertenecientes a las minorias, se justifican por
su pertenencia a un determinado colectivo, sino por su condicién de seres humanos.
De la misma manera, a una mujer, a un nifio, a un discapacitado, a un refugiado o a un
homosexual, su dignidad y sus derechos -no solo los Derechos Humanos, sino
también una serie de derechos especificos- se les han de reconocer en funcién de su
pertenencia al género humano y no por el hecho de pertenecer a un determinado
colectivo o grupo vulnerable, al margen de que, desde las Naciones Unidas se hayan
aprobado una serie de tratados especificos para proteger los Derechos Humanos de
esas personas.

Esos tratados, mas que derechos colectivos, lo que contienen son una serie de
disposiciones que hay que implantar sobre los integrantes de estos colectivos para
que sus derechos no se vean recortados por la mencionada pertenencia. Por ejemplo,
el reconocimiento de unos derechos especificos pertenecientes a todas las personas
con algun tipo de discapacidad no se basa en el hecho de ser un discapacitado, sino
en que, como ser humano, le corresponden una serie de derechos fundamentales. A
partir de ahi, tras observar que el disfrute pleno de esos derechos puede estar en
peligro como consecuencia directa o indirecta de alguna discapacidad, se procede a
proteger con unos derechos especificos los derechos humanos de las personas de
ese colectivo. Lo mismo en el caso de las minorias. Tras observar como a lo largo de
la historia personas pertenecientes a ellas han visto mermada la garantia de sus
Derechos Humanos, se procede a desarrollar una serie de medidas y tratados con los
que proteger los derechos humanos de esos individuos, lo cual tiene su justificacion en
su condicion de seres humanos, no en su pertenencia cultural, étnica, religiosa, etc.

4. Los derechos de las minorias y la proteccion de las culturas

En definitiva, los derechos de las minorias son individuales, y su finalidad es la de
proteger los derechos béasicos de las personas que, por diferenciarse de la mayoria
de la sociedad por cuestiones como su raza, su religion o su lengua, pueden correr el
riesgo de verse privados de tales derechos. Y también se ha sefialado como el fin de
unos derechos especificos para las minorias no es el de proteger ciertas tradiciones,
normas, concepciones del mundo o practicas culturales y religiosas, las cuales
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persisten, desaparecen o evolucionan, sino proteger los derechos y libertades
fundamentales de sus miembros (tanto ante la fuerza de la mayoria como ante sus
dirigentes), derechos vy libertades a través de los cuales el individuo puede participar
de la cultura y del proceso de evolucion de la misma.

W. Kymlicka (1996) ha desarrollado, desde una perspectiva liberal, una defensa de los
derechos de las minorias culturales y nacionalistas y del multiculturalismo segun la
cual, dado que la identidad cultural es la base del contexto de la libre eleccién del
individuo, se debe fomentar la supervivencia de las culturas. Para superar la critica
habitual a los derechos colectivos, mencionada anteriormente, segun la cual el
reconocimiento de estos podria socavar los derechos individuales, el autor canadiense
presenta la supervivencia de la propia cultura como algo de vital importancia para el
individuo. Es decir, si las culturas son respetables no en si mismas sino en la medida
en que respeten al individuo, para Kymlicka se debe garantizar la pervivencia de la
cultura, cualquiera que sea, precisamente con el fin de respetar al individuo, el cual
requiere necesariamente de un contexto cultural en que desarrollar su autonomia. Es
de este modo como trata de conciliar el individualismo moral del liberalismo con la
defensa de al menos ciertos derechos de grupos culturales minoritarios.

Pero, como ha sefialado M. Toscano (2004) en su articulo “Multiculturalismo. Un
ensayo de clarificacion y critica liberal”, la argumentacion de Kymlicka no consigue en
realidad lo que su autor se propone, a saber, defender la visiébn multiculturalista,
desde la cual se aspira a una politica en que todos los grupos culturales sean iguales,
viendo la diversidad y la diferencia como algo positivo en si mismo y que no solo hay
que tolerar, sino que mantener y fomentar. Como dice Toscano, si la cuestién es
garantizar al individuo un contexto cultural donde desarrollar su autonomia, una
sociedad democratica moderna puede ofrecer un contexto cultural no sélo seguro, sino
también mas amplio y variado que las pequefas culturas minoritarias. Esto se podria
aplicar al caso de los inmigrantes y musulmanes en Europa, especialmente en el caso
de las ninas y mujeres. Como se ha dicho, en un estado democrético, sistema que
impera en los paises europeos, no se impone una identidad, se permite la eleccion de
ella y se regula la relacion entre individuos con distintas identidades, por lo que esas
ninas y mujeres no es que tengan que cambiar su identidad por la mayoritaria, pero si
que tienen la oportunidad (por garantizarseles en estas sociedades una serie de
derechos humanos basicos independientemente de su sexo y otras condiciones) de
establecer una relaciébn de autocritica respecto de las costumbres que le han
inculcado, tienen la posibilidad de distanciarse de ellas o de adaptarlas sin temor
alguno a sus propia vidas y a sus intereses. Es decir, tienen un contexto de eleccion
mas seguro, por la amplia garantia de derechos de los que, por su condicién de seres
humanos, pueden gozar en esas sociedades. Y se trata de un contexto de eleccion
mas diverso para empezar porque, precisamente por no imponerse ninguna identidad
en concreto, en el seno de estas sociedades conviven individuos con las formas de
vida, creencias y valores mas diversos, teniendo como unico limite el respeto al resto
de los individuos con los que conviven. Aunque es un tema que no desarrollaré en
este trabajo, por requerir un tratamiento bastante extenso, tengo al menos que
mencionar que en la garantia de ese contexto de eleccibn mas seguro y rico y diverso
juega un papel esencial la educacion y la informacion. El conocimiento da libertad,
porque soélo el que conoce que hay otras opciones y otros modos de pensar puede
realmente comparar y elegir de forma reflexiva como quiere vivir.

John Stuart Mill analizé en su obra Sobre la libertad (1859) los limites del poder del
Estado y de la sociedad en general sobre el individuo. En esta obra senald que, si bien
las distintas normas y costumbres que prevalecen en la sociedad constituyen un
conocimiento valioso, una de las bases del bienestar es el individualismo, de modo
gue es cada persona la que tiene que desarrollarse de forma individual y esto significa
recoger la experiencia de sus antecesores, recogida en esas normas y costumbres,
pero también actuar con madurez e interpretar y aplicar de forma propia ese
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conocimiento a las propias circunstancias y a los propios fines (J. S. Mill 2005 [1859],
cap. IV, 129-131).

Las culturas, entendidas como un conjunto de practicas pero también de valoraciones
y normas, evolucionan fruto de las nuevas exigencias que van surgiendo en el seno de
las sociedades. Este hecho muestra la falibilidad de las mismas. La asuncion de este
hecho significa dar un paso indispensable hacia la solucion de conflictos resultantes
del encuentro en una misma sociedad de individuos pertenecientes a culturas dispares
y que antes estaban alejadas tanto espacial como temporalmente. Sélo aceptando la
falibilidad de nuestro propio sistema de valores y adoptando respecto al mismo una
actitud de autocritica, estamos capacitados para aceptar practicas que antes de dar
dicho paso nos parecian intolerables desde nuestra concepcién del mundo. Asi, si la
cultura no es algo estatico, sino el conjunto de practicas, normas, creencias y
valoraciones que evolucionan como consecuencia de la interaccién entre hombres con
distintas creencias y valores y de las nuevas demandas surgidas por el desarrollo
social y técnico, parece que, como dice Carlos Thiebaut (2007), la respuesta a si
debemos proteger las culturas en si mismas ha de ser negativa. Como sefiala el autor,
no se trata de no proteger los bienes culturales, que por supuesto, sino de que la
dificultad se halla en cémo habria de sostenerse un proceso como es el de la cultura,
cuando ese sostenimiento depende precisamente de creencias que, fruto de ese
mismo proceso, mafnana pueden no considerarse vdlidas. Ante esto, Thiebaut sefiala
que, en lugar de proteger las culturas como un determinado conjunto de normas,
practicas, valores y creencias (lo cual seria proteger en realidad tan solo un momento
“‘congelado” del proceso que es la cultura), una solucién posible es proteger
simplemente una serie de condiciones sociales que hacen posible ese proceso. Creo
que alguna de esas condiciones sociales podria ser precisamente la del fomento de la
conciencia de la falibilidad de la cultura y de una actitud critica respecto a las propias
creencias y costumbres. Condiciones (la asuncién de la falibilidad de la propia cultura
y la actitud critica hacia la misma) que ademas, han de estar presentes por parte y
parte en la interaccion entre individuos que son diferentes en lo que a creencias, modo
de vida, religién, normas o tradiciones se refiere, pues sélo asi es posible acercarse a
la solucién de conflictos vinculados a la diversidad cultural sin privar de sus derechos
basicos a ningun individuo, independientemente de su pertenencia cultural.

5. Derechos de las minorias en el derecho internacional de los derechos
humanos

Tradicionalmente la cuestion de las minorias ha sido frecuentemente ignorada en base
al extendido supuesto de que Estado y nacién han de coincidir, y por verse la
homogeneidad en cuanto a cuestiones culturales, nacionales, étnicas, linguisticas o
religiosas como un elemento necesario para la buena convivencia y para la estabilidad
de todo estado. Pero esa homogeneidad nunca se puede dar de forma natural en los
hombres, lo cual no es mas que fruto de un sano uso de su inteligencia. El hombre
tiene ilimitadas formas de concebir y de enfrentarse a la vida, puede tener intereses
ilimitados, y seria dificil, muy dificil, encontrar dos personas que conozcan, crean,
amen y detesten las mismas cosas, que tengan los mismos fines y las mismas
prioridades. Por tanto, si en algun lugar y alguna época ha existido o ha parecido
existir esa supuesta homogeneidad, no ha podido ser de otro modo que cerrando
puertas, de mejor o peor manera, al libre desarrollo de la inteligencia y de las demas
capacidades de los hombres, del que surgiria esa inevitable diversidad de modos de
vida. Pero si esa diversidad es inevitable e inherente a la propia naturaleza humana,
en lugar de tratar de erradicarla (y a menudo de la forma mas cruel) lo mejor para
todos y lo menos doloroso serd, por decirlo de algun modo, gestionarla.

El progresivo desarrollo y la difusion de la idea de unos derechos humanos ha
contribuido en gran medida a hacer ver que, por el caracter universal de los mismos,
ningun individuo puede ser excluido o reprimido por parte del Estado, atendiendo a su
pertenencia a una minoria cultural, étnica, religiosa, etc. y en pos de alcanzar esa
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deseada homogeneidad nacional arriba mencionada. Si por algo, desde el enfoque de
los derechos humanos, es valorada la diversidad cultural es porque su existencia pone
de manifiesto que el Estado deja de hecho espacio para ella. Asi, en cierta medida los
Derechos Humanos han ayudado a la hora de otorgar a la cuestion minoritaria la
importancia que le corresponde, tanto a nivel nacional como internacional, dado que
gran parte de las violaciones de derechos humanos se han producido y se producen
en el contexto de conflictos estrechamente vinculados con la existencia de minorias en
el seno de los distintos estados.

En el ambito del derecho internacional, si bien en la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos de 1948 no se incluyeron normas para el reconocimiento de unos
derechos de las minorias, ya a principios del siglo XX, en la época de entreguerras y
en el contexto de la Liga de Naciones, se habia producido un acercamiento a la
cuestion de las minorias, representado por el presidente estadounidense Wilson,
tratando de proteger individuos que no formaban parte del grupo nacional mayoritario,
en el seno de los estados surgidos de la Paz de Versalles. Este paso no tuvo éxito
pues, por presiones de distintos paises el sistema se redujo a una serie de tratados
que acabaron firmando unicamente los nuevos estados, y que fracasaron antes la
Segunda Guerra Mundial. Tras esa guerra se olvidé de nuevo el fendmeno minoritario,
gue entonces no representaba un problema relevante en el plano internacional. Por
una parte, unos de los grupos desde los que mas se habia promovido el debate en
torno al problema de las minorias, el pueblo judio, fue exterminado. Por otra, los
alemanes expulsados de paises de Europa central o la Unién soviética, vistieron la
cuestion de internacionalismo proletario de cara al exterior, y de federalismo socialista
hacia el interior. Mientras tanto, en otros lugares se trataba de preservar el sistema
colonial. Asi, en 1948, aunque paises como Rusia o Yugoslavia demandaron introducir
en la Declaraciéon Universal la consideracion de la cuestién minoritaria como garantia
de los derechos humanos, finalmente prevalecié lo contrario, defendido por Francia o
EE.UU, segun los cuales el respeto a los derechos humanos seria la solucion al
problema de las minorias. (Rouland, N., Pierre-Caps, S. y Poumaraede, J., 1999, pp.
125 y 158). Posteriormente, los estados fueron reconociendo que las sociedades en
las que se da una verdadera homogeneidad son la excepcién, a partir de lo cual tuvo
lugar un desarrollo progresivo de instrumentos internacionales de derechos humanos
en los que se trataba de explicitar los derechos de las personas pertenecientes a
minorias de forma cada vez mas precisa. Asi, en 1966 se firmaron los llamados Pactos
Internacionales de Derechos Humanos o Pactos de Nueva York- el Pacto internacional
de Derechos Civiles y Politicos y el Pacto Internacional de Derechos Econdmicos,
Sociales y Culturales-, creados con el fin de que impusieran, a diferencia de la
Declaracién Universal, obligaciones vinculantes a las partes. En el Pacto Internacional
de Derechos Civiles y Politicos se puede destacar, en su articulo 27, el reconocimiento
y la proclamacion del derecho de las personas pertenecientes a minorias a actuar de
manera colectiva. En dicho articulo se protege su derecho a tener su propia vida
cultural, y a profesar y practicar, ya sea individual o colectivamente, su propia religion y
a emplear su propio idioma. Pero més significativo aun para la cuestion de las
minorias es el Pacto Internacional de Derechos Economicos, Sociales y Culturales,
que recoge los llamados derechos de segunda generacion, y en el que se reconoce el
derecho a la libre autodeterminacién de los pueblos o el derecho negativo a que un
pueblo no sea privado de sus medios de subsistencia. Estos esfuerzos culminaron con
la Resolucién n? 47/135 que contiene la Declaracion de derechos de las personas
pertenecientes a las minorias nacionales, étnicas, religiosas y linglisticas (1992).
También en el contexto europeo se han producido en los ultimos afios avances
decisivos encaminados a promover una mayor atencién a la cuestion de las minorias.
Asi, desde el Consejo de Europa, asi como desde la Organizacion para la Seguridad y
la Cooperacion en Europa (OSCE), se han ido creando distintos instrumentos a
escala internacional que atienden de forma mas precisa los problemas relativos a los
derechos de las personas pertenecientes a minorias. Como ejemplo de ellos cabe citar
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la Carta Europea de Lenguas Regionales o Minoritarias, el Convenio Marco para la
proteccion de las minorias nacionales 'y el Documento de la Reunion de Copenhague
de la OSCE.

El reconocimiento de unos derechos de las minorias se ha encontrado en el ambito
internacional con tres impedimentos que merecen ser destacados. En primer lugar, el
riesgo antes ya mencionado, de que se prime el colectivo o la pertenencia al mismo
antes que a la persona. En segundo lugar, la falta de acuerdo a la hora de establecer
una definicion de minoria, por lo cual el sujeto de los derechos en cuestion queda
indeterminado y pueden servirse de ellos dirigentes de colectivos de todo tipo y en las
situaciones mas variopintas. Finalmente, existe el temor por parte de los distintos
estados de que un Derecho de las minorias alimente pretensiones secesionistas que
pongan en peligro la estabilidad del Estado y la integridad de su territorio (Rousso-
Lenoir, F., 1996).

6. Conclusién

A pesar de estas dificultades, es inevitablemente necesario atender la cuestion de los
derechos de las minorias. Y digo inevitablemente porque en una sociedad democratica
siempre existiran modos distintos de vivir los cuales serdn en muchos aspectos
incompatibles. Siempre seran necesarias una serie de disposiciones que permitan a
todos los individuos de la sociedad disfrutar de esos derechos que pertenecen a todos
por igual, por el hecho de pertenecer al género humano. Pero, como he tratado de
explicar en este trabajo, los derechos de las minorias sélo cumpliran esa funcion y sélo
seran compatibles con los derechos humanos si no se olvida que tienen como objetivo
proteger a los miembros de las minorias, no al grupo en si. El derecho no tiene que
proteger unos valores, unas tradiciones o una cultura, tiene que permitir y garantizar la
liertad y los derechos fundamentales de los individuos, aquellos que le permiten
decidir sobre su modo de vida, sus tradiciones, etc., teniendo como unico limite los
derechos de los demas individuos. Si los derechos de las minorias son entendidos
como derechos de la minoria en si, podrian convertirse facilmente en derechos de los
dirigentes de la misma para asegurarse de la pervivencia del grupo vy, por
consiguiente, esa libertad y esos derechos de los que hablo correran grave peligro.

Bibliografia

Hayek, F. A. (1998). Los fundamentos de la libertad. Trad. J.V. Torrente,
Madrid: Unién Editorial.

Kymlicka, W. (1996). Ciudadania multicultural. Trad. C. Castells Auleda,
Barcelona: Paidés.

Mill, J. S. (2005) [1859]. Sobre la libertad. Trad. P. de Azcarate, Madrid:
Alianza.

Olivé, L. (1999). Multiculturalismo y pluralismo. México D.F.: Paidos.

Rouland, N., Pierre-Caps, S. y Poumaraede, J. (1999). Derecho de las minorias
y de pueblos autdctonos. Trad |. Vericat Nufiez, México: Siglo XXI.

Rousso-Lenoir, F. (1996). ;Derechos de las minorias o igualdad? En Luis
Prieto Sanchis (coord.), Tolerancia y minorias: problemas juridicos y politicos. (pp.135-
146). Cuenca: Ediciones de la Universidad de Castilla.

Ruiz Vieytez, E. J. (2006). Minorias, inmigracion y democracia en Europa.
Valencia: Tirant lo Blanch.

Sartori, G. (2001). La sociedad multiétnica. Pluralismo, multiculturalismo y
extranjeros. Trad. M. A. Ruiz de Azua, Madrid: Taurus.

Sebreli, J. J. (1992). El asedio a la modernidad. Critica al relativismo cultural.
Barcelona: Ariel.

Thiebaut, C. (2007). ¢Hay que proteger la(s) cultura(s)?, en L. Villar y J. M.
Rosales (eds.), Las razones de la convivencia. Bogota: Universidad Externado de
Colombia.(pp. 51-84)

179



Toscano, M. (2004). Multiculturalismo. Un ensayo de clarificacion y critica
liberal. En Pablo Badillo (ed.), Entre la ética y la politica. Materiales de filosofia
practica. (pp.131-180). Sevilla: Mergablum.

Fuentes electronicas:

Asamblea General de la ONU, Declaracién sobre los derechos de las personas
pertenecientes a minorias nacionales o étnicas, religiosas y linguisticas (1992).
http://www.unhchr.ch/spanish/html/menu3/b/d_minori_sp.htm

Asamblea General de la ONU, Declaracion Universal de Derechos Humanos
(1948).
http://www.un.org/es/documents/udhr/

Oficina del Alto Comisionado de las Naciones Unidas para los Derechos
Humanos, Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos (1966).
http://www2.ohchr.org/spanish/law/ccpr.htm

Oficina del Alto Comisionado de las Naciones Unidas para los Derechos
Humanos, Pacto Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales (1966).
http://www2.ohchr.org/spanish/law/cescr.htm

180



UN CALEIDOSCOPIO HERMENEUTICO:
INTER-CULTURALIDAD Y HABITAT CULTURALES

Aresio Villanueva Alcantara
Universidad de Malaga (Espana)

1. Consideraciones sobre la nocion de cultura

Intentaremos una aproximacién discursiva y coherente entorno a las caracteristicas
ubicuas en todo ser humano y en toda ser humana, que nos permitan concluir al
menos una afirmacién clara y evidente sobre la relevancia del fenomeno de la Cultura
en los seres humanos y en las sociedades que componen.

Como formas de vida capaces de interpretar lo percibido, con el dudoso apelativo de
autoconscientes, los seres humano-animales manifestamos unas destrezas cognitivas
que trascienden los imperativos naturales de todas los sistemas vivos conocidos, tanto
a nivel de individuos como de especies. Sin ponerse nervioso por las suceptibilidades
de la fundamentalista Inquisicion cientifica o simplemente de los cientifistas, dichas
capacidades se pueden adjetivar como transbioldgicas, en tanto que no condicionadas
solo por factores genético-ambientales. Esto es, sin saber cuando ni cémo
empiricamente, podemos constatar que en su precoz odisea evolutiva, la especie
humana se ha desespecializado, se ha descondicionado de instintos biolégicos
esenciales para sobrevivir, y lo hemos alcanzado a un grado cualitativo Unico vy
singular. Podriamos incluso afirmar que la especie humana es una de las mas
desespecializadas que habitan la Biosfera.

No sabemos, ni conocemos —todavia— el porqué en el devenir evolutivo de la vida de
nuestro planeta, se “hace posible” una especie animal en la cual se manifiesta la
“emergencia” de una combinacion genético-cultural que “haya creado” la posibilidad de
un “habitat” que tiene como caracteristica principal lo siguiente: este habitat esta
“vivido” Unicamente por la especie humana. Este habitat singular del que hablamos no
es otro que el “mundo cultural humano”. Pero aun asi, no podemos afirmar
categéricamente que podria ser compartido con otras formas de vida no-humanas vy,
mucho menos, concluir que dicho habitat humano sea unico tanto de grado como de
categoria. Simplemente, a dia de hoy, le pese a quién le pese, en materia de evolucion
y en torno a la nocion de la conciencia-de-ser, la ausencia de evidencias no prueba la
evidencia de ausencias.

Dentro de este “saber comprender” sobre nuestro distintivo devenir, lo fascinante y
retador para el joven pensamiento humano; algo que desafia inflexiblemente el
paradigma y los postulados tedrico-evolutivos de la ortodoxia imperante en las Ciencias
cognitivas y biologicas, es constatar que la desespecializacion humana emerge de la
mano de la autoconsciencia+cultura-humana. A tal grado que nos permite trascender
como especie el cedazo teleomatico de la Seleccion natural (como vector evolutivo de
la vida en la Tierra) a niveles no solo cualitativos antes anunciados sino a nivel
cuantitativo (como especie y como biomasa, hace tiempo que hemos superado la
capacidad de carga natural del sistema Planeta Tierra).

Las comprensiones paleobioldgicas o paleoantropolégicas postulan que en un breve
lapso de tiempo, entre los ultimos 800.000 a 20.000 afios, el homo sapiens sapiens
“emerge” con un conjunto de aptaciones y adaptaciones evolutivas excepcionales, muy
diferentes a todos los hallazgos que “la vida” en la Tierra ha culminado, tanto en
convergencias como divergencias evolutivas.

La otra cara de la desespecializacion humana en cuanto a instintos animales se refiere,
consiste en un devenir hacia unas capacidades de enculturacién que hacen posible
entablar formas de actuar y pensar cooperativamente a niveles de complejidad que aun
apenas estamos comprendiendo en profundidad. Los bio-antropdlogos evolutivos le
llaman “efecto trinquete cultural”.
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Después de unos 50 afos del nacimiento de las neurociencias sabemos que lo
caracteristico de la especie humana respecto de los grandes simios (chimpances-
bonobos, orangutanes, gorilas) sus parientes filogenéticos mas cercanos, es su intensa
y trascendente capacidad para estar-consciente-de-ser y su “cerebro social’. Los
estudios indican que una clave para comprender el funcionamiento del cerebro
humano, no estaba en lo que hasta ahora consideraban: el cerebro mismo, sino en lo
que un cerebro puede llegar co-producir, co-crear o inventar con otros cerebros, ya
sean estos humanos o no.

Los estudios registran una y otra vez que un gran simio puede aprender a desarrollar
una tecnologia incipiente inmediata. Pero si bien puede producir una herramienta con
el esfuerzo de su investigacion individual sobre materiales o el propio artilugio, lo
conseguira solo a partir de sus experiencias y de su conocimiento del medio
circundante. Lo que no pueden llegar a realizar es algo que un/a humano/a si es capaz
de forma impecable y definitiva. Esto es, la especie humana —y concretando en nuestra
tematica— la cultura humana puede aprender a aprender a partir de:

a) no solo producciones individuales, sino también pensando y actuando
cooperativamente.

b) no solo en un lapso de tiempo vital de un individuo, sino a través de generaciones
de individuos.

c) no solo a partir de un producto contingente, sino a partir de largos procesos donde
descubrimientos e innovaciones son acumulados como conocimiento que es
transmisible simbdlica y funcionalmente de generacion en generacion.

Es decir, se pueden observar en especies de grandes simios distintas maneras de
solucionar las mismas problematicas sociales. Por ejemplo, un individuo puede
descubrir una manera hacer las cosas en unas circunstancias dadas y, a continuacion,
sus semejantes lo pueden aprender por imitacién. Incluso se ha podido observar que
los orangutanes en cautividad llegan a convivir en grupo o que los machos juegan con
cuidado paternal con los jévenes, cosa que es dificil observar en sus habitats
naturales. Lo cual es debido al acceso facilitado de alimento en el primer caso y la
escasez del alimento en el segundo. Cambian las condiciones ambientales y entonces
su etnografia y estrategias cognitivas se adaptan.

Sin embargo, solo en los humanos es posible el “trinquete cultural”: todos podemos
aprender la innovacién de un miembro-inventor, llegar a perfeccionar la invenciéon y su
vez crear un método de transmitir el hallazgo a sus hijos y a los hijos de sus hijas. Pero
el término “innovacion” en la cultura humana implica una riqueza de hazafas cognitivas
no solo a nivel de innovaciones tecnolégicas materiales, sino también simbdlicas, ya
sean matematicas, linguisticas, en los modos de organizacién sociol6gica e incluso de
creencias sobrenaturales. Podemos no dejar de decir que en la especie humana
encontramos el paroxismo de lo que los Bidlogos evolutivos llaman “las especies
culturales”.

De hecho, para entender la cultura humana y todas las complejas redes de habilidades
cooperativas, de motivaciones biologicas y transbiolégicas exclusivas de nuestra
especie, podemos constantemente implementar multiples enfoques de conocimiento:
la antropologia evolutiva, la antropologia cultural y la simbdlica, la economia, la
psicologia social y cognitiva, el pensamiento sistémico, el psicoandlisis, la teologia,
etc...

Con éste discurso, trato de realizar un ejercicio de deduccion auténoma buscando
alcanzar una afirmacion sobre la condicion humana de corte universalista (que sea
empirico), esto es: todo ser humano, independientemente de su etnia, de su lengua, de
su pais, del tiempo o de las coordenadas geogréficas natales, es un animal que llega a
culminar su condicién de Ser, gracias al factor extragenético que constituye toda Matriz
Cultural. De hecho, en los humanos toda conducta con base genética... necesita de un
“habitat cultural” dénde desarrollarse con sentido. Dicho de otro modo, solo con el
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instinto animal innato, transmitido filogenéticamente, el ser humano no puede alcanzar
su pleno potencial, es decir, no podra desarrollar capacidades cognitivas superiores a
los niveles de sofisticacién manifestados en contextos culturales.

Hemos llegado a una afirmacion Somos animales culturales. Esa condicion comun de
nuestra naturaleza, no es algo relativo, estamos aptados para realizarnos vitalmente en
un ambiente Cultural humano. Lo cual no es una eleccién sino una consecuencia de
nuestra propia naturaleza.

2. Cultura vs Multicultura

Ahora bien, ¢y si afirmamos que no existe “La” Cultura humana propiamente dicha?. A
este respecto he pensado en enunciados claros que reflexionen la cuestion.

Si indagamos en el buscador Google con diversas estrategias en torno al nimero de
culturas humanas que existen, su respuesta sera tan diversa como si preguntdsemos a
cualquier antropdlogo coherente. Y esto en si, es un dato relevante sobre las posibles
problematicas inherentes al concepto de Cultura.

1. Por ejemplo, podemos postular que las personas no son las Culturas. Pero, a
continuacion, podemos decir que habitamos humanamente y necesariamente en ellas.

2. Lo que existen son <<las>> culturas o los grupos culturales. Entonces, somos “seres
culturales” que podemos habitar multiples culturas.

3. No podemos habitar en una sola Cultura porque no existe una monocultura humana.
Al menos actualmente.

4. Se podria especular sobre una cultura Unica en el origen de la humanidad o que
estemos avanzando hacia una monocultura globalizadora que llegue a ser
universalmente aceptada por todas las subculturas. ;Cémo? No lo sé, pero el
imperialismo contemporaneo lo busca, lo ansia y parece que su método globalizador
es su perverso belicismo preventivo y su mentalidad mercantilista de lo material y de lo
inmaterial. De cualquier forma, entre un principio y un futuro “horizonte de la
humanidad”, el contexto global es multicultural.

5. Desde un punto de vista didactico, recurrimos a espacios divulgativos de internet,
concretamente hacemos uso de Wikipedia para sondear las definiciones de cultura.
Encontramos definiciones académicas a partir de las principales corrientes de
pensamiento antropolégico:

. Desde paradigmas reduccionistas de la naturaleza humana y por tanto de la
cultura, donde todo se reduce al ambiente, la base bioquimica y la genética (el higado
segrega bilis, los seres humanos segregan culturas. Un autor de referencia seria Jesus
Mosterin que dice: lo que distingue la cultura humana es el como se transmite la
informacion por canales no-genéticos. A su vez su tesis se basa en el concepto memes
acufiado por el evangelizador neodarwinista Richard Dawkins).

o O bien la cultura es una consecuencia de la capacidad simbolizadora de la
mente humana (Autor: Clifford Geertz: el hombre es una animal suspendido en tramas
de significacién [=culturas] tejidas por el mismo).

o O bien combinaciones de ambas (el materialismo cultural de Marvin Harris:
relacion causal entre estructuras-tecnologia, infraestructura-organizacién vy
superestructuras-valores).

o Todas coinciden en algo, somos seres (multi)-culturales.

6. Nos queda claro que alli donde existen seres humanos existiran culturas. Pero no

culturas regidas por instintos regulados por el genotipo de la especie (que si podemos
encontrar en diversas especies no-humanas). Pues no existe un patrén de contenido
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cultural inalterable que acompafie a la comun naturaleza cultural de la especie
humana.

3. Al otro lado del espejo humeante del relativismo cultural: la interculturalidad
En este punto de nuestra reflexién, nos aproximamos al amplio debate generado a lo
largo del siglo XX en torno a la nocién de cultura, el cual ha sido provocado por la
contienda dialéctica entre los conceptos de relativismo cultural, la multiculturalidad y
los fendmenos de interculturalidad.
Sin pretender profundizar en tan consistente debate, podemos ir cristalizando el
caleidoscopio hermenéutico en torno a la nocién de cultura que nos hemos planteado.
Para ello, en nuestro discurso postulamos otra de las caracteristicas del ser humano:
en ese darse-cuenta-de-si-mismo, tenemos una tradicién insaciable de conocer
quiénes somos —individual y colectivamente—, de donde venimos y a dénde vamos. Y
esto parece que en todas las culturas es un aspecto fundamental para sostener una
identidad cultural que sea referente para todo el colectivo humano que habita cada
cultura. Conocer nuestra condiciéon de ser en tribus como escribe M. Walzer sera una
cuestion sempiterna en nosotros:
“Las tribus han regresado. Han regresado en el Este, han regresado en el
mundo drabe y en el mundo asiatico, pero han regresado también a su manera,
0 han resurgido, en el interior del mundo occidental mismo, por la presencia en
él de viejas y de nuevas formas de identidad cultural que reclaman su derecho a
existir con autonomia. El tribalismo y la globalizacion parecen ser dos
fenémenos contrapuestos que imprimen su sello a la situacion en la que se
encuentra la cultura mundial a fines del milenio”.
Es decir, la cuestion del multiculturalismo “ha regresado” o resurgido, o dicho de otro
modo, siempre ha estado vigente. Somos seres (multi)-culturales. Desde la afirmacion
de Walzer podemos decir que las sociedades “civilizadas” estamos viviendo un revival
colectivo de las cuestiones Ultimas de siempre. En los inicios del pensamiento
moderno, se hablaba de “tribus” para definir las “sociedades primitivas” que estudiaban
los investigadores clasicos. Quizas la colonizacién, la monetarizacion de las
economias, el transito del feudalismo o la invencion de la propiedad privada, el
surgimiento de los estados nacionales y en general los grandes relatos de la Historia
Universal propio del modernismo hizo que el tribalismo se tornase un concepto
transparente, no util.
Pero aqui, en el inicio del siglo XXI, la cuestion de la identidad —dice Habermas— se
vuelve mas importante que las cuestiones de propiedad-razén. Algo que he aprendido
de la Historia de la Filosofia, es que en el siglo XX Heidegger realiza una destruccion
del Gran relato del Modernismo. A partir del espacio que abre Heiddeger nacen todos
los de-construccionistas de los grandes relatos modernos que se basan en la divina
razén y su postulado de una teleologia de la Historia que garantiza la plenitud para
todos.
Con tanta destruccion y “tibia” de-construccion, parece que en la actualidad se han
puesto de moda el caleidoscopio de relatos. Aqui introducimos lo que llaman el
mosaico —del relato— multiculturalista. Que a su vez, cada vez que pienso o leo o
escucho o experimento anécdotas propias de nuestra sociedad entorno a la cuestion,
encuentro una interesante y no resuelta confrontacion con los postulados axiales de los
derechos humanos (y su subyacente fundamento en el individualismo de la tradicién
occidental) y, en consecuencia, con los planteamientos sobre el hecho de la
interculturalidad.
Existen significativos y necesarios debates sobre los conceptos multi-, inter- y
relativismo cultural. Sin entrar en profundidad, nos parece muy estimulante realizar una
sencilla reflexion sobre el “escollo intelectual” que ha supuesto el Relativismo Cultural,
sin el cual, actualmente no se hubiera avanzado hacia este revival de los
multiculturalismos y de las perspectivas interculturales.
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1. Lo natural de toda sociedad humana es que presentan culturas propias. Y a su vez
sub-culturas; de clase, sociales, de género, étnicas, etc...

2. Mediante el estudio comparativo se constata que en la humanidad lo natural es el
pluralismo cultural y no el monismo cultural.

3. Y que la convivencia de sociedades implica la convivencia de distintas tradiciones
culturales: podemos llamarlo multiculturalismo positivo.

4. Cuando introducimos la nocion de derechos de las sociedades a la diferencias
culturales, entonces parece que entramos de lleno en la discordia de los relativismos y
la inmutabilidad de las esencias culturales frente al hecho de la interculturalidad
ineludible: por ejemplo, la mutua interdependencia de las culturas puede suceder a
través de las personas, tanto a escala individual o colectivamente y también, a varias
escalas de tiempo, de forma contingente o tras largos procesos de enriquecimiento
mutuo.

Si procuramos no enredarnos erronea o parcialmente con dichos conceptos, entiendo
que el relativismo cultural es wuna concepcion peligrosa (0 negativa) del
multiculturalismo. La reflexion sobre los argumentos del relativismo cultural me hace
entender que este invoca una especie de esencialismo radical-sobrenatural inherente a
todas las culturas, el cual no puede ser mutado, asimilado, erradicado, sincretizado,
interpretado o conjugado desde los esencialismos de las otras culturas.

A estas alturas estamos claramente situados en la siguiente perspectiva: Esta claro
que si profundizamos en los axiomas del relativismo cultural acabamos en un bucle de
absolutismo caleidoscopico con el cual —y de forma esquizoide— la trama intima de las
relaciones humanas queda desconsiderada, y su tejido se descondiciona de forma
inconmensurable hecho a hecho, momento a momento.

Las personas paradéjicamente, siendo seres socioculturales presentamos una aptacion
para crecer subjetivamente de forma irrestricta, podemos ir mas alla de la matriz de
significados de nuestra cultura de origen. Por ejemplo, debido a l6gicas necesidades
de supervivencia o motivos sentimentales, las personas pueden decidir o conseguir
incorporar en su cosmogonia personal elementos, cddigos, creencias de otra cultura
diferente. Este hecho vital, constatable con mdultiples ejemplos, por si mismo rompe
“desde dentro” la utopia “estanca” del relativismo cultural.

Pero no deja de ser tan interesante como sensible el reto constante que en las
relaciones culturales supone encontrar los justos limites éticos entre tolerancia o
intolerancias para evitar o prevenir “males mayores” sociales, politicos o civiles.

¢, Como respetar el derecho a la diferencia cultural y a su vez condenar actos culturales
que impliqguen un atentado directo contra los derechos humanos ya sean estos civiles,
sociales o politicos? En este sentido no veo otra salida que desarrollar métodos de
regulacion politicos y juridicos que fomenten un marco convivencia basado en la
tolerancia no-indiferente, la cual solo puede ser posible en un marco de convivencia
donde se tiene que precisar definitivamente lo que es intolerable tanto entre conflictos
justificables desde cada cultura hacia sus miembros como hacia los otros grupos
culturales.

¢, Cémo justificar la injerencia cultural de un grupo hacia otro? ;Cémo discernir con
justeza las expresiones culturales que no pueden ser toleradas por atentar contra los
derechos humanos de las personas y, a su vez, conseguir que durante el proceso no
seamos guiados de forma subyacente por prejuicios etnocéntricos?

¢, Se alcanzara una comprensible, consensuada, tolerada y factible formulacion
universal e inclusiva de Derechos que puedan ser cosmopolitas porque consigan hacer
co-existir los derechos humanos y los derechos culturales de cada grupo cultural?
Como corolario, nos hacemos entonces una pregunta que se mueve como una avispa
entre los espacios de nuestra propia reflexion: “; Son los derechos humanos naturales
o artificiales?’. Entonces recuerdo un aforismo de Nietzsche con el que inicia su libro
La Genealogia de la Moral: “Nosotros los que conocemos somos desconocidos para
nosotros mismos”. Entonces, concluimos como respuesta plausible que conforme
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intentamos nuestro “autoconocimiento” vamos descubriendo-creando el sentido y la
naturaleza de los Derechos humanos, culturales y las contradicciones y paradojas
asociadas.
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LA REVOLUCION EDUCATIVA: EL PRIMER PASO PARA EL CAMBIO

Ana Blanco Campana

Lic. Psicologia, Dipl. Trabajo Social,
Alumna Master de Orientacion
Universidad de Méalaga (Espara)

«El Médico de Familia inglés, Ronald Gibson, comenzé una conferencia
sobre conflicto generacional, citando cuatro frases:

1) "Nuestra juventud gusta del lujo y es mal educada, no hace caso a las
autoridades y no tiene el menor respeto por los de mayor edad. Nuestros hijos
hoy son unos verdaderos tiranos. Ellos no se ponen de pie cuando una persona
anciana entra. Responden a sus padres y son simplemente malos."

2) "Ya no tengo ninguna esperanza en el futuro de nuestro pais, si la
juventud de hoy toma manana el poder, porque esa juventud es insoportable,
desenfrenada, simplemente horrible."”

3) "Nuestro mundo llegd a su punto critico. Los hijos ya no escuchan a sus
padres. El fin del mundo no puede estar muy lejos.”

4) "Esta juventud esta malograda hasta el fondo del corazén. Los jovenes
son malhechores y ociosos. Ellos jamas seran como la juventud de antes. La
juventud de hoy no sera capaz de mantener nuestra cultura.”

Después de enunciar las cuatro citas, el Doctor Gibson, observaba como
gran parte de la concurrencia aprobaba cada una de las frases. Aguardé unos
instantes a que se acallaran los murmullos de la gente comentando lo expresado
y entonces revelo el origen de las frases, diciendo:

La primera frase es de Sdcrates (470 - 399 A .C.);

La segunda es de Hesiodo (720 A .C.);

La tercera es de un sacerdote (2.000 A .C.);

La cuarta estaba escrita en un vaso de arcilla descubierto en las
ruinas de Babilonia (actual Bagdad) y con mas de 4.000 afos de
existencia.

Y ante la perplejidad de los asistentes, concluyo diciéndoles:

Seroras Madres y Seriores Padres de familia: RELAJENSE, QUE LA COSA

SIEMPRE HA SIDO ASl...»

Buscar un culpable no es la soluciébn. Buscar soluciones a una realidad
inminentemente plasmada es el objetivo principal de los profesionales de la
Educacion, desde mi punto de vista.

Robert Roeser, psicélogo de la Universidad de Pértland EE.UU, afirma que es
necesario un cambio radical formando a los profesionales, pero mas que formacion
tengo la conviccion de que el punto débil es el de reciclar. La sociedad es un ente en
continuo cambio, por lo que se puede estar formado y preparado profesionalmente en
un momento determinado pero si esa sabiduria no se alimenta, el proceso educativo
se rompe, ya que, lo que es licito en un momento histérico en otro puede no serlo. El
ejemplo mas vivido es la innovacion con las TIC’s. No solo en el campo de la
Educacion, sino en cualquier ambito profesional. La llegada de las nuevas tecnologias
supuso y ha supuesto un cambio estructural en cualquier funcién profesional. Nos
hemos tenido que adoptar rapidamente; hemos sufrido una serie de cambios en un
periodo de tiempo muy escaso. Y si resulta complicado aplicar el cambio en una
persona (con lo que ello implica: significa cambiar rutinas, habilidades, crear
incertidumbres...) mas aun lo es para un grupo de personas y, en concreto, una
sociedad.
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Estos cambios no solo han sido en el campo de las tecnologias o la ciencia sino
también sociales, econémicos, politicos, culturales...modificaciones que, lo que otros
paises han tardado 60 6 70 afnos, Espana lo ha sufrido en 20.

En este punto aparece el término conflicto. Este surge en una situacién en la que hay
divergencia de opiniones, un efecto de tensién entre deseos opuestos. Es decir, hay
conflicto entre dos partes cuando ambas sienten el deseo de operativizarlo,
transformar los pensamientos pasivos a activos. Cuando una de las partes es activa y
la otra lo consiente, de alguna forma, no existe encuentro, no existe choque. Un
ejemplo en este caso es la escuela antes de los 80. Era unidireccional porque no
habia lugar a la opinion de los demas, a la pluralidad, a la libertad, a la expresion, a la
diversidad...la influencia de la opresion y de la religién ha sido brutal en la escuela.
Emociones, el papel activo de la mujer, la igualdad de oportunidades,
bidireccionalidad... eran aspectos no contemplados e insélitos para la sociedad y
durante muchos anos ha estado vigente. La globalizacion, los cambios politicos,
cientificos, culturales, econdmicos, la apertura de Espafa al mundo... han supuesto un
antes y un después en todos los terrenos y por tanto, también en el educativo.

Hoy en dia aun quedan resquicios de esa influencia. De ahi la necesidad de trabajar
en mediacion de conflictos. Trabajar sobre las emociones, habilidades... tanto dentro
como fuera del aula. Porque no solo el docente es un profesional en su ambito, sino
también un educador en una sociedad polivalente. Y para adaptarnos a las
necesidades que van emergiendo del propio cambio es imprescindible estar abiertos a
este; si no buscamos nuevas herramientas y recursos, si no aprendemos de estas,
finalmente recurrimos, casi inconscientemente, a esas habilidades o recursos que
aprendimos en otro tiempo; y, por ende, resultaria anacrénico su aplicacion.

Tal y como afirma Eduard Punset: “tenemos que ser mas conscientes de lo que
estamos haciendo”. Somos més felices si nos centramos en el aqui y el ahora. Si
realizamos una tarea sin prestar atencion pensando en lo que queda por hacer,
vivimos en la tesitura y sin disfrutar de aquello que estamos aprendiendo. Si que tiene
que existir un momento de reflexibon pero para tomar impulso para nuevas
experiencias.

Entonces, ¢qué papel ocupa realmente la escuela? Antes, el nifio llevaba a cabo la
socializacion primaria en la familia e iba a la escuela para realizar la socializacion
secundaria. Es decir, para aprender a leer, aprender a contar, aprender a escribir,
aprender geografia. Hoy el nifio va a escuela sin haber obtenido la socializacién
primaria y el maestro tiene, a la vez que socializarlo tanto en el primer nivel como en el
segundo. Se sobrecarga a la escuela con una demanda que antes llevaba a la cabo la
familia con lo cual cada vez mas la escuela se convierte en un punto central,
exigiéndole cada vez mas, sin que ello signifique mayor reconocimiento ni apoyo social
( “El valor de educar”, Fernando Savater). No se trata de una utopia sino de una
realidad palpante. Una continua adaptacion al momento histérico en el que nos
ubicamos, una tarea ardua, pero no imposible.

Ya a principios del siglo XIX, Alexis de Tocqueville afirmaba que “todos los conflictos
de la modernidad tienen como Ultima causa la incongruencia entre lo que la sociedad
promete y lo que nos permite conseguir’. Se convierte en labor de la escuela preparar
al individuo para la vida real. Dotar de capacidades para desenvolvernos en la
cotidianeidad, adquirir un punto critico sobre las circunstancias que acaecen, iniciar un
camino hacia la motivacion intrinseca o hacia el gusto por el saber... objetivos o
valores que se convierten en el desarrollo personal y, en ultima instancia, de la
sociedad y de la escuela. Es este un mundo donde los conflictos que en él se
producen parten del ser humano. Es la escuela quien ha de tomar rienda para que esa
incongruencia de la que hablaba Tocqueville no nos ciegue y no nos haga caer en la
ignorancia, hastio o desgana ante la lucha.

En este punto, cabe preguntarse si es la escuela una institucion unidireccional, es
decir, de poder absoluto hacia la sociedad y cuyo trabajo es moldear a su imagen y
semejanza como si de una industria o fabrica de ciudadanos de tratase. Fernandez
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Erguita hace una reflexién sobre las funciones sociales de la escuela y cuyo esquema
se reduce a lo siguiente:

1. Preparacion para el trabajo

2. Formacién de ciudadanos

2.1 Perpetuar la estructura politica

2.2 Formar parte de un agregado

2.3 Participacion en una democracia parlamentaria.

3. Integracion en la sociedad civil en la forma de relaciones sociales
4. Consenso social

4.1 Igualdad

4.2 Libertad

4.3 Derechos sociales

Basandonos en un Estado de Bienestar y libertad es el individuo quien conforma a la
sociedad donde se produce un continuado feedback de informacién, comportamientos,
actitudes...por lo que la integracion, participacién, democracia, derechos sociales,...se
unifica en un Estado y una institucion viva y dinamica. Las funciones sociales de la
escuela no parten de una autoridad ya que la hacemos entre todos. No es solo el
alumno el que se alimenta de la escuela, sino que ésta también lo hace del alumnado.
Formacion e investigacion estan intimamente relacionadas; tornan un carismético
matiz en la figura del profesor. Partir del aula, de la investigacion “de a pie”, de lo que
acontece del dia a dia, de las interacciones...etc., es fundamental para la Educacién.
Al mismo tiempo, se trasladarian al sistema una serie de necesidades existentes que
harian avanzar en el cambio y acomodacion de las circunstancias. Toma un caracter
retroalimentador.

El individuo cambia, la sociedad también y juntos tienen su propia dindmica. La
inexistencia de esta formacién desencadena situaciones vividas en otras épocas y de
las que no comprometen al enriquecimiento. Una negativa a la formacién en esto,
desemboca en una negativa a un claro cambio. Negarse al cambio es sinénimo de
retroceso. Necesitamos evolucionar como sistema de ensefanza, de formacién tanto
individual como grupal. Cierto es, que en las tecnologias existen inconvenientes: las
habilidades sociales, los gestos, los abrazos, la mirada, el tacto, las relaciones
humanas...quedan relegadas a un segundo plano. Pero el hombre no es una maquina
ni un ordenador al que se le programan los comportamientos; disponemos de
herramientas suficientes para que el contacto con los de nuestra especie no caiga en
el olvido; se convierte en una necesidad contar con los que nos rodean, con los
demas.

La integracion, tolerancia, respeto a la diversidad, a la culturalidad... se convierten en
el eje de la escuela educativa. Tal y como Angel Pérez explica en su texto “la escuela
ha de saturarse de personajes, contenidos, cddigos, actividades y productos de la vida
intelectual mas rica de la comunidad humana.” Hemos de partir de la diferencia no de
la desigualdad. Ser consciente de esto implica un trabajo en el aula mas puro y mas
enriquecedor: Partir de la heterogeneidad es el motor del aprendizaje e invita a la
curiosidad, implicacién e investigacion, cualidades que han de estar patentes como
profesor (0 al menos autoexigirnoslo como modo de avance y de cambio). El
aprendizaje tiene que partir de la funcionalidad de aquello que aprendemos y de la
capacidad de avanzar que tenemos cada uno. El andamiaje y la zona de desarrollo
proximo de Vygostki, se torna el eje de la diferencia interindividual; implica ofrecer un
apoyo adecuado y guiar a los nifios en funcién de su edad y el nivel de experiencia. El
entorno auténtico busca el equilibro entre el realismo y las habilidades, las
experiencias, el grado de madurez, la edad y los conocimiento de lo aprendiendo.
Implica guiar a través de consejos, preguntas y material que dirigen al nifio mientras
resuelve problemas. Pero dirigir no quiere decir explicar. Los profesores tienen que
preparar el terreno para que los alumnos identifiquen aquello que necesitan hacer, en
lugar de explicarles los pasos a seguir, como si se tratara de un algoritmo. Los
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estudiantes han de aprender de qué manera pueden solucionar los problemas y
superar obstaculos, aparte de aprender a solucionar los problemas en si. Y todavia
mas importante, han de aprender a sentirse seguros con el sistema empirico. El lema
seria “aprender a aprender”.

Por otro lado, el nifio necesita autoridad, es decir, algo que le ofrezca resistencia
adelante; no como tirania, mejor normas o disciplina. La sociedad siempre ha estado
ligada a las normas. Produce estabilidad en el ser humano; necesitamos de una
organizacion, planificacion para no caer en el caos y en el despotismo. Por lo que, el
nifo necesita de una guia para poder labrar su camino, sus aprendizajes... siempre
desde la libertad (aunque ésta sea siempre relativa...).

Esa autoridad esta representada en la familia por los padres y en la escuela por el
maestro. Pero, “el maestro es una figura postergada, personaje subvalorado”. Si es
una herramienta de trabajo educativo esencial para la escuela, ;Por qué no se le
estima? ;Por qué no se le valora?... pienso que es algo relativo al poder y al
narcisismo. Antes el maestro era una persona privilegiada por estudiar, ahora todo el
mundo estudia, sabe, piensa... creemos que somos los mejores en todo, porque
tenemos la informacién al alcance de nuestras manos. Somos egoistas en este
sentido, ya que es necesario confiar en los demas para poder avanzar.

Pero en esta dindmica “si los maestros de primera no han cumplido bien su funcion es
muy dificil que nosotros (entendido como universidad, artistas, literatos, politicos...)
tengamos ocasion de llevar a cabo alguna labor especialmente relevante”: se torna
complicada, una renovacion absoluta de esas personas. Se trata de una cadena: si los
padres o la sociedad, en general, piensa negativamente en la figura del maestro
afecta, por lo tanto, en su trabajo; unido a toda la aureola montada en torno a la
escuela, es decir, padres, hijos, maestros, sociedad... desemboca en que el alumno o
la persona, cuando llega una determinada edad, es muy dificil cambiar. Los nifios son
moldeables, pero al tiempo que el ser humano se hace, nos convertimos en menos
flexibles. Esa andadura comportamental esté intrinsecamente arraigada.

En definitiva, las funciones sociales de la escuela son fundamentales y esenciales hoy
dia. Al mismo tiempo, se han visto ampliadas a la fuerza, producto del ritmo de la
sociedad y de los factores politicos, econémicos y sociales a los que nos necesitamos
adherirnos para provocar el avance educativo.

La leyenda de Paganini refleja fielmente el objetivo a conseguir en este ambito que
nos ocupa. Paganini fue un virtuoso violinista del siglo XVIIl. Una noche, mientras
deleitaba con sus notas a un exquisito publico, se le rompi6é una a una las cuerdas de
su instrumento hasta quedar solo con una. El maravilloso artista fue capaz de crear
una dulce melodia con una sola cuerda, dejando al auditorio aténito.

Para conseguir moldear el compromiso con las personas de nuestro entorno educativo
y poder crear una ensefanza de calidad y donde tengamos cabida, es imprescindible
saber crear las condiciones adecuadas para que éste se pueda desarrollar. Paganini
supo crear una atmosfera increible en su concierto a través de su actitud, encarando
los problemas con una sonrisa, con tenacidad y tratando de conseguir lo mejor con lo
que tenia en cada momento. Nuestra actitud es determinante, tenemos que ver el lado
bueno de las situaciones, no desanimarnos, seguir luchando. Si nos dejamos vencer
por los obstaculos que vamos encontrando, porque la otra persona no reacciona como
esperamos, porque sus comportamientos no son los adecuados porque no nos da
todo lo que podria, etc., no podremos forjar el compromiso. Tenemos que seguir
adelante y ser capaces de valorar los pequefnos avances que vamos consiguiendo.
Esta actitud es necesaria en ambas partes para alcanzar el compromiso. Si somos
capaces de comportarnos con nuestras personas, y ante ellas, de la forma en la que
nos gustaria que ellos se comportaran, estaremos sentando las bases para lograr
nuestro objetivo.
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PROGRAMA

HORAS 26 de Abril, Martes 27 de Abril, Miércoles 28 de Abril, Jueves 29 de Abril, Viernes
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Antonio, Lucia Herrera Torres Jorun Buli-Holmberg Rosério Castico de Campos
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lturbide
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Actividades a desarrollar en el Encuentro de Primavera®:

A) Conferencias:

i) Apertura:

Pensemos: ¢ Son las competencias un puente hacia lo intercultural? En

torno a la Educacion Musical Superior

Encarnacion Lopez de Arenosa Diaz
(Real Conservatorio Superior de Musica de Madrid — Espana)

ii) Clausura:

Hacia la Interculturalidad desde la Cultura de Paz

Sebastian Sanchez Fernandez
Facultad de Educacién y Humanidades de Melilla de la Universidad de
Granada — Espana
Delegado del Rector para el Campus de Melilla

Instituto de la Paz y de los Conflictos

B) Ponencias invitadas:

1. Roberto Cremades Andreu; Lucia Herrera Torres; Oswaldo Lorenzo
Quiles (Universidad de Granada — Espana) — Las motivaciones de los
nifhos para aprender musica en la Escuela de Musica y Danza de
Melilla

2. Alejandra Paz Rodriguez Navas (Jefa del Departamento de Analisis y
Estudios de la Direccibn General de Coordinacién de Politicas
Migratorias de la Consejeria de Empleo de la Junta de Andalucia —
Espana) — Concepto de integracion y modelos politicos



3. José Antonio Binaburo lturbide (Delegacién Provincial de Malaga de la
Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia — Espafa) — La
educacion intercultural para una escuela sostenible

4. lvan Bravo Antonio (Universidad de Granada — Espafna); Lucia Herrera
Torres (Universidad de Granada — Espafna) — Convivencia escolar en
Educaciéon Primaria. Las habilidades sociales del alumnado como
variable moduladora

5. Oswaldo Lorenzo Quiles (Universidad de Granada — Espana) — Analisis
cualitativo de textos sobre multi e interculturalidad

6. Lucia Herrera Torres (Universidad de Granada - Espafna) -
Orientacion, tutoria y mentorizacion en la Educacion Superior: una
labor destinada tanto al alumnado como al profesorado
universitario

7. Amaya Epelde Larranaga (Universidad de Granada — Espafa) — La
interculturalidad en la educacion a través de la musica infantil

8. Antonio Manuel Roldan Baez (Universidad de Malaga — Espana) —
Aspectos econdmicos de la emigracion: una aproximacion critica

9. Francisco José Calderén Vazquez (Universidad de Malaga — Espafna) —
Evolucién de los flujos migratorios en el Area Metropolitana de
Malaga

10. Maria Teresa Rascén Gdémez (Universidad de Malaga — Espafia) —
Valores y concepciones socioeducativas de Ilas familias
inmigrantes marroquies

11. Francisco José Calderon Vazquez (Universidad de Malaga — Espana) —
Situacion del empleo femenino extranjero en la provincia de Malaga
(2006-2010)

12. Jorun Buli-Holmberg (Universidad de Oslo — Noruega) — How to
promote Intercultural Education - instructional techniques for
teachers

13. Fernando Sadio Ramos (Escola Superior de Educacédo de Coimbra —
Portugal) — Tendiendo el puente: los Derechos Humanos y el deber
de memoria



14.C. Karen Villén Molina (Diputacion Provincial de Méalaga — Espana) —
Inmigrantes en Malaga: mujeres y hombres, rurales y urbanos.
Recursos

15. Anabela Pando Ramalho (Escola Superior de Educacdo de Coimbra —
Portugal); Joao Ramalho (Instituto Superior de Educacgéo e Trabalho do
Porto — Portugal) — Mulher informada ... mulher formada

16. Angels Torras i Albert (Universidad Ramén Liull — Espafa) —
Picantarols. Proyecto de sensibilizacion musical para las Escuelas
Infantiles. Ayuntamiento de Tarragona

17. Maria Angustias Ortiz Molina (Universidad de Granada — Espana) —
Tendiendo puentes hacia la interculturalidad... desde Andalucia
[Espaia] (Il). Propuestas desde la Educacion Musical

18.1sabel Maria Nufiez Moreno (Fundacion ACIS — Escuela Artur Martorell —
Espafia); Angels Torras i Albert (Universidad Ramén Llull — Espafia) —
Un contexto intercultural en la escuela: aprender a través del Arte

19. Joaquin Perea Rodriguez (INCIDE - Inclusion, Ciudadania, Diversidad
y Educacién, Malaga — Espafia) — Inmigracion y escuela: Ciudadania
crisol de educacion

20. Maria do Rosério Castico de Campos (Escola Superior de Educacgao de
Coimbra — Portugal) — Recriacoes histéricas em Portugal e Espanha.
Relevancia destes eventos para o turismo

21. Elaine Caroline Hewitt Hughes; Jean Todd Stephenson Wilson
(Universidad de Granada — Espana) — Seguimiento en el ambito
universitario de los alumnos provenientes del sistema bilinglie
secundario

22. Philippe Bernard Loff (Escola Superior de Educacdo de Coimbra —
Portugal) — A Educacao Intercultural nos manuais escolares de
Estudo do Meio (1.2 CEB): as representacoes da diversidade étnico-
cultural

23. Jean Todd Stephenson Wilson; Elaine Caroline Hewitt Hughes
(Universidad de Granada — Espafna) — Los desafios de realizar la
investigacion en el aula: el caso de un estudio réplica sobre la
ansiedad en el aprendizaje del inglés



C) Seminario:

Desmontando la unidad. Apuntes sobre arte
e identidad en la India contemporanea

a) Sergio Roman Aliste (Universidad Complutense de Madrid — Espana) —
Unidad en la diversidad. Cronologia de un mito en el arte y la cultura
visual de la India contemporanea

b) Cayetana Ibanez Lépez (Universidad Complutense de Madrid — Espana)
— Conflictos en torno a la representacion moderna de los mitos.
Relaciones violentas entre extremismos politicos y arte en India

c) Carlos Garrido Castellano (Universidad de Granada — Espafna) —
Identidades digitales. La red como espacio de convivencia y dialogo en el
arte actual de India

D) Mesas redondas simultaneas:

1. Buenas practicas educativas en educacion intercultural

Moderadora: Trinidad Diéguez Roa (Coordinadora Provincial de
Interculturalidad de la Delegacién Provincial de Malaga de la Consejeria de

Educacién de la Junta de Andalucia — Espana)

Intervienen:

- Profesorado de ATAL [Aulas Temporales de Adaptacién Linguistica]
(Centros de Profesores de Malaga — Espana)

- Profesorado vinculado a Educacién Intercultural (Centros de Profesores de

Malaga — Espana)



2. La mirada de la escuela a la interculturalidad
Moderadora: Dolores Madrid Vivar (Universidad de Malaga — Espana)

Intervienen:

- Eduardo Vila Merino (Universidad de Malaga — Espafa) — Buscando un
lenguaje comun en Educacidn: ¢De qué hablamos cuando hablamos de
Interculturalidad?

- Julio Vera Vila (Universidad de Malaga — Espana) — Educacion
Intercultural y ciudadania democratica desde la escuela

- Maria Soledad Ortega Velasco (Universidad de Malaga — Espana) — La
mirada de la escuela a la interculturalidad: el cimiento de la ciudadania

E) Talleres simultaneos:

1. M2 Rosa Salido Olivares (Universidad de Granada — Espana) — Jugando

con las notas

2. Eduardo José Tavares Lopes (Universidad de Evora — Portugal) — The
Individual and the Group: A practical lesson from the musical
rhythm

3. Maria Orozco Fernandez (INCIDE — Inclusion, Ciudadania, Diversidad y
Educacién, Malaga — Espana) — Destinados a entendernos

NOTA: Los talleres aceptan un numero limitado de participantes (30), por lo
que en el momento del registro habrd que procederse a la respectiva
matriculacion.

En caso de que sea necesario proceder a la seleccion de participantes, el
criterio sera el de orden de inscripcion.

Para que se emita certificado correspondiente a las 30h de formacion y
consecuente convalidacién de créditos de libre configuracion, los asistentes

tienen que inscribirse en un taller.



F) Ponencias

No se puede hacer la indicacion de las ponencias en virtud de estar en
curso el plazo de inscripciones. El programa de las mismas se divulgara en el
Congreso.

Los textos a presentar deberan ser enviados hasta el 28 de marzo de
2011 para la direccién de email:

encontroprimavera@agmail.com

Normas para preparacion de los textos de ponencias
- Hasta el 30 de marzo se comunicara si los textos de las ponencias son
aceptados para su presentacion y publicacién en CD con ISBN y Depdsito
Legal (ver mas abajo en el apartado H — d).
- Las ponencias dispondran de 10 minutos para su presentacion.
- Presentacion del texto de las ponencias:
Formato A4, Arial 11, maximo 8 paginas, espacio interlineado sencillo, normas
de referencia y de citacion de APA.

- Los textos seran enviados en formato word.

Inscripcion de participantes y presentacion de ponencias

Las inscripciones se haran hasta el 11 de Abril de 2011, mediante el
pago de una tasa de 50€ a depositar en el N° de Cuenta Corriente de la
Universidad de Malaga, en UNICAJA: 2103 0146 96 0030028661, Referencia
Especifica: 80301490.

Si el Ingreso se realiza desde el extranjero habra que anadir a estos datos:
IBAN ES24
SWIFT UCJAES2M

Si se desea hacer el ingreso personalmente en la ventanilla de una

oficina bancaria, habran de contactar y solicitar los Impresos para Ingreso



Manual al Profesor de la FEST Juan Ortiz en la siguiente direccion de email:
jortiz@uma.es

El resguardo bancario del ingreso sera la justificacion para los
participantes del pago. La organizacién no emitira recibo de ningun tipo. La
inscripcion se hara efectiva mediante el pago de la respectiva tasa y el envio
del comprobante digitalizado (en archivo pdf) para la direccion de email
encontroprimavera@gmail.com

Se emitird certificado de asistencia, comprobando 30 horas de
formacién. También se emitira certificado de presentacion de ponencia a los
participantes aceptados a ese efecto.

* Ha sido concedido a esta iniciativa 1 CREDITO DE LIBRE
CONFIGURACION por el Vicerrectorado de Ordenacion Académica de la
Universidad de Malaga. El alumnado que lo desee, podra solicitar su
convalidacion.

G) Lugar de realizacion de las actividades

Las actividades tendran lugar en el Salén de Grados Profesor Francisco
Trujillo de la Facultad de Estudios Sociales y del Trabajo de la Universidad de
Malaga (Complejo Econdmico y Social — Ampliacion del Campus de Teatinos,
Universidad de Malaga). Los talleres se haran en salas especificas, indicadas
en la apertura del Encuentro.

H) Publicaciones ya hechas y en curso en torno al VI Encuentro de

Primavera

a) Tendiendo puentes hacia la interculturalidad. Granada: K & L Ediciones.
2010.
Accesible en: http:issuu.com/dedica y http://hum742.ugr.es/datos_inicio/
b) Langando pontes para a interculturalidade. Coimbra: Fernando Ramos
(Editor). 2010.

Accesible en: http:issuu.com/dedica y http://hum742.ugr.es/datos_inicio/



c)

d)

DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES — N2 1 (Marzo)
2011 (en preparacion).

Estara accesible en:

http:issuu.com/dedica y http://hum742.ugr.es/datos_inicio/

Tendiendo puentes hacia la interculturalidad. Ponencias. Coimbra:
Fernando Ramos (Editor). Edicién en CD Rom (A salir en 2011, en el
Encuentro).

Estara accesible en:

http:issuu.com/dedica y http://hum742.ugr.es/datos_inicio/

J) Informacién sobre futuros encuentros
2012 — Arte y cultura populares. A realizar en el Centro Cultural del

Ayuntamiento de Vila Nova de Foz-Céa, en Portugal, del 10 al 14 de
Abril. Informacién ya disponible en htip./issuu.com/dedica y en

http://hum742.uqr.es/datos inicio/

2014 - Educacion, Musica y Arte desde la(s) Frontera(s). A realizar en el
Auditorio del Palacio de la Ciudad Autbnoma de Ceuta, del 23 al 26 de
Abril.

Informaciones:

Maria Angustias Ortiz Molina
Fernando Sadio Ramos
encontroprimavera@gmail.com

Paginas Web

http://hum742.uqr.es/datos inicio/

www.issuu.com/dedica




Informacion util para os participantes/ Useful information for participants

1) Comidas/ Lunches

Las comidas pueden hacerse a muy buen precio y con bastante variedad
en la cafeteria de la Facultad.

At the Faculty’s Cafeteria participants may have lunch at good price and
variety.
2) Hoteles en Malaga Ciudad/ Hotels in Malaga

http://www.hotelopia.es/espana/malaga/malaga-ciudad/

Hotel Desde/ From
Atarazanas Malaga Boutique Hotel * « 42 €
Tribuna Malaga + * * 56 €
Eurostars Astoria # » 59 €
Bahia de Malaga » » + 60 €
Ibis Malaga Centro + * « 63 €
Room Mate Larios + + # « 86 €
Room Mate Lola * ++ » 86 €
NH Malaga * + » « 87 €
Petit Palace Plaza » + » + 90 €
AC Malaga Palacio + * « * 97 €

Los hoteles que se indican estan todos en el centro de la ciudad de
Malaga y no quedan a mas de 10 minutos, caminando, de la parada de los
autobuses que llevan a la Facultad de Estudios Sociales y del Trabajo,
ubicada lejos del centro, en la Ampliaciéon del Campus de Teatinos.

Acceso en autobus: se coge en la “Alameda Principal” la linea n? 20 hasta
la ultima parada (“Universidad Clinico”), donde se cambia a la linea n? 5
para salir en “Ingenierias” al centro del Congreso (un solo billete).

All the Hotels are in the centre of Malaga. It take sabout 10 minutes to get
to the bus stop needed to catch the bus to the venue of the Congress.
The venue of the Congress is far from the centre of the City.

Bus is taken at “Alameda Principal” — Line n? 20 — and at the stop
“Universidad Clinico” it is changed to Line n2 5 untill the stop
“Ingenierias”, in front of the venue (just one ticket).




Acceso a la Facultad de Estudios Sociales y del Trabajo/ Ampliacion del Campus de Teatinos de la Universidad de Malaga
Avenida Francisco Trujillo Villanueva, 2

| fpoeso en Autobis desds
&l Contro de s Ciuvdsd:
Ueitizar ka Lines n* 370 desde
la Alameda Principal hasia
I ubtsma parads
“Unsverssdasd-Clineco™ y
cambiar & la Linea n* §
hasta b Gltima pasacda
“InganiETEE",

Paradas de las
Lineas n* 5, 8, 30y 2L

nk

FACULTAD DE b..____p
ESTUHOS
SOCLALES ¥ DEL
TRAGS IO
Accoso por carfetera deade
gl Cantno de la cmdiad:
Autovia A-J57 &n
. . R K - rees e Cariama

ML ji 1 i'L [ "I Tarmar 1a satida "Poligono
h“l ¥ - _ . Indgstrial 1 Viso™ ¥ Seguir
H i : - - ol o g ! Tlindicaciones "Amplackin

Unkrersidad de Malaga™

El précio de un rayecio en aaiobus &8 de 1,200, Transbordo antne e as prateies duranis 1 hora.

- Informacién Autobds Linea n® 20 Fracuencia aproamads de 11 minutos. Primers salida desde s Alameda Principal a las §,45 horas
Ultirna satidad desde |8 Unreerseded a las 72,30 horas,

- Imtormacion Aulobds Linea n® 5 Frecuencis aproximada sntre $0-20 minutos.

Consultar horamos en hitpchenena smimalags.e s ponal pege porialEM TiHoranod mplisds il inea=5

ROTA: Para mas informacson acerca de esias Dneas o del scceso a la Universidad desde ofros puntos de salida consultar s
pagina web de la Empresa Malaguena de Transportes www.emimalsga.ss .






Anexo 2






® po de Investigacién HUM - 74!
_——
Ao o B}

o 2 ouca | 5 i g
& % jotca | £ LY
z . o [ 1

i) | & univ

Yo~ | (r

| peprunimay e arnpa

Punda;ao paraa éncia e a 'Ihcnologla
v G B BTN oy

UnIMeM

I\ o Unidade de 1&D

ACIN A B .
INGUAGEM | INTERPAETACAO | FLOSOFIA Yovg o t9” Unidade de Investigacdao em Miisica e Musicologia

Encontro de Primavera®
SIEMAI® - Simpésio Internacional Educacdo Musica Artes Interculturais®
Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Coimbra (Portugal)

Grupo de Investigacao HUM-742 D.E.Di.C.A. (Desarrollo Educativo de las
Didacticas en la Comunidad Andaluza), Universidade de Granada (Espanha)

Camara Municipal de Vila Nova de Foz-Cda (Portugal)

LIF — Linguagem, Interpretacao e Filosofia — Grupo I. S. M.,
Universidade de Coimbra (Portugal)

UniMeM - Unidade de Investigacdo em Musica e Musicologia,
Universidade de Evora (Portugal)

VIl ENCONTRO DE PRIMAVERA®

XIl SIEMAI - SIMPOSIO INTERNACIONAL EDUCAGAO MUSICA ARTES
INTERCULTURAIS®

Vila Nova de Foz-Céa (Portugal), 10 —14 Abril, 2012

siemai2012@gmail.com
http://hum742.ugr.es/datos_inicio/
http://issuu.com/DEDICA

El Congreso cuenta con el apoyo de la
FCT - Fundacéao para a Ciéncia e Tecnologia



Tenemos el placer de invitarle a participar en el VIl Encontro de Primavera® y
XIl Simpdsio Internacional Educacdo Musica Artes Interculturais®, que se
celebraran en Vila Nova de Foz-Cba, Portugal, de 10 a 14 de Abril de 2012.

Asociados desde el ano 2008, cuando tuvieron lugar en la Escola Superior de
Educacao del Instituto Politécnico de Coimbra, en Coimbra, Portugal, estos proyectos
de Educacion, Educacién con las Artes y Humanidades, Educacion Intercultural, para la
Ciudadania y Derechos del Hombre, asi como de Artes, contemplan la promocion de
las Artes y Humanidades, desde su papel en la Educacion y en la construccion de una
ciudadania democratica que respeta los Derechos del Hombre. En su transcurso,
proponemos a los participantes el tratamiento de un tema a partir de su area de
especialidad y de interés académico y laboral, el cual sera publicado y presentado en
un encuentro y simposio internacional.

Con la edicién que ahora se presenta pretendemos:

e Reforzar la dimension internacional de los programas del Encuentro y del
SIEMAI®.

e Promover el conocimiento mutuo y contactos entre los participantes para realizar
intercambios entre investigadores y profesores de diversas areas preocupados
con la Interculturalidad de las Artes, las Humanidades, la Ciudadania
Democrética y los Derechos del Hombre.

e Cambiar puntos de vista, conocimientos, experiencias y practicas positivas para
la Educacién, las Humanidades, Artes y Musica Interculturales, asi como la
Educacién para la Ciudadania y Derechos del Hombre.

e Para el desarrollo del didlogo, discusion, exposicion de proyectos musicales y
artisticos, de Educacion Musical, Artistica y Humanistica, composicion musical y
artistica, de Educacién Intercultural, para la Ciudadania y Derechos del Hombre.

e Contribuir para el desarrollo de proyectos de intervencidn sociocultural y artistica
en la ciudad de Vila Nova de Foz-Coba.

Pensamos que la participacién en el VII Encontro de Primavera® y XIl SIEMAI®
sera una contribucién valida para promover la identidad Intercultural de la Educacién,
de la Musica, de las Artes y de las Humanidades, asi como los valores de cooperacion,
solidaridad e interrelacién entre sociedades y pueblos.

Por todo esto, la Comision Organizadora le dirige la invitacion para participar en
este evento sobre Educacion, Musica, Arte y Humanidades, al mismo tiempo que podra
disfrutar de las bellezas culturales y naturales de la ciudad de Vila Nova de Foz-Céa,
detentora de dos patrimonios mundiales, el de los Gravados del Valle del Céa y el del
Rio Douro (Duero).

Los responsables,

Maria Angustias Ortiz Molina Fernando Sadio Ramos
SIEMAP Encontro de Primavera®
Grupo de Investigacion HUM-742 Escola Superior de Educagao do Instituto

DEDICA, Universidad de Granada Politécnico de Coimbra



TEMA'Y PISTAS PARA LOS TRABAJOS A PRESENTAR EN EL VIl ENCONTRO DE
PRIMAVERA® Y XII SIMPOSIO INTERNACIONAL EDUCACAO MUSICA ARTES
INTERCULTURAIS

Para los trabajos de esta edicion del Encontro de Primavera® y SIEMAI® de 2012
propusimos el tema ARTE Y CULTURA POPULARES.

Los trabajos podran revestir distintas formas, dependiendo de la especialidad y
areas de interés de los participantes, por lo que las pistas dadas a continuacién son
meramente indicativas.

e Contribuciones para la promociéon de la Educacion en valores, sobretodo, en los
campos de la Ciudadania democratica, de los Derechos del Hombre y de la
Educacién Intercultural.

e Contribuciones para la Interculturalidad en las areas de Mdusica, Artes, Humanidades
y Educacion Artistica.

e Contribuciones en el ambito de proyectos de intervencién sociocultural y patrimonial.

e Contribuciones en el ambito de la animacion turistica, teniendo en cuenta el
interrelacionamento entre los pueblos posibilitado por esta actividad econémica.

e Contribuciones de orden tedrico, epistemolédgico y metodoldgico relacionadas con el
campo de la Educacién y de las Artes y Humanidades.

e Promocion de la interdisciplinaridad entre las diversas areas educativas y artisticas
teniendo a la vista la formacion integral del Hombre.

Las propuestas de trabajos han de adecuarse a alguno de estos tipos:
seminarios (1 hora), conferencias (0,5 hora), talleres (1,5 horas); y posters (15mn);
sesiones de composicion, conciertos y actuaciones (0,5 hora).

Los resumenes de los trabajos a presentar seran seleccionados de acuerdo con
su adecuacion al tema del evento y su caracter cientifico. Los trabajos seleccionados,
una vez entregados, seran objeto de revision cientifica por pares. Los trabajos
aceptados para publicacion podran ser objeto de intervencion editorial.

LENGUAS OFICIALES DEL VIl ENCONTRO DE PRIMAVERA® y XII SIEMAI®
Portugués, Esparnol, Inglés.

NOTA IMPORTANTE: Se presupone de la parte de los participantes el conocimiento
suficiente de las lenguas oficiales para acompanar los trabajos que se presenten en el
evento.

LUGAR DE CELEBRACION DEL VIl ENCONTRO de PRIMAVERA®y XII SIEMAI®
El VIl Encontro de Primavera® y el XIl SIEMAI® tendran lugar en el Centro
Cultural de Vila Nova de Foz-Céa, Portugal.



ORGANIZACION
Encontro de Primavera®
SIEMAI — Simpésio Internacional Educacdo Musica Artes Interculturais®
Grupo de Investigacion Hum-742 — D.E.Di.C.A. (Desarrollo Educativo de las Didacticas
en la Comunidad Andaluza), Universidade de Granada
Escola Superior de Educagéo do Instituto Politécnico de Coimbra
Céamara Municipal de Vila Nova de Foz-Céa

LIF — Linguagem, Interpretacao e Filosofia— Grupo I. S. M.,
Universidade de Coimbra

UniMeM — Unidade de Investigagdo em Musica e Musicologia
da Universidade de Evora

COMITE ORGANIZADOR
Maria Angustias Ortiz Molina (SIEMAI®; Universidad de Granada; DEDICA)
Fernando Sadio Ramos (Encontro de Primavera® ESEC — Escola Superior de
Educacao do Instituto Politécnico de Coimbra; DEDICA; LIF)
Jodo Paulo Lucas Donas Botto Sousa (Camara Municipal de Vila Nova de Foz-Cba)
Mario Pedro Figueiredo Daniel (Camara Municipal de Vila Nova de Foz-Céa)
Roberto Cremades Andreu (Universidad de Granada; DEDICA)
Eduardo José Tavares Lopes (Universidade de Evora)
Paulo Jorge Fialho Gaspar (ESEL — Escola Superior de Educacdo do Instituto
Politécnico de Lisboa)

COMITE CIENTIFICO
Maria Angustias Ortiz Molina (SIEMAI®; DEDICA; Universidad de Granada)
Encarnacién Lopez de Arenosa Diaz (Real Conservatorio Superior de Musica de
Madrid)
Lucia Herrera Torres (Universidad de Granada; DEDICA)
Oswaldo Lorenzo Quiles (Universidad de Granada; DEDICA)
Roberto Cremades Andreu (Universidad de Granada; DEDICA)
Jean Todd Stephenson Wilson (Universidad of Granada; DEDICA)
Edmundo Balsemao Pires (Universidade de Coimbra; LIF)
Amparo Porta Navarro (Universidad Jaume | de Castellon)
Eduardo José Tavares Lopes (Universidade de Evora)
Anabela Barbara Pando Géis Ramalho (ESEC)
Joao Luis Pimentel Vaz (ESEC)
Adilia Rita Cabral de Carvalho Viana Ramos (ESEC)
Maria Leonor Crespo Ramos Riscado (ESEC)
Fernando Sadio Ramos (Encontro de Primavera®; ESEC; DEDICA; LIF)

CONTACTOS: siemai2012@gmail.com



PROGRAMA PROVISIONAL

Horas 10/4 11/4 12/4 13/4 14/4 15/4
Martes Miércoles Jueves Viernes Sabado Do-
mingo
9:30—- 10-11:
11 Sesion
Llegada Inaugural y Trabajos Trabajos
Apertura de
las
Exposiciones
11— Pausa para Pausa para Pausa para Visita a Partida
11:30 Café Café Café los
11:30- Trabajos Trabajos Trabajos Gravados
13:00 del Céa
13— Comida Comida Comida
14:30
14:30—- Tarde: Trabajos Comida y
16 Inscripcion; Sesién de visita a la
Paseo de Trabajos Trabajos clausura del | Quinta da
Barco; Congreso y | Ervamoira
Recepcion; de las
Espectaculo Exposiciones
16— Pausa para Pausa para Pausa para
16:30 Nota: El Café Café Café
16:30- | paseo de Trabajos Trabajos Espectaculo
18 barco
depende de 22:00 - 22:00 - Noche libre
Noche las Espectaculo Espectaculo
condiciones
del clima

ALOJAMIENTO / RESERVA DE HOTELES
Existen diversos establecimientos hoteleros en Vila Nova de Foz-Cba que se
presentan en la Seccion de Informaciones Utiles que integra este documento.
Los participantes podran hacer sus reservas directamente con los hoteles y con
bastante antelacién.

INSCRIPCION Y PAGO

Por favor, use las Hojas de Inscripcion para registrarse en el VIl Encontro y XiII
SIEMAI®.

La inscripcion para los eventos incluidos en el programa debe ser efectuada, por
razones de planificacion, en la hoja de inscripcién facilitada.

El pago debe efectuarse en EURO, a través de transferencia bancaria de la tasa
del Simposio (150€). El pago de los restantes gastos se hara a la llegada. Los datos
necesarios al pago de los 150€ seran comunicados por la organizacion después de
recibirse la ficha de inscripcion.



CONFIRMACION de la INSCRIPCION
Hasta cerca de un mes antes del comienzo del VIl Encontro de Primavera® y XII
SIEMAI®, todas las inscripciones realizadas anteriormente seran confirmadas por la
organizacién. Junto con esa confirmacion de la inscripcién y del programa cultural, los
participantes seran igualmente informados del horario de sus intervenciones.

CARTA de INVITACION
Los participantes que necesiten de una Carta de Invitacion para poder asistir al
VIl Encontro de Primavera® y Xl SIEMAI®, deberan especificar los pormenores
necesarios en su Formulario de Inscripcién. Esto se aplica particularmente a los
participantes que necesiten de Visados de Entrada o de Permiso para poder
desplazarse al VIl Encontro de Primavera® y XIl SIEMAI®. Tal Carta de Invitacion
nunca podra ser considerada como una Invitacion Oficial que cubra cualquier tipo
de gastos (alojamiento, comida o programa cultural).
La Carta de invitacidén debera ser solicitada hasta el 30 de Septiembre de 2011.

RECEPCION
La recepcidn se sita en la Entrada del Centro Cultural de Vila Nova de Foz-Céa. La

inscripcién y restantes actos relacionados con la misma decorrerdn a las 14:30 horas
del dia 10 de Abril de 2012.

FECHAS IMPORTANTES

30 de Junio, T : .
2011 Finaliza el plazo para las inscripciones
= d2eO.1J|1m|o, Finaliza el plazo para la recogida de los resumenes/ abstracts
30 de
Septiembre, Fecha-limite para el pago de la tasa del Congreso (150€)
2011
30 de
Septiembre, Fecha-limite para solicitar la Carta de Invitacién
2011
Finaliza el plazo de entrega de los textos de las conferencias y
31 de Co e e
Octubre comunicaciones (porque®seran d|§tr|bU|das al inicio del VII Enco.ntro.<Ije
2011 ’ Primavera™ y Xl SIEMAI* y habra que efectuar la eventual publicacién
anticipada de los textos)
Primera

semanade Confirmacion de las inscripciones y presentacion del Programa del VI
Marzode  Encontro de Primavera® y Xl SIEMAI®
2012

10-14de  Celebracion del VIl Encontro de Primavera® y XlI SIEMAI® en el
Abril, 2012  Centro Cultural de Vila Nova de Foz-C6a, Portugal



DOCUMENTOS y OTROS MATERIALES ESCRITOS
Los documentos y materiales escritos que tengan que ver con las intervenciones
(posters, seminarios, conferencias, talleres, conciertos, exposiciones y
representaciones), deberan ser entregados con antelacion (30 de Noviembre de 2011).

NORMAS DE FORMATEO DE LOS TEXTOS A PRESENTAR

Los textos de las conferencias, comunicaciones y otros trabajos presentados en
el Simposium se entregaran hasta el 31 de Octubre de 2011, siendo enviados para la
siguiente direccion electronica:
siemai2012@gmail.com

Los textos a presentar al Simposium se someteran a su lema, respectando las
normas de presentacion que se indican en el punto siguiente.

Los textos constituiran articulos de la Revista DEDICA. Revista de Educacgéao e
Humanidades, para efectos de designaciéon y de de sistemas de insercion de datos
curriculares/ evaluacion de desempenio.

Los textos no deberan pasar las 20 péaginas (tamano AS5), incluyendo la
bibliografia, imagenes, tablas y otros elementos.

Configuracion de la pagina
Hoja de papel A5; todos los margenes de 2 cm; encabezamiento y pie de pagina
de 1cm. Todas las paginas deberan ser orientadas verticalmente.

Formateo del texto
Letra Arial 10; espacio sencillo; alineamiento justificado.
Los paragrafos han de iniciarse con un espacio de 1,25cm.

Presentacion del texto

Titulo del texto (en espanol o portugués y en inglés): En negrita, centrado; en
bajo, lo(s) nombre(s) de lo(s) autor(es) y la respectiva institucion y direccién de correo
electronico.

Los textos contendran un resumen en espanol o portugués y en inglés (hasta 150
palabras), al que se seguira la indicacién de entre 3 y 6 palabras-clave.

Parrafos y epigrafes
Los epigrafes del texto seran en minusculas, en negrita.
Imagenes a negro y blanco, con elevada resolucion.

Tablas

El uso de tablas debera ser parcimonioso y no constituir el cuerpo del trabajo.
Ninguna tabla debera superar la dimension de una pagina, en orientacion vertical;
deberan, ademas, ser legibles y encuadrarse en la altura y anchura de la pagina. Se
numeraran consecutivamente, bajo las mismas.



Pautas de musica/ Imagenes

Las pautas de musica deberan ser escritas en programas propios para Musica.
No se aceptaran imagenes obtenidas por medio de scanner y sin elevada resolucion.
Las figuras, en blanco y negro, se numeraran consecutivamente, bajo las mismas.

Notas
Las notas seran colocadas a pie de pagina, en letra Arial de tamaro 8.

Referencias

Se incluira, en el final del texto, una lista de referencias efectuadas en el texto.
Cada referencia se ha de iniciar con un espacio de 1,25cm.

Referencias en el texto
(Lorenzo, 2005: 12); (Herrera; Cremades, 2010); (Ramos; Silva; Torres et al., 2009:
128).

Referencias en la lista de Bibliografia y otras referencias

Libros

Lorenzo, O. (2005). Musica, Cultura y Sociedad: Divulgacion Publica del
Conocimiento Musical-Cultural en la Espafia Contemporanea. Granada: Grupo Editorial
Universitario.

Capitulos de Libro

Lorenzo, O.; Epelde, A.; Jiménez, F. J. (2005). Divulgacion en Ciencias Sociales
y Humanidades. En Enrique, C.; Cabo, J. M. (Coords.), Hacia una Sociedad del
Conocimiento y la Informacion en la Ciudad Auténoma de Melilla, 87-97. Granada:
GEU.

Revistas

Ortiz, M. A. (2001). Conceptualizaciones sobre la Forma Musical: Su importancia
en el Curriculum de Educacién Primaria. Revista de Educacion de la Universidad de
Granada, 14 (2001) 89-106.

Referencias de Internet

Pérez, R. M. (2006). La educaciéon musical en nuestra sociedad actual. Revista
digital  Investigacion y  Educacion, 25, 2  (2006). Disponible en:
www.csicsif.es/andalucia/modules/pdf. Consultado en 20/06/2008.



FOTOGRAFIAS

Iglesia Matriz de VNFC Rio Douro Grabado rupestre (Penascosa)

INFORMACIONES UTILES

COMO LLEGAR'

Transporte Trayecto

Porto - A4 / IP4 (Porto - Mirandela) y va para la IP2 en el Alto da
Trindade. Prosiga por el IP2 hasta Vila Nova de Foz Céa.

Lisboa - A1 hasta Coimbra, se toma el IP3 hasta Viseu, la A25 hasta
Celorico da Beira y de ahi la EN102/IP2 hasta Vila Nova de Foz Céa.
Braganca - IP4 hasta el cruce con la EN102/IP2 y de ahi hasta Vila
Nova de Foz Céa.

Guarda -IP5 hasta Celorico da Beira, prosiguiendo por la EN102/IP2
hasta Vila Nova de Foz Coéa.

Salamanca - IP5 a partir de la frontera de Vilar Formoso hasta Celorico
da Beira, siguiendo de ahi por la EN102/IP2 hasta Vila Nova de Foz Céa.

Automovil

Autocar Pueden cogerse autocares a partir de Lisboa y de Porto

El concelho de Foz Cba esta actualmente servido por las estaciones de
ferrocarril de Freixo de Numéao - Més y de Pocinho, término actual de la
linea del Douro, "Porto - Pocinho", que antiguamente seguia hasta Barca

Tren d'Alva donde hacia la ligacion con Espafa. La estacién de Pocinho dista
5 Km de Foz Cba, en ella se puede tomar el autocar hasta Vila Nova de
Foz Cba.

Barco Desde Porto se puede ir de barco hasta Pocinho. De ahi, de autocar

hasta Foz-Coa.

' Pueden ocurrir mudanzas imprevistas; consultelo con su agencia de viajes.



ALOJAMIENTO 2

Hotel Telefono

Albergaria Vale do Céa

Av. Cidade Nova

Fax: 279 760 019
http://www.albergariavaledocoa.net/
En el centro de la ciudad

22 habitaciones; 60€

Pousada da Juventude
http://juventude.gov.pt/Portal/lazer/pt
6 habitaciones; 30€

En las cercanias de la ciudad

Casa Vermelha +351279 765 252
http://www.casavermelha.com/engine.php?cat=11

7 habitaciones dobles; 90€; single, 70€

En el centro de la ciudad

+351279 760 010

+351279 768 190

Residencial Retiro +351279762159

10 habitaciones; 30€
Estrada Nacional 102
Muy cercana al centro de la ciudad

Quinta do Chao D'Ordem - Agro Turismo

Junto a Muxagata EN 102 (cerca de 6 km de Foz-Cba) +351279 762 427
Parejas - 6, Dobles — 2; 60€; individual: 40€
http://www.chaodordem.com/pt/default.html

NOTA: los precios son meramente indicativos; pueden cambiar

CENTRO DE SALUD DE VILA NOVA DE FOZ COA

Direccion Av. Da Misericérdia/ Estrada Nacional 102

Telefone +351279762319

E-mail csvnfcoa@srsguarda.min-saude.pt

Horario Ambulatorio: de lunes a viernes de las 09:00 as 20:00
Servicio de Urgencia | 24 horas por dia

Basica +351279760040

2 Conviene que la reserva se haga con bastante antelacion. Foz-Coa dispone de
mas oferta hotelera. Todavia, no fue posible obtener la informaciéon necesaria.




FARMACIAS

Farmacia Barreira Farmacia Moderna
R Sao Miguel 22 Praca Republica 46
+351279 768 381 +351279 765 157 y +351279 765 101
Farmacia Andrade PHARMAPHARMA
R. Cidade Nova, 39, R/C Av. Gago Coutinho e Sacadura Cabral, n.? 2
+351279765340 +351279764065
TELEFONOS UTILES
Puesto de Turismo Bomberos Voluntarios
Av. Cidade Nova - Centro Cultural Lg. dos Bombeiros, +351279 768 100

Tel: +351279 760 329
Email: turismo@cm-fozcoa.pt
Horario: 10:00H - 18:00H

Guarda Nacional Republicana - Plaza de Taxis, +351279 762 651

R? Conde Ferreira, +351279 760 500

Estacion de Ferrocarril (Pocinho) - Puesto de Correos

+351279 762 169 Av. Dr. Artur Saraiva de Aguilar, +351279 768

070
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Encontro de Primavera®
SIEMAI® - Simpésio Internacional Educacdo Musica Artes Interculturais®
Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Coimbra (Portugal)

Grupo de Investigacao HUM-742 D.E.Di.C.A. (Desarrollo Educativo de las
Didacticas en la Comunidad Andaluza), Universidade de Granada (Espanha)

Camara Municipal de Vila Nova de Foz-Cda (Portugal)

LIF — Linguagem, Interpretacao e Filosofia — Grupo I. S. M.,
Universidade de Coimbra (Portugal)

UniMeM - Unidade de Investigacdo em Musica e Musicologia,
Universidade de Evora (Portugal)

VIl ENCONTRO DE PRIMAVERA®

XIl SIEMAI - SIMPOSIO INTERNACIONAL EDUCAGAO MUSICA ARTES
INTERCULTURAIS®

Vila Nova de Foz-Céa (Portugal), 10 —14 Abril, 2012

siemai2012@gmail.com
http://hum742.ugr.es/datos_inicio/
http://issuu.com/DEDICA

O Congresso conta com o apoio da FCT — Fundacao para a Ciéncia e Tecnologia



Temos o prazer de o convidar a participar no VII Encontro de Primavera® e Xl
Simpdsio Internacional Educacao Musica Artes Interculturais, que se celebrarao
em Vila Nova de Foz-Cda, Portugal, de 10 a 14 de Abril de 2012.

Associados desde o ano de 2008, quando tiveram lugar na Escola Superior de
Educacao do Instituto Politécnico de Coimbra, em Coimbra, Portugal, estes projectos de
Educacédo, Educagdo com as Artes e Humanidades, Educacéo Intercultural, para a
Cidadania e Direitos do Homem, assim como de Artes, visam a promocao das Artes e
Humanidades, do seu papel na Educacdo e na construgcdo de uma cidadania
democratica e respeitadora dos Direitos do Homem. No seu decurso, propomos aos
seus participantes o tratamento de um tema a partir da sua area de especialidade e de
interesse académico e laboral, o qual serd publicado e apresentado num encontro e
simpésio internacional.

Com a edigao que ora se apresenta pretendemos:

e Reforcar a dimens&o internacional dos programas do Encontro e do SIEMAI®.

e Promover o conhecimento mutuo e contactos entre os participantes para realizar
intercadmbios entre investigadores e professores de diversas areas preocupados
com a Interculturalidade das Artes, as Humanidades, a Cidadania Democrética e
os Direitos do Homem.

e Trocar pontos de vista, conhecimentos, experiéncias e praticas positivas para a
Educacdao, as Humanidades, Artes e Mdusica Interculturais, assim como a
Educacao para Cidadania e Direitos do Homem.

e Para o desenvolvimento do didlogo, discussao, exposi¢cao de projectos musicais
e artisticos, de Educagédo Musical, Artistica e Humanistica, composi¢cdo musical e
artistica, de Educacao Intercultural, para a Cidadania e Direitos do Homem.

e Contribuir para o desenvolvimento de projectos de intervencéo sociocultural e
artistica na cidade de Vila Nova de Foz-Cba.

Pensamos que a participacdo no VII Encontro de Primavera® e no XIl SIEMAI®
sera uma contribuicao valida para promover a identidade Intercultural da Educacao, da
Musica, das Artes e das Humanidades, assim como os valores da cooperagao, da
solidariedade e da inter-relacéo entre sociedades e povos.

Por tudo isto, a Comissao Organizadora dirige-lhe o convite para participar neste
evento sobre Educacdo, Musica, Arte e Humanidades, ao mesmo tempo que podera
disfrutar das belezas culturais e naturais da cidade de Vila Nova de Foz-Cba, detentora
de dois patriménios mundiais, o das Gravuras do Vale do Céa e o do Rio Douro.

Os responsaveis,

Maria Angustias Ortiz Molina Fernando Sadio Ramos
SIEMAF® Encontro de Primavera®
Grupo de Investigacion HUM-742 Escola Superior de Educagéo do Instituto

DEDICA, Universidade de Granada Politécnico de Coimbra



TEMA E PISTAS PARA OS TRABALHOS A APRESENTAR NO VIl ENCONTRO DE
PRIMAVERA® E XII SIMPOSIO INTERNACIONAL EDUCACAO MUSICA ARTES
INTERCULTURAIS

Para os trabalhos desta edigdo do Encontro de Primavera® e SIEMAI® de 2012
propusemos o tema ARTE E CULTURA POPULARES.

Os trabalhos poderao revestir inumeras formas, dependendo da especialidade e
areas de interesse dos participantes, pelo que as pistas dadas em seguida sao
meramente indicativas.

e Contribuicbes para a promog¢ao da Educacdo em valores, nomeadamente, nos
campos da Cidadania democratica, dos Direitos do Homem e da Educagéo
Intercultural.

e Contribuicdes para a Interculturalidade nas areas da Musica, Artes, Humanidades e
Educacao Atrtistica.

e Contribuicbes no ambito de projectos de intervengao sociocultural e patrimonial.

e (Contribuicdes no ambito da animagdo turistica, tendo em conta o inter-
relacionamento entre os povos possibilitado por esta actividade econémica.

e Contribuicbes de ordem tebrica, epistemoldgica e metodoldgica relacionadas com o
campo da Educacao e das Artes e Humanidades.

e Promocéo da interdisciplinaridade entre as diversas areas educativas e artisticas
tendo em vista a formagéo integral do Homem.

As propostas de trabalhos hdo-de adequar-se a algum destes tipos: seminarios
(1 hora), conferéncias (0,5 hora), oficinas (1,5 horas); posters (15mn); sessdes de
composicao, concertos e actuagdes (0,5 hora).

Os resumos dos trabalhos a apresentar serdo seleccionados de acordo com a
sua adequacdo ao tema do evento e seu caracter cientifico. Os trabalhos
seleccionados, uma vez entregues, serdo alvo de revisdo cientifica por pares. Os
trabalhos aceites para publicacao poderdo ser alvo de intervengbes editoriais.

LINGUAS OFICIAIS DO VIl ENCONTRO DE PRIMAVERA®E XIl SIEMAI®
Portugués, Espanhol, Inglés.

NOTA IMPORTANTE: Pressupbe-se da parte dos participantes o conhecimento
suficiente das linguas oficiais para acompanhar os trabalhos apresentados no evento.

LUGAR DE CELEBRAGAO DO VIl ENCONTRO de PRIMAVERA® e XII SIEMAI®
O VIl Encontro de Primavera® e o XIl SIEMAI® terdo lugar no Centro Cultural de
Vila Nova de Foz-Cba, Portugal.



ORGANIZACAO
Encontro de Primavera®
SIEMAI — Simpésio Internacional Educacdo Musica Artes Interculturais®
Grupo de Investigacion Hum-742 — D.E.Di.C.A. (Desarrollo Educativo de las Didacticas
en la Comunidad Andaluza), Universidade de Granada
Escola Superior de Educagéo do Instituto Politécnico de Coimbra
Céamara Municipal de Vila Nova de Foz-Céa

LIF — Linguagem, Interpretacao e Filosofia— Grupo I. S. M.,
Universidade de Coimbra

UniMeM — Unidade de Investigagdo em Musica e Musicologia
da Universidade de Evora

COMISSAO ORGANIZADORA

Maria Angustias Ortiz Molina (SIEMAI®; Universidad de Granada; DEDICA)

Fernando Sadio Ramos (Encontro de Primavera® ESEC — Escola Superior de
Educacao do Instituto Politécnico de Coimbra; DEDICA; LIF)

Jodo Paulo Lucas Donas Botto Sousa (Camara Municipal de Vila Nova de Foz-Cba)

Mario Pedro Figueiredo Daniel (Camara Municipal de Vila Nova de Foz-Céa)

Roberto Cremades Andreu (Universidad de Granada; DEDICA)

Eduardo José Tavares Lopes (Universidade de Evora)

Paulo Jorge Fialho Gaspar (ESEL — Escola Superior de Educacdo do Instituto
Politécnico de Lisboa)

COMISSAO CIENTIFICA
Maria Angustias Ortiz Molina (SIEMAI®; DEDICA; Universidad de Granada)
Encarnacién Lopez de Arenosa Diaz (Real Conservatorio Superior de Musica de
Madrid)
Lucia Herrera Torres (Universidad de Granada; DEDICA)
Oswaldo Lorenzo Quiles (Universidad de Granada; DEDICA)
Roberto Cremades Andreu (Universidad de Granada; DEDICA)
Jean Todd Stephenson Wilson (Universidad of Granada; DEDICA)
Edmundo Balsemao Pires (Universidade de Coimbra; LIF)
Amparo Porta Navarro (Universidad Jaume | de Castellon)
Eduardo José Tavares Lopes (Universidade de Evora)
Anabela Barbara Panao Gois Ramalho (ESEC)
Joao Luis Pimentel Vaz (ESEC)
Adilia Rita Cabral de Carvalho Viana Ramos (ESEC)
Maria Leonor Crespo Ramos Riscado (ESEC)
Fernando Sadio Ramos (Encontro de Primavera®; ESEC; DEDICA; LIF)

CONTACTOS: siemai2012@gmail.com



PROGRAMA PROVISORIO

Horas 10/4 11/4 12/4 13/4 14/4 15/4
Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira Sabado Do-
mingo
9:30— 10-11:
11 Sesséo
Inaugural e Trabalhos Trabalhos
Chegada Abertura das
Exposicbes
11— Pausa para Pausa para Pausa para Café | Visita as | Partida
11:30 Café Café Gravuras
11:30 Trabalhos Trabalhos Trabalhos do Céa
13:00 Almogo e
13— Almogo Almogo Almogo visita a
14:30 Quinta da
14:30 Tarde: Trabalhos Ervamoira
-16 Inscrigdo; Sessdo de
Passeio de Trabalhos Trabalhos encerramento do
Barco, Simpdsio e das
Recepcéo e Exposicées
16— | Espectaculo Pausa para Pausa para Pausa para Café
16:30 Café Café
16:30 Nota: O Trabalhos Trabalhos Espectaculo
-18 passeio
Noite depende 22:00 - 22:00 - Noite livre
das Espectaculo Espectaculo
condigbes
climaticas

ALOJAMENTO / RESERVA DE HOTEIS

Existem diversos estabelecimentos hoteleiros em Vila Nova de Foz-C6a que se
apresentam na Seccao de Informacdes Uteis que integra este documento.
Poderdao os participantes fazer as suas reservas directamente com os hotéis e com
bastante antecedéncia.

INSCRICAO E PAGAMENTO

Por favor, use as Folhas de Inscricdo para registar-se no VII Encontro e XlI
SIEMAI®.

A inscricdo para os eventos incluidos no programa deve ser efectuada, por
razdes de planificagédo, na folha de inscri¢cao fornecida.

O pagamento deve efectuar-se em EURO, através de transferéncia bancéria da
taxa do Simpdsio (150€). O pagamento das restantes despesas far-se-a a chegada. Os
dados necesséarios ao pagamento dos 150€ serdo fornecidos pela organizacao depois
de recebida a ficha de inscrigao.



CONFIRMACAO da INSCRICAO
Até cerca de um més antes do comego do VII Encontro de Primavera® e Xl
SIEMAI®, todas as inscricdes realizadas anteriormente serdo confirmadas pela
organizacao. Junto com essa confirmacdo da inscricdo e do programa cultural, os
participantes serdo igualmente informados do horario das suas intervengoes.

CARTA de CONVITE

Os participantes que necessitem de uma Carta de Convite para poderem assistir
ao VIl Encontro de Primavera® e Xll SIEMAI®, deverdo especificar os pormenores
necessarios no seu Formulario de Inscricdo. Isto aplica-se particularmente aos
participantes que necessitem de Vistos de Entrada ou de Permissdo para se
deslocarem ao VII Encontro de Primavera® e XIl SIEMAI®. Tal convite ndo pode ser
considerado como um convite oficial que cubra qualquer tipo de gastos
(alojamento, comida ou programa cultural).

A Carta de Convite devera ser solicitada até ao dia 30 de Setembro de 2011.

RECEPCAO
A recepcao situar-se-a na Entrada do Centro Cultural de Vila Nova de Foz-Céa.
A inscricao e restantes actos relacionados com a mesma decorrerdo as 14:30 horas do
dia 10 de Abril de 2012.

DATAS IMPORTANTES

dhel e, Finaliza o prazo para as inscri¢cdes
2011
2 dgo‘ﬁnho, Finaliza o prazo para a recolha dos resumos/ abstracts
30 de Setembro, Data-limite para pagamento da taxa de inscricdo no Simposio
2011 (150€)
30 de Setembro,

2011 Data-limite para pedido da Carta de Convite

Finaliza o prazo de entrega dos textos das conferéncias e
31 de Outubro, comunicagdes (porque serao distribuidas no inicio do VII Encontro
2011 de Primavera® e XII SIEMAI® e havera que efectuar a eventual
publicacdo antecipada dos mesmos)

seP;;::alr:e Confirmacao das inscricoes e apreserz@tagéo do Programa do VII
Marco de 2012 Encontro de Primavera® e XIl SIEMAI

10 - 14 de Abril, Celebragdo do VII Encontro de Primavera® e XIl SIEMAI® no
2012 Centro Cultural de Vila Nova de Foz-Cba, Portugal



DOCUMENTOS E OUTROS MATERIAIS ESCRITOS
Os documentos e materiais escritos que tenham que ver com as intervengdes
(posters, seminarios, conferéncias, oficinas, concertos, exposicoes e representacoes),
deverao ser entregues com antecedéncia (30 de Novembro de 2011).

NORMAS DE FORMATAGAO DOS TEXTOS A APRESENTAR

Os textos das conferéncias, comunicacdes ou de outros trabalhos apresentados
no Simpédsio sdo entregues até 31 de Outubro de 2011, sendo enviados para o seguinte
endereco electrénico:
siemai2012@gmail.com

Os textos a apresentar ao Simpdsio subordinar-se-do lema do mesmo,
respeitando as normas de apresentacdo que se indicam no ponto seguinte.

Os textos constituirdao artigos da Revista DEDICA. Revista de Educagdo e
Humanidades, para efeitos de designacdo e de sistemas de insercdo de dados
curriculares/ avaliacao de desempenho.

Os textos ndo deverdo ultrapassar as 20 paginas (tamanho A5), incluindo a
bibliografia, imagens, tabelas e outros elementos.

Configuracdo da pagina
Configuragdo da pagina: folha de papel A5; margens de 2 cm a toda a volta;
cabecalho e rodapé de 1cm. As paginas deverao ser orientadas verticalmente.

Formatacgao do texto
Letra Arial 10; espaco simples; alinhamento justificado.

Apresentacao do texto

Titulo do texto (em Portugués ou Espanhol e em Inglés): a negrito, centrado; em
baixo, o(s) nome(s) do(s) autor(es), a respectiva instituicido e o enderegco de correio
electronico.

Os textos incluirdo um resumo em Portugués ou em Espanhol e em Inglés (até
150 palavras), ao qual se seguira a indicacao de entre 3 e 6 palavras-chave.

Paragrafos e epigrafes
Os paragrafos iniciar-se-do com um espaco de 1,25cm.
As epigrafes do texto serdo em mindsculas, a negrito.

Imagens

Imagens a preto e branco, com elevada resolucgéo.

As pautas de musica deverao ser escritas em programas préprios para Musica
(n&o se aceitardo imagens obtidas por meio de scanner e sem elevada resolucéo).

Tabelas
O uso de tabelas devera ser parcimonioso e nao constituir o corpo do trabalho,
nao devendo nenhuma delas superar a extensao de uma pagina; devem ser orientadas



verticalmente; deverao, além disso, ser legiveis e enquadrar-se na largura e altura da
pagina.

Notas
As notas serdo colocadas no fim da pagina, em letra Arial de tamanho 8.

Referéncias
Incluir-se-a, no final do texto, uma lista de referéncias efectuadas no texto. Cada
referéncia iniciar-se-a com um espago de 1,25cm.

Normas de referéncia de fontes

No texto
(Lorenzo, 2005: 12); (Herrera; Cremades, 2010); (Ramos; Silva; Torres et al.,
2009: 128).

Na lista de Bibliografia e outras referéncias

Livros

Lorenzo, O. (2005). Musica, Cultura y Sociedad: Divulgacion Publica del
Conocimiento Musical-Cultural en la Espafia Contemporanea. Granada: Grupo Editorial
Universitario.

Capitulos de livros

Lorenzo, O.; Epelde, A.; Jiménez, F. J. (2005). Divulgacion en Ciencias Sociales
y Humanidades. En Enrique, C.; Cabo, J. M. (Coords.), Hacia una Sociedad del
Conocimiento y la Informacion en la Ciudad Auténoma de Melilla, 87-97. Granada:
GEU.

Revistas

Ortiz, M. A. (2001). Conceptualizaciones sobre la Forma Musical: Su importancia
en el Curriculum de Educacién Primaria. Revista de Educacion de la Universidad de
Granada, 14 (2001) 2001, 89-106.

Referéncias da Internet

Pérez, R. M. (2006). La educaciéon musical en nuestra sociedad actual. Revista
digital  Investigacion y  Educacion, 25, 2  (2006). Disponible en:
www.csicsif.es/andalucia/modules/pdf. Consultado en 20/06/2008.



FOTOGRAFIAS

Igreja Matriz de VNFC Rio Douro Gravura rupestre (Penascosa)

Transporte

Automovel

Autocarro

Comboio

Barco

INFORMACOES UTEIS

COMO CHEGAR!

Trajecto

Porto - A4 / IP4 (Porto - Mirandela) e vai para o IP2 no Alto da Trindade.
Prossiga pelo IP2 até Vila Nova de Foz Coa.

Lisboa - A1 até Coimbra, toma-se o IP3 até Viseu, a A25 até Celorico da
Beira e dai a EN102/IP2 até Vila Nova de Foz Céa.

Braganca - IP4 até ao cruzamento com a EN102/IP2 e dai até Vila Nova
de Foz Céa.

Guarda -IP5 até Celorico da Beira, prosseguindo pela EN102/IP2 até
Vila Nova de Foz Céa.

Salamanca - IP5 a partir da fronteira de Vilar Formoso até Celorico da
Beira, seguindo dai pela EN102/IP2 até Vila Nova de Foz Céa.

Podem apanhar-se autocarros a partir de Lisboa e do Porto

O concelho de Foz Cba é actualmente servido pelas estagoes de
caminho de ferro de Freixo de Numéao - Més e do Pocinho, término
actual da linha do Douro, "Porto - Pocinho", e que antigamente seguia
até Barca d'Alva onde fazia ligagdo a Espanha. A estagédo do Pocinho
dista 5 Km de Foz Cba, onde se pode tomar o autocarro até Vila Nova
de Foz Coba.

Do Porto pode-se ir de barco até ao Pocinho. Dai, de autocarro até Vila
Nova Foz-Cdéa.

' Podem ocorrer alteracdes imprevistas; consulte a sua agéncia de viagens.



ALOJAMENTO 2

Hotel Telefone

Albergaria Vale do Céa
Av. Cidade Nova
Fax: 279 760 019

http://www.albergariavaledocoa.net/ +351279760010
Situada no centro da cidade

22 quartos; 60€

Pousada da Juventude

http://juventude.gov.pt/Portal/lazer/pt +351279768190

6 quartos, 30€
Situada nos arredores da Cidade

Casa Vermelha

http://www.casavermelha.com/engine.php?cat=11 +351279765252
7 quartos duplos; 90€; single 70€

Situada no centro da cidade

Residencial Retiro

10 quartos; 30€ +351279762159
Estr. Nacional 102

Situada muito perto do centro da cidade

Quinta do Chao D'Ordem — Agro Turismo

Junto a Muxagata EN 102 (cerca de 6 km de Foz-Cba) +351279762427
Casal - 6, Duplos — 2; 60€; individual 40€
http://www.chaodordem.com/pt/default.html

NOTA: os precos sao meramente indicativos; podem mudar entretanto

CENTRO DE SAUDE DE VILA NOVA DE FOZ-COA

Morada Av. Da Misericérdia/ Estrada Nacional 102
E-mail csvnfcoa@srsguarda.min-saude.pt
Horario Ambulatério: 2.2 a 6.2 feira das 09:00 as 20:00
Servigo de Urgéncia Bésica 24 horas por dia

+351279760040

2 Convém fazer a sua reserva com bastante antecedéncia. Foz-Coa dispdoe de
mais oferta hoteleira, mas nao nos foi fornecida informacao acerca da mesma.



FARMACIAS

Farmacia Barreira
R Sao Miguel 22
+351279 768 381

Farmacia Moderna
Praca Republica 46
+351279 765 157 e +351279 765 101

Farmacia Andrade
R. Cidade Nova, 39, R/C
+351279765340

PHARMAPHARMA
Av. Gago Coutinho e Sacadura Cabral, n.? 2
+351279764065

TELEFONES UTEIS

Bombeiros Voluntarios
Lg. dos Bombeiros, +351279 768 100

Guarda Nacional Republicana —
R. Conde Ferreira, +351279 760 500

Praca de Taxis, +351279 762 651

Estacao da CP (Pocinho) —
+351279 762 169

Posto de Turismo

Av. Cidade Nova - Centro Cultural
Tel: +351279 760 329

Email: turismo@cm-fozcoa.pt
Horario: 10:00H - 18:00H

Posto dos Correios
Av. Dr. Artur Saraiva de Aguilar, +351279
768 070
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It is our pleasure to invite you to the VIl Spring Meeting® and XII SIEMAI —
International Symposium Intercultural Education Music Arts® that are to be
held in Vila Nova de Foz-Céa, Portugal, from April the 10" to the 14" 2012.

Associated since 2008, when they were held at Escola Superior de
Educacao do Instituto Politécnico de Coimbra, in Coimbra, Portugal, these projects
on Education, Art and Humanities Education, Intercultural, Citizenship and Human
Rights Education, as well as of Arts, aim at the promotion and enhancement of Arts
and Humanities, their role on Education and at the construction of a Democratic
Citizenship, respectful of Human Rights. In their development, we subject to the
participants the treatment of a theme from their area of expertise and academic
interest, and publish and present it in an International Symposium.

With this edition, which we are presenting now, we intend:

e To reinforce the international dimension of the programmes of the Spring
Meeting® and of SIEMAI®.

e To promote mutual knowledge and contacts between researchers and
teachers from different areas interested in Intercultural Arts, Humanities,
Democratic Citizenship and Human Rights.

e To share different points of view, knowledge, experiences and good
practices for Education, Humanities, Intercultural Music and Arts, as well as
for Citizenship and Human Rights Education.

e To develop dialogue, presentation of music and art projects, of Musical,
Artistic and Humanistic Education, musical composition and arts,
Intercultural, Citizenship and Human Rights Education.

e To contribute for the development of socio-cultural and artistic intervention
projects in the city of Vila Nova de Foz-Céa.

We hope that the VIl Spring Meeting® and XIl SIEMAI — International
Symposium Intercultural Education Music Arts® will be a valid contribution to
promote the Intercultural identity of Education, of Music, Arts and Humanities, as
well as the values of cooperation, of solidarity and inter-relationship between
peoples.

Due to this, the Organising Committee invites you to participate in this event
on Education, Music, Art and Humanities and to additionally enjoy the cultural and
natural beauties of the city of Vila Nova de Foz-Cba, owner of two World Heritages
(the Cba Stone Engravings and the River Douro).

The Responsible Persons,

Maria Angustias Ortiz Molina Fernando Sadio Ramos
SIEMAFP Spring Meeting®
Research Unit HUM-742 DEDICA, Escola Superior de Educacéao do

University de Granada Instituto Politécnico de Coimbra



THEME AND CLUES FOR WORKS TO BE PRESENTED IN THE VII SPRING
MEETING® AND XII SIEMAI -INTERNATIONAL SYMPOSIUM INTERCULTURAL
EDUCATION MUSIC ARTS®

For the works to be presented in this edition of the 2012 Spring Meeting®
and SIEMAI®, we have proposed the theme FOLK ART AND CULTURE.
The works to be presented may assume several forms, depending on the area of
expertise and of interest of the participants. Due to that, the following clues are
merely indicative.
e Contributions for the promotion of Value Education, namely, on the fields of
Democratic Citizenship, Human Rights and Intercultural Education.
e Contributions to Interculturality in the areas of Music, Arts, Humanities and
Artistic Education.
e Contributions on socio-cultural and heritage projects.
e Contributions on tourism animation, having in mind the fact that through
Touristic economic activity mutual relationship of peoples may be promoted.
e Theoretical, Epistemological and Methodological contributions related to the
fields of Education, Arts and Humanities.
e Promotion of inter-disciplinary perspectives on Education and Artistic areas
having in mind a full education of Human Being.

Contribution proposals should have one of the following formats: seminars
(1 hour), lectures (0,5 hour), workshops (1,5 hours), posters (15mn), composition
sessions, concerts and performances (0,5 hour).

The Abstracts of the works to be presented will be selected according to
their relevance to the event’s theme. The selected works, once delivered, will be
the object of peer review. Accepted works for publication may be the object of
editorial intervention.

OFFICIAL LANGUAGES OF VII SPRING MEETING® AND XII SIEMAI®
Portuguese, Spanish, English.

IMPORTANT NOTE: It is assumed that participants have sufficient knowledge of
the official languages to follow the works presented to the event.

VENUE OF VII SPRING MEETING® AND XII SIEMAI®
The VII Spring Meeting® and XII SIEMAI® will be held at the Cultural Centre
of Vila Nova de Foz-Cda, Portugal.



ORGANISATION
Encontro de Primavera®
SIEMAI — Simpdsio Internacional Educacdo Musica Artes Interculturais®
Grupo de Investigacion Hum-742 — D.E.Di.C.A. (Desarrollo Educativo de las
Didacticas en la Comunidad Andaluza), Universidade de Granada
Escola Superior de Educacgéao do Instituto Politécnico de Coimbra
Camara Municipal de Vila Nova de Foz-Céa
LIF — Linguagem, Interpretagéo e Filosofia — Grupo I. S. M.,
Universidade de Coimbra
UniMeM — Unidade de Investigagao em Musica e Musicologia
da Universidade de Evora

ORGANISING COMMITTEE
Maria Angustias Ortiz Molina (SIEMAI®; Universidad de Granada; DEDICA)
Fernando Sadio Ramos (Encontro de Primavera® ESEC — Escola Superior de
Educacao do Instituto Politécnico de Coimbra; DEDICA; LIF)
Joao Paulo Lucas Donas Botto Sousa (Camara Municipal de Vila Nova de Foz-
Céa)
Mario Pedro Figueiredo Daniel (Camara Municipal de Vila Nova de Foz-Cba)
Roberto Cremades Andreu (Universidad de Granada; DEDICA)
Eduardo José Tavares Lopes (Universidade de Evora)
Paulo Jorge Fialho Gaspar (ESEL — Escola Superior de Educagédo do Instituto
Politécnico de Lisboa)

SCIENTIFIC COMMITTEE
Maria Angustias Ortiz Molina (SIEMAI®; DEDICA; Universidad de Granada)
Encarnacion Lopez de Arenosa Diaz (Real Conservatorio Superior de Musica de
Madrid)
Lucia Herrera Torres (Universidad de Granada; DEDICA)
Oswaldo Lorenzo Quiles (Universidad de Granada; DEDICA)
Roberto Cremades Andreu (Universidad de Granada; DEDICA)
Jean Todd Stephenson Wilson (Universidad of Granada; DEDICA)
Edmundo Balsemé&o Pires (Universidade de Coimbra; LIF)
Amparo Porta Navarro (Universidad Jaume | de Castellon)
Eduardo José Tavares Lopes (Universidade de Evora)
Anabela Barbara Panao Goéis Ramalho (ESEC)
Joao Luis Pimentel Vaz (ESEC)
Adilia Rita Cabral de Carvalho Viana Ramos (ESEC)
Maria Leonor Crespo Ramos Riscado (ESEC)
Fernando Sadio Ramos (Encontro de Primavera®; ESEC; DEDICA; LIF)

CONTACTS: siemai2012@gmail.com



DRAFT PROGRAMME

Hours 10/4 11/4 12/4 13/4 14/4 15/4
Tuesday Wednesday Thursday Friday Saturday Sunday
9:30-11 10-11:
Opening
Arrival Session Works Works
Opening of
Exhibitions
11-11:30 Coffee-break Coffee- Coffee-
break break Visit to the | Depar-
11:30— Works Works Works Céba Stone ture
13:00 Engravings
13—14:30 Lunch Lunch Lunch
14:30-16 | Afternoon: Works
Inscription;
Boat Works Works Closing Lunch and
promenade; session of visit to
Reception; the Quinta da
Concert Symposium | Ervamoira
and
Note: The Exhibitions
16—-16:30 Boat trip Coffee-break Coffee- Coffee-
depends on break break
16:30—-18 | the weather Works Works Concert
Evening | conditions | 22:00 - Concert | 22:00 — Free Night
Concert

ACCOMMODATION/ HOTEL RESERVATION
There are several Hotels in Vila Nova de Foz-Céa that may be seen in the
Useful Information Section of this document.
The participants would make their reservation directly with the Hotels and
with a considerable advance.

INSCRIPTION AND PAYMENT

Please use the Registration Form when registering for the VII Spring
Meeting® and XII SIEMAI®.

Registration for events included in the fee must also, for planning purposes,
be marked on the Registration Form which is already available.
Payment must be made in EURO, by Bank Transfer of the Symposium fee (150€).
The rest of the expenses will be paid upon arrival. The necessary data for the
transfer operation will be sent after the registration form is received by the
organisation.



CONFIRMATION of REGISTRATION
At the latest, one month prior to the VII Spring Meeting® and XII SIEMAI®, all
registrations made in advance will be confirmed. Along with this confirmation of
registration and cultural programme, participants will also be informed about the
schedules of their presentation(s).

LETTER of INVITATION

Participants, who need an Invitation Letter in order to attend the VII Spring
Meeting® and XII SIEMAI®, should specify the necessary details in the Registration
Form. This is designed only for participants who need to obtain a visa or
permission to attend the VII Spring Meeting® and XII SIEMAI®. It should not be
considered as an official invitation covering any expenses (accommodation,
meals or cultural programme).

The Invitation Letter should be asked for until the 30" of September of 2011.

REGISTRATION DESK
The registration desk will be located at the entrance of the Centro Cultural
de Vila Nova de Foz-Cda. Registration hours will cover from 14:30 hours, on April
the 10th, 2012.

IMPORTANT DATES

June 30th, 2011 Deadline for registration

June 30th, 2011 Deadline for abstracts
September, 30th

Deadline for payment of Symposium Fee (150€)

2011
Septe;10b1e1r, i Dead-line for requirement of Letters of Invitation
October, Deadline for papers (to be published and distributed
31st, 2011 during the VIl Spring Meeting® and XII SIEMAI®)
April 10th to the VIl Spring Meeting® and XII SIEMAI®
14th, 2012 Centro Cultural de Vila Nova de Foz-Céa, Portugal

DOCUMENTS AND OTHER WRITTEN MATERIALS
Requests for documents and other material needed during the presentations
(posters, seminars, lectures, workshop, concerts, exhibitions and performances), should
be sent in advance (by October the 30th, 2011).

GUIDELINES FOR CONTRIBUTORS

The texts of the conferences, papers or other Works to be presented in the
Symposium are delivered until the 31 of October 2011 to the following email address:
siemai2012@gmail.com



The text to be presented in the Symposium will respect its theme and the
following instructions regarding their preparation.

The texts will be articles of the Journal DEDICA. Revista de Educacdo e
Humanidades.

Manuscripts should not exceed 20 pages, including figures, tables, references,
and other elements.

Page layout.

Format the page for A5 paper size. Please leave a margin of 2 cm at each side of
the text, and a margin of 1 cm at the top and at the bottom. Pages must be designed
vertically.

Formatting of text.
Please use 10-point Arial typeface. The text should be single-spaced. Justify
alignment.

Order of manuscript

Title of article (in English and in Portuguese or Spanish): centred, in bold;
Name(s) of author(s); Academic affiliation; email.

Two abstracts, one in Spanish or Portuguese, and one in English. Each abstract
should not exceed 150 words. After each abstract, please write between three to six
keywords.

Paragraphs and headings
Write headings flush with left-hand margin, in small case and in boldface type.
Indent the first line of every paragraph, leaving a space of 1.25 cm.

Tables

Use tables to supplement the text. Please use them sparingly. Tables must not
exceed one page in length and must fit the width of the page. They must be placed
vertically. Each table should be numbered consecutively, flush with the left-hand margin,
Table 1, Table 2, etc., above the table itself.

Music notations/ Figures

Music notations must be computer-generated, and high resolution. Scanned
music notation images will not be accepted. Figures must be high resolution, in black
and white. Each figure should be lettered consecutively, flush with the left-hand margin,
Figure A, Figure B., etc., below the figure itself.

Footnotes
Footnotes should be placed at the bottom of the page, in 8-point Arial typeface.

References

At the end of your manuscript, article, please include a Reference section. Indent
the first line of every reference (1.25cm).



References In the body of the text
(Lorenzo, 2005: 12); (Herrera; Cremades, 2010); (Torres et al., 2009: 128)

List of References

Books

Lorenzo, O. (2005). Musica, Cultura y Sociedad: Divulgacion Publica del
Conocimiento Musical-Cultural en la Espafia Contemporanea. Granada: Grupo Editorial
Universitario.

Book chapters

Lorenzo, O.; Epelde, A.; Jiménez, F. J. (2005). Divulgacion en Ciencias Sociales
y Humanidades. En Enrique, C.; Cabo, J. M. (Coords.), Hacia una Sociedad del
Conocimiento y la Informacion en la Ciudad Auténoma de Melilla, 87-97. Granada:
GEU.

Journal articles

Ortiz, M. A. (2001). Conceptualizaciones sobre la Forma Musical: Su importancia
en el Curriculum de Educacién Primaria. Revista de Educacion de la Universidad de
Granada, 14 (2001) 89-106.

Internet references

Pérez, R. M. (2006). La educaciéon musical en nuestra sociedad actual. Revista
digital Investigacion y Educacion, 25, 2 (2006). Retrieved 20/06/2008 from
www.csicsif.es/andalucia/modules/pdf

PHOTOGRAPHS

Main Church of VNFC River Douro Stone Engraving (Penascosa)



Means of
transportation

Car

Bus

Train

Ferry

USEFUL INFORMATION

TRAVEL INFORMATION '
Way to take

Oporto - A4 / IP4 (Oporto - Mirandela) untill entering IP2 in Alto da
Trindade. Proceed through IP2 untill Vila Nova de Foz-Cdba.

Lisbon - A1 until Coimbra; take IP3 until Viseu, the A25 until Celorico
da Beira and from there EN102/ IP2 until Vila Nova de Foz-Céa.
Braganca - |IP4 until the junction of EN102/ IP2 and from there to Vila
Nova de Foz-Cba.

Guarda -IP5 until Celorico da Beira, proceeding through EN102/ IP2
until Vila Nova de Foz-Cba.

Salamanca - IP5 from the frontier of Vilar Formoso until Celorico da
Beira, following fro there through EN102/ IP2 until Vila Nova de Foz-
Céa.

There are buses that can be taken in Lisbon and Oporto to Foz-Céa.

Foz-Coba is served by the stations of Freixo de Numéao - Més and of
Pocinho (end of the train line "Oporto - Pocinho").

Pocinho is 5 Km from Foz-Céa; from there one can take a bus to Foz-
Céa.

From Oporto, one can come also by boat until Pocinho and from there
by bus to Foz-Céa.

ACCOMODATION 2

Hotel Telephone

Albergaria Vale do Céa

Av. Cidade Nova
Fax: 279 760 019

http://www.albergariavaledocoa.net/

22 rooms; 60€

+351279 760 010

In the centre of the city
Pousada da Juventude

http://juventude.gov.pt/Portal/lazer/pt

6 rooms; 30€

+351279 768 190

On the outskirts of the city

! Unforeseen changes may occur; check with your travel agency.
2 Reservation should be done much in advance; Foz-Coa has more hotels but we
were not provided the necessary information.



Casa Vermelha +351279 765 252
http://www.casavermelha.com/engine.php?cat=11

7 double rooms; 90€; single rooms; 70€

In the centre of the city

Residencial Retiro +351279762159
10 rooms; 30€

Estrada Nacional 102

Very near from the centre of the city

Quinta do Chao D'Ordem — Agro-Tourism

Near Muxagata EN 102 (6 km from Foz-Cba) +351279 762 427
Couple Room — 6, Double Room — 2; 60€; single room: 40€
http://www.chaodordem.com/pt/default.html

NOTE: The prices are merely indicative; they may change

HEALTH CENTRE OF VILA NOVA DE FOZ COA

Address Av. da Misericordia/ Estrada Nacional 102
Telephone +351279762319
E-mail csvnfcoa@srsguarda.min-saude.pt
Surgery Hours Monday to Saturday, 9.00 am to 8.00 pm
CHEMISTRIES
Farmacia Barreira Farmacia Moderna
R Sao Miguel 22 Praca Republica 46
+351279 768 381 +351279 765 157 and +351279 765 101
Farmacia Andrade PHARMAPHARMA
R. Cidade Nova, 39, R/C Av. Gago Coutinho e Sacadura Cabral, n.? 2
+351279765340 +351279764065
USEFUL TELEPHONES
Tourism Office/ Turismo Fire Service/ Bombeiros Voluntarios
Av. Cidade Nova - Centro Cultural Lg. dos Bombeiros, +351279 768 100

Tel: +351279 760 329
Email: turismo@cm-fozcoa.pt

Police/ Guarda Nacional Republicana | Cabs/ Praca de Taxis, +351279 762 651
R. Conde Ferreira, +351279 760 500

Train Station/ Estacao da CP Post Office/ Posto dos Correios
(Pocinho) — +351279 762 169 Av. Dr. Artur Saraiva de Aguilar, +351279
768 070




Anexo 5






ISSN 2182-018X

DEDICA )
REVISTA DE EDUCACAO
E HUMANIDADES

N.2 1 (Marco) 2011

Publicacao anual







ISSN 2182-018X

DEDICA )
REVISTA DE EDUCACAO
E HUMANIDADES

N.2 1 (Marco) 2011

Publicacao anual







DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES
Publicagdo anual

N.2 1, Marco de 2011

SUMAriO/ SUMAKIO .............c..ooveeeeiaeeeeeeeeeeeee e 3-6
CONEENLS ...t 7-10
Editorial

Maria Angustias Ortiz Molina — Editorial. A revista DEDICA.
REVISTA DE EDUCAGCAO E HUMANIDADES ............cccccvn... 13-18
Prdlogo

Fernando Sadio Ramos — Prédlogo — O Projeto Langando
pontes para a interculturalidade/ Tendiendo puentes hacia la
interculturalidad .............ccoooo oo 21-34

Colaboracao especial/ Colaboracion especial
Linda M. Hargreaves — The status of minority ethnic teachers

in england: institutional racism in the staffroom ..................... 37-52
David J. Hargreaves — Intercultural perspectives on formal
and informal music 1earning .............cccoovvvieiiiiiiiiiiinnn. 53-66
Artigos/ Articulos
Maria Angustias Ortiz Molina — Tendiendo puentes hacia la
interculturalidad... desde Andalucia (Espana) |l .................... 69-94

Maria Angustias Ortiz Molina — Tendiendo puentes hacia la
interculturalidad... desde Andalucia (Espana). Il Propuestas desde

la educacion MuUSICAl .............c.veeieeiiiiiii e, 95-116
Sebastidan Sanchez Fernandez — Hacia la Interculturalidad
desde laculturade paz ..........c.c.coveiiiiiiiiiiiii i 117-136

Jorun Buli-Holmberg — How to improve cultural identity and
equality: experiences from intercultural dialogues in a school for all
............................................................................................... 137-146

Eduardo S. Vila Merino — Buscando un lenguaje comun en
Educacion: ;De qué hablamos cuando hablamos de interculturalidad?

................................................................................. 147-158

Julio Vera Vila — Educacién Intercultural y ciudadania
democratica desde la escuela ............c.cccoooiiiiiiiiiiiiin.n. 159-172
Suméario - Sumario. DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E

HUMANIDADES, 1 (2011) Margo, 3-6



Ivan Bravo Antonio; Lucia Herrera Torres — Convivencia
escolar en Educacion Primaria. Las habilidades sociales del
alumnado como variable moduladora .............................. 173-212

Maria Teresa Rascon Gomez — Valores y concepciones
socioeducativas de las familias inmigrantes marroquies ...... 213-232

Francisco J. Calderon Vazquez — Evolucion de los flujos
migratorios en el Area Metropolitana de Malaga ................ 233-254

Francisco J. Calderén Vazquez — Situacion del empleo
femenino extranjero en la provincia de Malaga (2006-2010)

................................................................................ 255-272
Amaya Epelde Larrafaga — La interculturalidad en la
educacion a través de la musica infantil ........................... 273-292

Roberto Cremades Andreu; Lucia Herrera Torres; Oswaldo
Lorenzo Quiles — Las motivaciones de los nifios para aprender
musica en la Escuela de Musica y Danza de Melilla ........... 293-318

Sergio Roman Aliste — Unidad en la diversidad. Cronologia
de un mito en el arte y la cultura visual de la India contemporanea

................................................................................ 319-338

Cayetana Ibanez Lopez — Conflictos en torno a la
representacion moderna de los mitos. Relaciones violentas entre
extremismos politicos y arteen India .............................. 339-348

Carlos Garrido Castellano — Identidades digitales. La red
como espacio de convivencia y dialogo en el arte actual de India
................................................................................ 349-364

Jean Stephenson; Elaine Hewitt — Los desafios de realizar la
investigacion en el aula: el caso de un estudio réplica sobre la
ansiedad en el aprendizaje del inglés .............................. 365-382

Claudio Alexandre S. Carvalho — Significance and framing of
the gender factor in the reproduction of intimate partner violence
............................................................................................... 383-404

Projetos/ Propostas educativas/ Relatos de experiéncias
Proyectos/ Propuestas educativas/ Relatos de experiencias
Elaine Hewitt; Jean Stephenson — Seguimiento en el ambito
universitario de los alumnos provenientes del sistema bilinglie
1= To0 o =T (o R 407-424
Lucia Herrera Torres — Orientacion, tutoria y mentorizacion
en la Educacion Superior: Una labor destinada tanto al alumnado
como al profesorado universitario .................ccccccieiiiiiian.. 425-452

Sumario — Sumario



Angels Torras i Albert — Picantarols. Proyecto de
sensibilizacion musical para las escuelas infantiles. Ayuntamiento de
TAITAQONA ... 453-468

Isabel M2 NGfiez Moreno; Angels Torras i Albert — Un
contexto intercultural en la Escuela: Aprender a través del arte
................................................................................ 469-486

M? Rosa Salido Olivares — Jugando con las notas ... 487-496

Eduardo Lopes — The individual and the group: a practical

lesson from musical rhythm ............c.ccoooiiiiiiiiiiiiia, 497-510

Maria do Roséario Castico de Campos — Recriagbes
histdricas em Portugal e Espanha. Relevancia destes eventos para o
BUFISITIO ..ot 511-520

M? Soledad Ortega Velasco — La mirada de la escuela a la
interculturalidad: el cimiento de la ciudadania ................... 521-532
Formacéao/ Formacion

Oswaldo Lorenzo Quiles — Andlisis cualitativo de textos
sobre multi e interculturalidad ..............cccoccooovviiis 535-546

Anabela Pando Ramalho; Mario Miguel Montez — Mudancgas
sociais, idosos e a resposta formativa da Escola Superior de

Educacdo de COImbBra ..........ceuueeeeiecceeciiieeieeeee e 547-552
Anabela Panao Ramalho; Jodo Ramalho - Mulher
informada... mulher formada ..............cccocvvviiiiiiiiiiiiiiiieeeeaan, 553-566
Varia
Noticias/ Informagbes — Noticias/ Informaciones .................. 569-572
Informagbes para os autores/ Informaciones para los autores
............................................................................................... 573-576
Estatuto Editorial da ReViSta ...........coveveveeeiiiiiiieeeeaeaeaaann, 577-578
Estatuto Editorial de la RevVista .............ccccceveeeeeeeeeeeveeerrnnn, 579-580
Editorial Status of the Journal ...............cccccccooveeeeeeeveverernnnn, 581-582
FICRA TECNICA ...ttt 583-584

Sumario — Sumario






DEDICA. REVISTA DE EDUCAQAO E HUMANIDADES'
Anual Publication

N2 1, March 2011

SUMAEEIO/ SUMALKIO ..ot 3-6
(00T 1 (=] 1 1 £ 7-10
Editorial

Maria Angustias Ortiz Molina — Editorial. The Journal
DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES (JOURNAL

OF EDUCATION AND THE HUMANITIES) .....coeeeeeieeiee 13-18
Prologue

Fernando Sadio Ramos — Prologue — “Building bridges
towards interculturality”: the Project ...............cccovviiiiiiininnn. 21-34
Special Colaboration

Linda M. Hargreaves — The status of minority ethnic teachers
in England: institutional racism in the staffroom ...................... 37-52

David J. Hargreaves — Intercultural perspectives on formal
and informal music learning ...............c.cooviiiiiiiiiiiininan, 53-66
Articles

Maria Angustias Ortiz Molina — Building bridges towards
interculturality... from Andalucia (Spain). | .................c.c....... 69-94

Maria Angustias Ortiz Molina — Building bridges towards
interculturality... from Andalucia (Spain). . Contributions from
Musical EQUCALION ............cccouuiiiiiiiiiiiiieiiie e 95-116

Sebastian Sanchez Fernandez — Towards an intercultural
understanding from the culture of peace. An educational perspective
................................................................................ 117-136

Jorun Buli-Holmberg — How to improve cultural identity and
equality: experiences from intercultural dialogues in a school for all
................................................................................ 137-146

Eduardo S. Vila Merino — In search of a common language in
Education: what do we mean when we talk about interculturality?

................................................................................ 147-158
Julio Vera Vila — Intercultural education and democratic
citizenship starting at SChool .............c.ccoiiiiiiiiiiiiiiiinns 159-172

Contents. DEDICA. REVISTA DE EDUCAQ/TO E HUMANIDADES, 1 (2011)
March, 7-10



Ivan Bravo Antonio; Lucia Herrera Torres — Living together in
Primary Education. Social skills of students as a modular variable
................................................................................ 173-212

Maria Teresa Rascon Gomez - Values and socio-
educational conceptions of Moroccan immigrant families .... 213-232

Francisco J. Calderon Vazquez — A perspective on the
current state of migratory flows in Malaga’s metropolitan area
................................................................................................ 233-254

Francisco J. Calderon Vazquez — The current state of
employment in immigrant women in the province of Malaga (2006-

20T0) et 255-272
Amaya Epelde Larranaga — Interculture in education through
ChIldren’s MUSIC .........cooiee e 273-292

Roberto Cremades Andreu; Lucia Herrera Torres; Oswaldo
Lorenzo Quiles — Motivations of children to learn music at the Melilla
School of Music and Dance ..............ccccceeeecueeeeeiccienaeeeeenens 293-318

Sergio Roman Aliste — Unity in diversity. Chronology of a
myth through art and visual culture in contemporary India
................................................................................................ 319-338

Cayetana Ibafiez Lépez — Conflicts regarding the modern
representation of myths. Violent relationships between art and

political extremisms in INAIa ..............ccoeeceeciiiiiieieeiee e, 339-348
Carlos Garrido Castellano — Digital identities. Reflections on
the digital migration of contemporary Indian art .................... 349-364

Jean Stephenson; Elaine Hewitt — Challenges and rewards
in conducting investigations in the classroom: replicating a study into
foreign [anguage anxiety ............ccccccoicoeeeiiieiieee e 365-382

Claudio Alexandre S. Carvalho — Significance and framing of
the gender factor in the reproduction of intimate partner violence
............................................................................................... 383-404

Projects/ Educational proposals / Reports of experiences
Elaine Hewitt; Jean Stephenson — The tracking and follow-up
at university level of students coming from the Spanish secondary-

School bilingual SYSTEM ........cccueviiiiiiiiieeee e 407-424
Lucia Herrera Torres — Counselling, tutorship and
mentorship in Higher Education: activities for University students and
LEACNEIS ... 425-452
Angels Torras i Albert — Picantarols. Musical awareness
project at kindergarten. Tarragona City Council .................... 453-468

Contents



Isabel M2 Nufez Moreno; Angels Torras i Albert — An

intercultural context at school: learning through art ............... 469-486
M? Rosa Salido Olivares — Playing with Notes ........ 487-496
Eduardo Lopes — The individual and the group: a practical

lesson from musical rhythm ..o, 497-510

Maria do Rosario Castico de Campos — Historical recreations
in Portugal and Spain. Importance of these events for tourism

................................................................................................ 511-520
M2 Soledad Ortega Velasco — The importance of schools
regarding interculturality: the foundation of citizenship ........ 521-532

Education & Training
Oswaldo Lorenzo Quiles — Qualitative analysis of texts about
multi- and interculturality ............c.oooiiiiiiiii 535-546
Anabela Pando Ramalho; Mario Miguel Montez — Social
changes, older people and professional qualifications: training

courses at Coimbra’s College of Education .............c.......... 547-552
Anabela Pando Ramalho; Jodo Ramalho - Informed
women... edUuCated WOMEBN ........cc..ooeeeuuveeeeeeieeieee e 553-566
Varia
News/ INfOrmation ............ccoooeeeeueeeeeieeieeeeeeeieee e 569-572
Information for CONtribULOrS ............ueeeeeeeeieeeeieeieeieeeeeeeen 573-576
Estatuto Editorial da RevVista .............ceceeeueeeeeueeiiieeeiiieeeaennn. 577-578
Estatuto Editorial de la RevVista .............oceeeeueeieeneeiiiraeaennn. 579-580
Editorial Status of the Journal ...............ccooueeeeeeeeeeaaeeeaaaaan. 581-582
Publication data .............cooeueeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeee e 583-584

' JOURNAL OF EDUCATION AND THE HUMANITIES

Contents






Editorial






EDITORIAL. LA REVISTA DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E
HUMANIDADES'

Maria Angustias Ortiz Molina®

Desde estas lineas presentamos no solo el primer numero
de DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES, sino que
ademas iniciamos con toda fuerza e ilusion esta nueva aventura que
surge de una forma casi natural, como una proyeccién de las
investigaciones y trabajos que llevamos adelante desde el Grupo de
Investigacién que da base y soporta a esta Revista Cientifica. Dada
pues la similitud de nombres y el hecho de ser varias las personas
que integramos el Grupo de Investigacién y que trabajamos en la
Revista, no queda sino hacer una breve referencia al Grupo de
Investigacién DEDICA para comprender el sentido del nacimiento de
esta Revista Cientifica que inicia su andadura.

DEDICA es el acrénimo del Grupo de Investigacion HUM-
742 (Desarrollo Educativo de las Didacticas en la Comunidad
Andaluza), vinculado a la Universidad de Granada y que comenzé a
trabajar en 2001. ElI Grupo de Investigacion DEDICA es
interdisciplinar, interuniversitario, internivel e internacional, ya que
tenemos entre nuestros Miembros Colaboradores Activos
destacados profesionales de diferentes areas de conocimiento, de
otros centros de Educacion Superior diferentes a la Universidad de
Granada, de profesionales de la educacion de niveles no
universitarios y pertenecientes a centros en Espafiay Portugal.

No todos los Miembros Colaboradores del Grupo de
Investigacion HUM-742 DEDICA aparecen referenciados en la
Direccion o en el Consejo Editorial, algunos han preferido no
acompanfarnos en esta tarea y otros prefieren colaborar como
Revisores de los trabajos presentados por autores y colaboradores.

El grupo tiene como logros —independientemente de la
produccién cientifica—, entre otros, los siguientes:
- Proyecto de Investigacion financiado por el Vicerrectorado de
Investigacién de la Universidad de Granada, 2003-2005, titulado
Implicaciones de la Multiculturalidad en la Adaptacion y Desarrollo
de las Tareas en la Educacion Obligatoria.
- Proyecto de Innovacion financiado por el Vicerrectorado de
Planificacién, Calidad y Evaluacion Docente de la Universidad de

Ortiz Molina, M# A. (2011). Editorial. La revista DEDICA. REVISTA DE
EDUCACAO E HUMANIDADES. DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E
HUMANIDADES, 1 (2011) Margo, 13-18
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Granada, 2003-2004 titulado Educacion sin fronteras: apertura a las
“culturas” del alumnado.

- Proyecto de Investigacion financiado por el Vicerrectorado de
Investigacién de la Universidad de Granada, 2003-2005, titulado
Hacia una Sociedad del Conocimiento y de la Informacion.
Divulgacién Publica del conocimiento en la Ciudad Auténoma de
Melilla.

- Direccion del Programa de Doctorado de ambito Internacional:
Educacion Musical: una perspectiva Multidisciplinar, 2004-20086,
desarrollado en la Facultad de Humanidades y Educacion de Melilla.
- Coordinacion del Titulo de Experto Universitario financiado por la
Consejeria de Gobernacién de la Junta de Andalucia: Formacién de
Postgrado en Promocidon, Programacion y Gestion Cultural: la
cultura como elemento de desarrollo social, 2004-2005, en la
Universidad de El Salvador.

- Organizacién de las 12 Jornadas de Cultura Gitana, celebradas en
la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Granada del 22 al 24 de noviembre de 2004.

- Proyecto de Innovacién financiado por el Vicerrectorado de
Planificacién, Calidad y Evaluacion Docente de la Universidad de
Granada, 2005-2007, titulado Proyeccion y desarrollo de la Didactica
de la Expresion Musical en el Aula de Educacién Primaria desde una
perspectiva intercultural.

- Organizacién del Congreso-Seminario Internacional
Socioeconomia de la Cultura, organizado por la Sociedad Publica V
Centenario de Melilla, 1997.

- Organizacion de la IX Biennial International Symposium & Festival
del Centre for Intercultural Music & Arts (CIMA), con el Lema
‘Cultura, Culturas. Estudios sobre Musica y Educacion Intercultural’,
celebrado en la Facultad de Ciencias de la Educacién de la
Universidad de Granada, Abril 2006.

- Organizacion del | Encontro de Primavera, con el lema Dignidade
Humana em Polifonia, que tuvo lugar en la Escola Superior de
Educacao del Instituto Politécnico de Coimbra, Abril 2006.

- Organizacion del Il Encontro de Primavera, con el lema Educagédo
para a Cidadania Europeia com as Artes, celebrado en la Escola
Superior de Educacao del Instituto Politécnico de Coimbra, Mayo-
Junio de 2007.

- Participacién en el proyecto Langages Artistiques por une Europe
Plurielle  (87018-CP-1-2000-1-HU-COMENIUS-C2),  2000-2003,
Proyecto de Colaboracién Transnacional.

Editorial. La revista DEDICA...
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- Obtencién del 3° Premio Nacional de Investigacion Educativa 2004
del Centro de Investigacién y Documentacién Educativa del MEC
con el trabajo: Atencion a la diversidad cultural en educacion
primaria: Programa de Intervencion en el desarrollo del lenguaje y la
socializacion a través de actividades didactico-musicales.

- Secretariado de la Facultad de Humanidades y Educacién de
Melilla, Universidad de Granada (05-05-2003 / 06-10-2003).

- Vicedecanato de Extension Universitaria y de Estudiantes de la
Facultad de Humanidades y Educacion de Melilla, Universidad de
Granada (06-10-2003/ 06-04-2004).

- Proyecto de Investigacion financiado por el Vicerrectorado de
Investigacién de la Universidad de Granada, 2006-2008, titulado
Diferencias Culturales y Atencion a la Diversidad en la Escuela:
Desarrollo de la Socializacion mediante Actividades de Expresion
Artistica.

- Vicedecanato de Investigacion, Postgrado y Programas
Internacionales de la Facultad de Educacion y Humanidades de
Melilla de la Universidad de Granada (desde 2008 a la actualidad).

- Coordinacion del Programa de Movilidad Estudiantil y Ayudas a la
Movilidad SICUE / SENECA en la Facultad de Humanidades y
Educacién de Melilla, (10-06-2003 / 04-06-2004).

- Experto Evaluador técnico/cientifico del Programa AlBan de la
Unién Europea (2003-2005).

- Premio Extraordinario de Doctorado en la Facultad de Educacion
de la Universidad Nacional de Educacion a Distancia, curso 2003-
2004.

- Experiencia de Gestion de Centros Educativos desde los cargos de
Responsable de Area Disciplinar (Filosofia, Sociologia, Psicologia),
Tutor, Miembro del Consejo Directivo y Director de Bachillerato del
Instituto D. Jodo V, en Lourigal (Portugal).

- Participacion en el Proyecto Comenius New Schooling through
Citizenship Practice (SEJ-24003-EDUC) y miembro fundador de la
Red ENERCE — European Network for Excellence in Research on
Citizenship Education (2005).

- Miembro de la Red CiCe — Children's Identity and Citizenship in
Europe (desde 2005).

- Coordinacién del Proyecto de Educacion para los Derechos
Humanos, en curso, en la Escuela Superior de Educacién del
Instituto Politécnico de Coimbra (en cooperacion con el Consejo de
Europa — European Youth Centre Budapest) (desde 2002).

Editorial. La revista DEDICA...
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- Organizacién de la X Bienal Internacional, Symposium & Festival
del CIMA (Centre for Intercultural Music Arts) y Il Encontro de
Primavera con el lema Musica. Arte. Dialogo. Civilizag&o, realizado
en la Escola Superior de Educacao del Instituto Politécnico de
Coimbra (Portugal) del 8 al 11 de Abril de 2008.

- Organizacion del IV Encuentro de Primavera con el Lema
Investigacion en Educacion y Derechos Humanos: Aportaciones de
diferentes Grupos de Investigacion, desarrollado en la Facultad de
Ciencias de la Educacion de la Universidad de Granada del 15 al 17
de Abril de 2009.

- Organizacion de la reunién internacional Construindo Pontes para
a Interculturalidade, preparatoria del VI Encuentro de Primavera,
celebrada en la Escola Superior de Educagdo del Instituto
Politécnico de Coimbra (Portugal) entre el 16 y 18 de julio de 2009.

- Organizacion de la XI Bienal Internacional, Symposium & Festival
del CIMA (Centre for Intercultural Music Arts) y V Encontro de
Primavera con el Lema Arte y Ciencia. Creacion y Responsabilidad,
realizado en la Facultad de Educacion y Humanidades de Melilla, de
la Universidad de Granada del 7 al 10 de Abril de 2010.

- Proyecto de Investigacion financiado por el Vicerrectorado de
Politica Cientifica e Investigacion de la Universidad de Granada,
2008-2010, Estamentos Educativos y Diferencias Culturales del
Alumnado. Disefio de Actividades para el fomento de Ila
Socializacion.

- Preparacion y Organizacion del VI Encuentro de Primavera con el
Lema Tendiendo puentes hacia la Interculturalidad, a celebrar en
Malaga del 27 al 29 de Abril de 2011.

- Preparacién y Organizacién de la XIl Bienal del SIEMAI (Simpdsio
Internacional Educagdo Mdusica Artes Interculturais) y VII Encontro
de Primavera con el Lema Arte y Cultura populares, a celebrar en el
Centro Cultural de Vila Nova de Foz-Céa (Portugal) del 10 al 14 de
Abril de 2012.

- Preparacion y Organizacion de la XllII Bienal del SIEMAI (Simpésio
Internacional Educagdo Musica Artes Interculturais) y VIII Encontro
de Primavera con el Lema Educacion, Musica y Arte desde la(s)
Frontera(s), a celebrar en el Palacio de la Ciudad Autonoma de
Ceuta del 23 al 26 de Abril de 2014.

Con el afan de hacer visible nuestro trabajo para provecho

de la comunidad investigadora y con el afan de enriquecernos con la
sabiduria, investigaciones y opiniones de tantos investigadores

Editorial. La revista DEDICA...
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preocupados por los temas educativos y de los demas campos que
abarcan la educacion y las humanidades, es que surgid la idea de
crear una Revista Cientifica para compartir tanto los intereses
comunes como la necesidad de comunicacion entre investigadores
de un mismo campo de saber. Si en un principio la necesidad de
comunicacidon entre investigadores era satisfecho mediante la
correspondencia epistolar, hace ya tiempo que dicha necesidad
cristaliz6 en las revistas cientificas, version moderna de esos
intercambios (Bueno Sanchez, 2003: 5-6), mas organizada,
formalizada y con grandes potencialidades de difusion e impacto en
los colectivos profesionales a los que estan dirigidos y suelen
representar.

En palabras de Ferndndez Cano (1995), una buena revista
cientifica se torna en un lobby epistémico, simbolo inequivoco de un
colegio invisible, una microsociedad de investigadores que
comparten intereses comunes, se conocen entre ellos, interactian
en similares reuniones cientificas, publican en revistas similares y
tiene por finalidad el desarrollo de una disciplina cientifica o area
disciplinar.

Con nuestra revista queremos aportar un instrumento mas
para facilitar y potenciar esa comunicacién tan necesaria para el
progreso del conocimiento; desde aqui nos disponibilizamos para
analizar con rigor cientifico e imparcialidad los articulos que
recibamos (seran analizados segun el sistema de doble par ciego) y,
los que cumplan las normas de calidad e interés, seran publicados
para enriquecimiento de la comunidad investigadora.

No quiero terminar este primer EDITORIAL —como Directora
de DEDICA. REVISTA DE EDUCACION E HUMANIDADES- sin
agradecer a Fernando Sadio Ramos, Lucia Herrera Torres y a
Oswaldo Lorenzo Quiles por aceptar la Direccion Adjunta y la
Subdireccién de la Revista; a Roberto Cremades Andreu y a Jean
Todd Stephenson Wilson por aceptar integrar el Consejo Editorial —
esto por lo referido a Miembros del Grupo de Investigacién-—.
Agradecer asi mismo la generosa y desinteresada colaboracién del
resto de Investigadores de primera linea que integran nuestro
Consejo Editorial, en particular, a Jean Todd Stephenson Wilson por
revisar los textos traducidos al inglés. Agradecer, igualmente, la
inestimable atencién y disponibilidad de las Dras. Maria Teresa
Barbosa y Maria Jodo Padez, Bibliotecarias de la Universidad de
Coimbra, por el apoyo concedido en el proceso de registro de
nuestra revista.

Editorial. La revista DEDICA...
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Hay que hacer notar que hemos decidido adoptar para la
lengua portuguesa la ortografia definida por el acuerdo ortogréfico
de 1990 (Portal da Lingua Portuguesa, 2011), aunque todavia no
sea absolutamente obligatorio. Su casi inevitabilidad lleva a dejar de
lado las numerosas reservas y justificadas criticas que el mismo
suscita. Idéntico criterio seguimos para la lengua espanola, ya que
se han seguido los acuerdos tomados por las Academias de la
Lengua espafola en noviembre de 2010 (Real Academia Esparola,
2010).

Finalizar este EDITORIAL deseando satisfacer a los
investigadores y docentes interesados en los trabajos que se van a
presentar desde las paginas de esta Revista Cientifica, pues
nacemos con un claro objetivo de servicio y entrega a la comunidad
cientifica.

Este primer ndmero contiene diferentes trabajos de
investigacion relacionados todos ellos con el lema de Tendiendo
puentes hacia la interculturalidad, siendo plural el tratamiento del
tema y la perspectiva y area de conocimiento desde el que se
aborda cada uno de ellos.

Deseo que el numero sea del agrado de investigadores,
lectores y curiosos y quedamos a la disposicidn de sugerencias para
hacer esta Revista Cientifica mas Util e interesante en cada nimero.
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PROLOGO — O PROJETO “LANGANDO PONTES PARA A
INTERCULTURALIDADE”/ “TENDIENDO PUENTES HACIA LA
INTERCULTURALIDAD""

Fernando Sadio Ramos?®

Culmina com a publicagéo deste primeiro nimero da revista
cientifica DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES o
projeto Langando pontes para a interculturalidade/ Tendiendo
puentes hacia la interculturalidad. Assume-se este momento como o
fim de um projeto e, simultaneamente, como o0 comecgo de outro, que
se consubstancia no langamento de uma revista cientifica ligada ao
Grupo de Investigacion HUM-742 DEDICA, da Universidade de
Granada. Pretendemos que esta revista venha a ser ao mesmo
tempo o veiculo difusor do trabalho de investigagdo dos membros
integrantes daquele, dos investigadores que se associem aos seus
projetos e de outros colaboradores que de forma auténoma no
enviem os seus artigos para publicagdo. O Editorial deste nimero
trata do projeto da Revista, pelo que neste Prélogo abordaremos o
contetido deste numero, constituido pelos trabalhos que se geraram
no ambito do desenvolvimento do Projeto Lancando pontes para a
interculturalidade/ Tendiendo puentes hacia la interculturalidad.

Este projeto faz parte de um conjunto maior, o0 projeto
Encontro de primavera, cuja apresentagcao efetuamos em diversas
ocasides ao longo dos Ultimos quatro anos, no ambito do seu
processo de desenvolvimento em Portugal e em Espanha, paises
que o tém acolhido e feito crescer (Ramos, 2009a; 2009b; 2010b;
Ramos; Ortiz Molina, 2010). Nas linhas que se seguem
retomaremos e atualizaremos algumas das ideias expendidas
nessas e noutras ocasidbes (Ramos, 2010a), caracterizando o
Encontro de primavera, mas perspetivando-o face ao tema que nos
ocupa neste niumero da DEDICA e no congresso internacional a que
ela esta ligada.

Lancando pontes para a interculturalidade/ Tendiendo
puentes hacia la interculturalidad iniciou-se formalmente em janeiro
de 2009. No seu desenvolvimento, deu origem a diversas reunides
internacionais, efetuadas, ora em Espanha, ora em Portugal, no
decurso das quais se foram definindo os seus contornos quer no
que toca aos trabalhos de investigacdo a serem efetuados pelos
seus participantes, quer os detalhes das obras a publicar, quer ainda

Ramos, F. S. (2011). Prdlogo — O projeto “Lancando pontes para a
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no que toca a organizagdo do congresso em que se apresentaram
os trabalhos produzidos ao longo destes quase dois anos e meio de
desenvolvimento do projeto (subsidios, definigdo do programa, local
e instalacbes a utilizar, logistica, transportes, alojamento e
divulgagédo). O processo teve o mérito de permitir assistir ao
crescimento continuo do projeto, tanto no que diz respeito aos
trabalhos que o integram, como na grande adesdo e elevada
qualidade dos seus participantes, individualmente considerados e
também em termos das instituicbes de que provém. No que a estes
ultimos concerne, destacamos tanto o seu nimero como a sua
enorme variedade e diversidade em termos de disciplinas cientificas
e especialidades, o que confere — em nosso entender — um valor
especial ao resultado final. Com efeito, ndo somente ha um valor
assinalavel no nimero e qualidade dos intervenientes, individuais e
institucionais, como esse numero, variedade e diversidade se
constitui como um simbolo da diversidade celebrada no evento e no
projeto, uma marca da intersubjetividade constitutiva da humanidade
do Homem e da sua cultura e civilizacao.

Celebrou-se o VI Encontro de primavera em Malaga, entre
os dias 27 e 29 de abril de 2011, na Facultad de Estudios Sociales y
del Trabajo da Universidade de Malaga. Até chegarmos aqui, o
Encontro de primavera percorreu um caminho do qual apresentamos
uma breve sintese, referente a sua concecao estrutural e as suas
diversas iniciativas.

O Encontro de primavera integra fundamentalmente
trabalhos de carater tedrico e pratico, relativos a problematica da
Educacdo e a Formagdo, entendidas como processos de
humanizacdo do Homem enquanto Pessoa, isto é, ser em relagéo,
intersubjetividade originaria e historicidade. Nesse sentido, esses
processos tém que ser vistos numa perspetiva integral e global,
dirigindo-se a totalidade da Pessoa como ser espiritual e corpéreo
que se expressa no Mundo mediante a sua praxis. Os trabalhos
desenvolvidos no &mbito do projeto Encontro de primavera integram
uma pléiade de tematicas subordinadas a questdo da Educacéo e
nas quais a questao dos valores é a preocupacao fundamental; eles
abarcam desde as questdes dos Direitos do Homem e da Cidadania,
passando pela interculturalidade, as questdes relacionadas com a
expressao artistica do Homem, sempre encaradas a partir da
educagao e formacdo deste. Assim, todos os projetos que se
realizam no ambito do Encontro de primavera tém como tematica
comum a questdo da Educacdo — entendida numa perspetiva
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integral e global de desenvolvimento da Pessoa —, da Arte e da
Dignidade do Homem, associadas as questées da Cidadania — nas
suas diversas dimensodes e alcances — e da Interculturalidade, de
acordo com a declinagao que se dé ao tema proposto.

Os projetos desenvolvem-se sempre a partir da proposi¢ao
de uma temética correspondente ao conteiudo formulado no
paragrafo anterior, o qual tem vindo a ser explicitado em sucessivos
projetos realizados ao longo dos quase cinco anos e meio de
realizagdo do mesmo. Esse tema é tratado durante um ou dois anos
pelos investigadores e/ou docentes que sdo convidados para o
projeto e termina com a sua publicagdo em livro (ou noutros
suportes) e apresentacdo publica dos trabalhos numa reunido de
caréater internacional (anual desde 2006, mas que passara a bienal
de 2012 em diante quando se efetue a VIl edicdo do Encontro de
primavera).

O Encontro de primavera tem a sua origem mais longinqua
no ano de 2002 aquando do inicio da realizacdo de um projeto de
Educacdo para a Cidadania e Direitos do Homem (na Escola
Superior de Educacgédo do Instituto Politécnico de Coimbra) e, como
tal, € uma parte integrante dele. Das sinergias advindas na
realizagdo deste Ultimo, foi particularmente relevante para o
surgimento do Encontro de primavera a associa¢ao do trabalho de
docentes e investigadores da Escola Superior de Educacado do
Instituto Politécnico de Coimbra e da Facultad de Ciencias de la
Educacién da Universidade de Granada, nomeadamente, do Grupo
de Investigacion HUM-742 D.E.Di.C.A. — Desarrollo Educativo de las
Didacticas en la Comunidad Andaluza. Foi possivel, mediante essa
associagao, reunir a massa critica de docentes e investigadores que
permitissem a realizagdo de projetos de investigagdo e docéncia que
contivessem a necessaria continuidade e projecdo ao longo do
tempo. As iniciativas que entretanto se foram realizando permitiram
a associagdo de muitos outros colaboradores, com os quais se
enriqueceu imenso o trabalho desenvolvido e as possibilidades de
acao no ambito do projeto.

Deve-se 0 nome do projeto a conjuncdo de duas ideias
fundamentais, presentes na sua filosofia matricial: a ideia de
encontro, que procura traduzir o entendimento do Homem como
Pessoa e intersubjetividade origindria, associada a ideia de
primavera que, pelo seu impulso de novidade e crescimento,
simboliza a praxis e o papel dos valores como guias da mesma na
sua promessa de um mundo novo a construir e a criar.
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Consideramos fundamentais estas duas ideias, mormente na sua
sinergia, na medida em que mostram, por um lado, como é possivel,
a partir do encontro entre pessoas e da sua colaboragédo generosa,
desinteressada e empenhada, efetivar projetos e iniciativas que
dispdem de escassos recursos materiais e, por outro, demonstram o
poder da motivagdo para agir, proveniente do sentido conferido a
praxis coletiva e sua estruturacdo axiolégica, e sua capacidade de
tornar real um conjunto de possibilidades e alternativas ontol6gicas
e sociais. Ou seja, como sendo exatamente o oposto do discurso
dominante e hegemoénico da inevitabilidade, do monetarismo, do
consumismo e do desperdicio, que sdao a marca de agua dos
poderes vigentes e da sua propaganda tecnocratica, travestida de
cientificidade mas sempre devedora de um positivismo serédio e
infértil.

Iniciou-se o Encontro de primavera, como dissemos, em
2006, com o desenvolvimento do tema Dignidade Humana em
Polifonia. Deste projeto resultou um livro homoénimo e a
apresentagao dos trabalhos num primeiro encontro internacional que
teve lugar em Coimbra, na Escola Superior de Educagéao do Instituto
Politécnico de Coimbra, em Portugal. Nesta localidade tiveram
igualmente lugar os congressos dos dois anos seguintes — 2007 e
2008 —, apds o0 que se passou a realizar a reunidao em Espanha,
como referiremos posteriormente.

O tema proposto para o primeiro projeto teve um estatuto
seminal, na medida em que corresponde ao nucleo essencial dos
Direitos do Homem e seus valores. A caracteristica essencial dos
Direitos do Homem — a de serem a concretizagdo da Dignidade
propria e especifica do Homem — foi abordada na perspetiva da sua
diversidade, multiplicidade e novidade, para 0 que se convocou a
metafora da polifonia. Ao mesmo tempo, abria-se a porta a Arte — e
a Musica, em particular — como simbolo desse entendimento do
humano do Homem e como linguagem capaz de pbér em
comunicacao os diversos povos e culturas.

Deste tema embrionario, foram sendo deduzidas ao longo
dos diversos anos de vida do Projeto Encontro de primavera outras
tematicas que tém presidido aos projetos posteriormente realizados,
as quais nos passamos a referir brevemente, no seu encadeamento
temporal:

1) Educagédo para a Cidadania Europeia com as Artes;
congresso internacional realizado na Escola Superior de Educagao
do Instituto Politécnico de Coimbra, em Coimbra, no ano de 2007.
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2) Musica. Arte. Dialogo. Civilizagdo. Teve o seu congresso
internacional efetuado na Escola Superior de Educagéo do Instituto
Politécnico de Coimbra, em Coimbra, no ano de 2008.

3) Investigacion en Educacion y Derechos Humanos, que
culminou no congresso internacional que teve lugar na Facultad de
Ciencias de la Educacion da Universidade de Granada, em
Granada, em 2009.

4) Arte y ciencia: creacion y responsabilidad, cujo congresso
internacional se efetuou na Facultad de Educacién y Humanidades
de Melilla da Universidade de Granada, em Melilla, no ano de 2010.

5) Tendiendo puentes hacia la interculturalidad. O congresso
internacional correspondente decorreu na Facultad de Estudios
Sociales y del Trabajo da Universidade de Malaga, em Malaga, em
2011.

Em 2012, o congresso do Encontro de primavera regressa a
Portugal, realizando-se em Vila Nova de Foz-Coa, no Centro
Cultural da Camara Municipal, entre os dias 10 e 14 de abril. Arte e
cultura populares é o seu lema e a sua organizagao esta ja em
adiantado estado de desenvolvimento. J4 o de 2014 vai realizar-se
em Ceuta, de 22 a 26 de abril, no Palacio da Ciudad Autbnoma de
Ceuta, sob o lema Educacién, musica y arte desde la(s) frontera(s).

Correspondem as tematicas dos projetos a prossecucédo e
desenvolvimento das perspetivas abertas aquando do primeiro
projeto, como passamos a referir.

As questdes da Educacgdo para a Cidadania que se podem
colocar a educadores no contexto Europeu e o papel da Educagao
com as artes nesse processo foram, em consequéncia, tratadas no
segundo projeto, tendo sido apresentado o resultado final no /I
Encontro de primavera, em 2007, com a correspondente publicagdo
do livro Educacao para a Cidadania Europeia com as Artes.

Como a Cidadania nao pode ficar-se apenas pelo contexto
mais ou menos exclusivo de uma determinada formagdo cultural,
abriu-se o tratamento das questdes do Projeto no sentido de uma
cidadania cosmopolita e intercultural, que tivesse a Civilizagdo
humana como horizonte Ultimo e uma concecgao intersubjetiva do
Homem como seu fundamento ontolégico e ético. Tal como a
Dignidade do Homem, a Civilizagao humana é polifénica, pelo que a
necessidade do Dialogo foi entdo afirmada, assim como a
necessidade, o papel e a importancia das Artes para o mesmo. Este
projeto teve também a sua apresentacao final no encontro de 2008,
o terceiro, que foi acompanhado da publicagao do livro Musica. Arte.
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Dialogo. Civilizacion, assim do catalogo de duas exposicoes de arte
contempordnea que integraram igualmente esse projeto -
Ensonfiaciones Canarias y Andaluzas. A Viagem.

Se a referéncia ao Outro é essencial na constituicao
ontolégica do Homem, procurdmos concretizd-la simbolicamente
com a transferéncia do local de celebragdo dos Encontros de
Coimbra para a Facultad de Ciencias de la Educacion da
Universidade de Granada, de onde veio desde o principio do Projeto
muita da sua alma, como referimos. Essa Faculdade foi a sede do
local de realizagéo do IV Encontro de primavera (2009), apds o que
se |lhe seguiu a Facultad de Educacién y Humanidades de Melilla,
Universidade de Granada (2010) e em 2011 a Facultad de Estudios
Sociales y del Trabajo da Universidade de Malaga.

O projeto de 2009 consistiu no tratamento especifico da
tematica da investigagdo cientifica em Educacdo e Direitos do
Homem e os seus resultados foram dados a conhecer no encontro
de Granada, como referimos acima, com a publicacdo do livro
Investigacion en Educacion y Derechos Humanos, que foi
acompanhado de um CD-Rom contendo as comunicagoes
apresentadas ao congresso.

O projeto que se consubstanciou neste ano de 2009 foi
acompanhado de outro, que se desenvolveu em simultaneo e a que
nos referiremos em seguida, dada a sua vinculagdo a tematica do
presente livro — Dialogo e Comunicagdo Intercultural. A Educagao
com as Artes.

Ao projeto de 2009 apresentado no [V Encontro de
primavera foi dado seguimento com o tratamento da questdo da
relagdo entre a Arte e a Ciéncia quanto aos conceitos de Criagao e
de Responsabilidade, cujo trabalho foi apresentado e divulgado em
Melilla, no ano seguinte, e que se publicou na obra Arte y Ciencia:
Creacion y Responsabilidad (2 volumes).

O projeto destinado a ser apresentado em 2011 foi dirigido
especificamente para a questdo da Educacéo Intercultural, tratada
sob a metafora do langamento de pontes entre as culturas e
civilizagdes — Lancando pontes para a interculturalidade/ Tendiendo
puentes hacia la interculturalidad. Teve varias etapas e diversas
iniciativas na sua realizacdo, com destaque para a publicagdo do
livro Dialogo e Comunicag&o Intercultural. A Educagdo com as Artes
(2009), apresentado também aquando da celebragao do /V Encontro
de primavera, em Granada.
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Procedeu-se, com o projeto para 2011, a reunidao de
especialistas que desenvolvessem a temdtica proposta e
partilhassem posteriormente os resultados da sua investigacdo com
os participantes do VI Encontro de primavera, a realizar em Malaga.

Do labor realizado, resultaram dois livros, publicados no
inicio de 2010, simultaneamente em Espanha — Tendiendo Puentes
hacia la Interculturalidad — e em Portugal — Langando Pontes para a
Interculturalidade — (Ramos, 2010). Resultou, ainda, a publicagao do
CD Rom Tendiendo Puentes hacia la Interculturalidad. Ponencias,
contendo as comunicagbes e outros trabalhos apresentados ao
congresso, em Malaga.

Ao mesmo tempo que se publicavam os livros acima
referidos, prosseguiu-se o desenvolvimento do projeto com outros
autores que se lhe associaram igualmente, e de que resulta esta
ultima publicag@o do projeto e primeiro numero da revista DEDICA.
REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES. O fim de um projeto
constitui a origem de uma nova realidade virada para o futuro.

A lista dos participantes no projeto global é extensa e inclui
investigadores de um conjunto assinalavel de instituicbes. Assim,
tivemos a honra de poder contar com a colaboragdo dos seguintes
investigadores:

1) Ivan Bravo Antonio (Universidade de Granada — Espanha).

2) Jorun Buli-Holmberg (Universidade de Oslo).

3) Francisco José Calderén Vazquez (Universidade de Malaga —
Espanha).

4) Maria do Roséario Campos (Instituto Politécnico de Coimbra —
Portugal).

5) Claudio Alexandre S. Carvalho (“Linguagem, Interpretagéao e
Filosofia”, Universidade de Coimbra — Portugal).

6) Roberto Cremades Andreu (Universidade de Granada -
Espanha).

7) Maria de la Concepcion Dominguez Garrido (UNED -
Universidad Nacional de Educacion a Distancia -
Espanha).

8) Amaya Epelde Larrafiaga (Universidade de Granada -
Espanha).

9) Carlos Garrido Castellano (Universidade de Granada -
Espanha).

10) Paulo Jorge Fialho Gaspar (Instituto Politécnico de Lisboa —
Portugal).
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11) David J. Hargreaves (Universidade de Roehampton — Reino

Unido).

12) Linda M. Hargreaves (Universidade de Cambridge — Reino

Unido).

13) Lucia Herrera Torres (Universidade de Granada — Espanha).
14) Elaine Caroline Hewitt Hughes (Universidade de Granada —

Espanha).

15) Cayetana lbafez Lépez (Universidade Complutense de

Madrid — Espanha).

16) Philippe Bernard Loff (Instituto Politécnico de Coimbra —

Portugal).

17) Eduardo José Tavares Lopes (Universidade de Evora —

Portugal).

18) Encarnacion Lopez de Arenosa Diaz (Real Conservatorio

Superior de Musica de Madrid — Espanha).

19) Oswaldo Lorenzo Quiles (Universidade de Granada -

Espanha).

20) Dolores Madrid Vivar (Universidade de Malaga — Espanha).

21) Maria José Mayorga Fernandez (Universidade de Malaga —

Espanha).

22) Antonio Medina Rivilla (UNED — Universidad Nacional de

Educacion a Distancia — Espanha).

23) Maria del Castafar Medina Dominguez (UNED
Universidad Nacional de Educacién a Distancia
Espanha).

24) Mario Miguel Montez (Instituto Politécnico de Coimbra).

25) Isabel Maria Nufez Moreno (Fundacao ACIS — Escola Artur

Martorell — Espanha).

26) Maria Soledad Ortega Velasco (Universidade de Mélaga —

Espanha).

27) Maria Angustias Ortiz Molina (Universidade de Granada —

Espanha).

28) Andrés Palma Valenzuela (Universidade de Granada —

Espanha).

29) Jodo Ramalho (Instituto Superior de Educacgao e Trabalho

do Porto — Portugal).

30) Anabela Pando Ramalho (Instituto Politécnico de Coimbra —

Portugal).

31) Fernando Sadio Ramos (Instituto Politécnico de Coimbra —

Portugal).

Prélogo — O projeto “Langando pontes para a interculturalidade’...



29 Fernando Sadio Ramos

32) Maria Teresa Rascon Gomez (Universidade de Malaga —
Espanha).

33) Sergio Roman Aliste (Universidade Complutense de Madrid
— Espanha).

34) Maria Rosa Salido Olivares (Universidade de Granada —
Espanha).

35) Maria de Fatima Chordao Cavaleiro da Fonseca Sanches
(Universidade de Lisboa — Portugal).

36) Sebastian Sanchez Fernandez (Universidade de Granada —
Espanha).

37) Miriam Donath Skjerten (Universidade de Oslo).

38) Jean Todd Stephenson Wilson (Universidade de Granada —

_ Espanha).

39) Angels Torras i Albert (Universidade Ramén LLull —
Espanha).

40) Julio Vera Vila (Universidade de Malaga — Espanha).

41) Eduardo Vila Merino (Universidade de Malaga — Espanha).

42) C. Karen Villén Molina (Diputacion Provincial de Méalaga —
Espanha).

O conjunto destes investigadores participantes do Projeto
alarga-se e reforga-se com outras personalidades académicas que
integram o Conselho Editorial e Cientifico da revista DEDICA.
Alguns dos nossos colaboradores anteriormente referidos integram-
na, igualmente. A lista completa € a seguinte:

1. Miguel Beas Miranda (Universidade de Granada — Espanha).

2. Jorun Buli-Holmberg (Universidade de Oslo — Noruega).

3. Roberto Cremades Andreu (Universidade de Granada —
Espanha).

4. José Anténio Reis do Espirito Santo (Instituto Politécnico de
Beja — Portugal).

5. Linda M. Hargreaves (Universidade de Cambridge — Reino
Unido).

6. Juan José Hinojosa Torralvo (Universidade de Malaga —
Espanha).

7. Michel Hogenes (Universidade da Haia — Holanda).

8. Eduardo José Tavares Lopes (Universidade de Evora —
Portugal).

9. Encarnacién Lépez de Arenosa Diaz (Real Conservatério
Superior de Musica de Madrid — Espanha).

10. Nicolds M.2 Oriol de Alarcén (Universidade Complutense de
Madrid — Espanha).
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11. Edmundo Manuel Balsemao Pires (Universidade de Coimbra
— Portugal).

12. Juan Ortiz Molina (Universidade de Méalaga — Espanha).

13. Maria de Fétima Chordo da Fonseca Cavaleiro Sanches
(Universidade de Lisboa — Portugal).

14. Encarnacion Soriano Ayala (Universidade de Almeria —
Espanha).

15. Jean Todd Stephenson Wilson (Universidade de Granada —

Espanha).

16. Angels Torras i Albert (Universidade Ramén Liull —
Espanha).

17. Jodo Luis Pimentel Vaz (Instituto Politécnico de Coimbra —
Portugal).

Os textos constantes das obras publicadas — livros, CD-Rom
e revista — constituem a substancia dos trabalhos apresentados e
discutidos no VI Encontro de primavera, de que a questdo da
interculturalidade € o mote principal.

Nunca € demais sublinhar a importancia da
interculturalidade para a definicdo da cidadania contemporanea e da
importancia desta na resposta as questdes que as sociedades
atuais enfrentam. Em particular, no que a Escola concerne, é
particularmente relevante a tomada em conta do fendmeno da
interculturalidade, na medida em que é esta, atualmente, a Unica
instituicdo no seio da qual se processa a socializagdo de todos os
membros de uma sociedade.

A globalizagcado/ mundializagao, que se encontra em curso e
de maneira cada vez mais acelerada, da Civilizagcao Ocidental,
facilitada pelo progresso tecnoldgico e consequente incremento das
capacidades de comunicacao e de deslocacao de pessoas e bens,
coloca de forma particularmente relevante a necessidade de refletir
sobre o papel da Escola face ao fendbmeno da interculturalidade no
seu seio e na sociedade em geral, seja no que diz respeito a
formacao de professores, seja no que concerne a socializagao de
criangas, adolescentes e jovens portadores de culturas muito mais
diversas do que alguma vez se verificou no contexto escolar.

Movidas pela atracdo emanada de promessas de uma
melhor e mais bem sucedida vida, em termos materiais, nas
sociedades que integram o mundo Ocidental — e, no que interessa
mais particularmente ao nosso contexto praxico, a sociedade
europeia —, multiddes de pessoas provenientes de paises
economicamente menos favorecidos e poderosos procuram
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participar cada vez mais dessa riqueza e escapar a condi¢cdes de
vida certamente mais precarias e dificeis nos seus paises de
origem.

As limitacoes demogréficas dos paises de acolhimento, com
a sua natalidade em profunda redugéo, contribuem ainda mais para
essas deslocagoes, cujos intervenientes vém desse modo preencher
importantes lacunas de méo de obra em diversos setores e
contribuir decisivamente para os sistemas de Seguranga Social.

Estes movimentos prosseguem a diversificacdo étnica e
cultural favorecida pelo fenémeno da colonizacdo Europeia,
tornando os paises Europeus cada vez mais diversos em termos
culturais e étnicos.

Em diferentes niveis, todos eles apresentam a mesma
tendéncia de crescente complexificacdo social através da recegao
de novos membros provenientes de outras etnias, culturas e paises.
Os Estados-Nacao Europeus, mais ou menos unificados étnica e
culturalmente em virtude da sua histéria e organizacdo politico-
social desde a respetiva constituicdo como tais, veem-se agora
confrontados decisivamente com o aparentemente novo desafio da
rececdo e integragdo desses novos membros. Dissemos
“aparentemente” pois, efetivamente, a relativa homogeneidade da
cultura e da populagdo desses Estados é ela mesmo fruto e
manifestacdo de uma pluralidade de culturas e de povos que, ao
longo da sua histéria secular, concomitante ou anterior ao seu
processo de constituicdo como Estados-Nacdo, comunicaram e se
foram fundindo entre si, dando origem ao mosaico de povos que
constituem a Europa que hoje conhecemos e de que a Unido
Europeia € um simbolo.

Deste modo, o fendbmeno da interculturalidade nao é, em
rigor, nada de absolutamente novo — bem pelo contrario, ela ndo é
sendo aquilo que desde sempre constituiu a histéria e a vida dos
povos Europeus —. Quer ao nivel da integracdo de populacdes
diversificadas, quer ao nivel da integracdo de culturas (feita
predominantemente sob a forma religiosa, da qual emana o conceito
de tolerdncia e as questbes do relacionamento inter-religioso, em
cuja problematica esta ja contida a questao que nos coloca hoje a
diversidade cultural), a mesticagem tem sido o apanagio da cultura
europeia e dos seus povos e paises.

Na forma que assume a questdo da diversidade de culturas
— algumas geralmente minoritarias em face de outra maioritaria —
presentes no mesmo espaco geografico, social e cultural, coloca-se
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com particular relevo a necessidade de constru¢gao de uma nogéo de
cidadania inclusiva e intercultural capaz de responder aos desafios
dessa coexisténcia. Com efeito, s6 tornando todos os membros de
uma comunidade, qualquer que seja a cultura de origem a que
pertengam ou a sua especificidade grupal e pessoal, participes da
vida publica e social, podem as sociedades de hoje pretender
superar os problemas de integracdo, de segregacdo, de auto e
heteroexclusdo e de intolerancia que as atravessam. E essa
inclusdo deve ser acompanhada da consciencializacdo da
intersubjetividade que nos constitui originariamente, isto é, do facto
de que sé somos nds mesmos numa relagdo primordial ao Outro,
quer ao nivel individual, quer ao nivel coletivo.

Neste sentido, uma forma eminente de declinar a alteridade
constitutiva do sujeito € a interculturalidade, de que nos
consciencializamos facilmente se considerarmos a multiplicidade de
determinativos que poderiamos referir numa definicao da identidade
e da cidadania de um qualquer cidaddo de um pais Europeu a
escolha.

Uma cidadania plena e adequada ao tempo presente deve
ser, entdo, inclusiva e intercultural na sua esséncia. A incluséo de
todos e a assuncdo da interculturalidade neste sentido originario e
ontolégico coloca-se mesmo como uma questdo de sobrevivéncia
da Civilizagao atual, tendo em conta os perigos que o seu contrario
acarreta e de que temos amplos testemunhos todos os dias,
nomeadamente, nos fendmenos abrangidos pelo racismo e suas
variantes ideoldgicas sempre novas. Sob a bandeira dos Direitos do
Homem, é uma cidadania nova que temos de construir
quotidianamente, numa manifestagdo da riqueza e do advento de
novas possibilidades de se construir Mundo e Homem e de assumir,
na sua radicalidade e profundidade, o carater histérico e praxico do
devir humano e da correspondente humanizagdo do Homem.
Mormente, nas atuais circunstancias europeias motivadas pela crise
econdmica e politica que atravessamos, e que trouxeram de novo a
tona de agua a angustia e o medo perante a existéncia, em geral, e
0 outro, em particular, assistimos a fendmenos que exigem um
profundo comprometimento com o presente de forma a construir
uma sociedade tolerante e intercultural, na qual a superacdo do
multiculturalismo da identidade autarquica e das suas diversas e
multiplas encarnag¢des e avatares comunitaristas, diferencialistas,
fundamentalistas e antissemitas possa ser uma realidade que dé
origem a uma verdadeira integracdo cidada, plural e tolerante,
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intercultural e dialogante, que assuma a histéria Europeia e o
respetivo contributo para o advento da cultura, da sociedade e da
civilizacdo dos Direitos do Homem e da Dignidade humana. O
processo corresponde plenamente ao conceito de crise (Pereira,
1984), no qual a liberdade e a praxis corajosas se tém que
empenhar de modo a que o melhor resultado emerja como seu
resultado e consequéncia desejavel.

Pensar a Dignidade do Homem em tempo de crise, em que
impende intensamente sobre a Humanidade a ameaga de retorno a
barbarie totalitaria, avessa e imune a existéncia de direitos nos quais
ela se consubstancie, é a intengcdo que levou a reunido dos
especialistas — investigadores e docentes — que connosco quiseram
partilhar o seu labor e para o qual remetemos de imediato.
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NOTICIAS/ INFORMAGCOES — NOTICIAS/ INFORMACIONES — NEWS/
INFORMATION

Folk art and culture — VIl Spring Meeting®/ Xll SIEMAI — International
Symposium Intercultural Educatlon Music Arts®

From April the 10" to the 14" 2012, the VII Spring Meeting ©/ Xl
SIEMAI — International Intercultural Symposium Education Music Arts® will
be held in Vila Nova de Foz-Coa, Portugal, at the Cultural Centre of the city.
The theme proposed to the participants is Folk art and culture.

Associated since 2008, when they were held at Escola Superior de
Educacado of the Instituto Politécnico de Coimbra, in Coimbra, Portugal,
these projects on Education, Art and Humanities Education, Intercultural,
Citizenship and Human Rights Education, as well as of Arts, aim at the
promotion and enhancement of Arts and Humanities, their role on Education
and at the construction of a Democratic Citizenship, respectful of Human
Rights.

Information about the events may be found by the following means:
http://hum742.ugr.es/datos_inicio/
http://issuu.com/DEDICA
siemai2012@gmail.com

By the end of 2011, there will be available information about the VIl
Spring Meeting ¥ XIII SIEMAI - International Intercultural Symposmm
Educatlon Music Arts® that will take place in Ceuta (Spain), from the 22"
the 26" of April 2014. The main theme for the project is Education, Musm
and Art from the Frontier(s).

DEAS - Asociacion de Docentes de Centros Superiores de Ensehnanzas
Artisticas

Los Conservatorios Superiores de Musica estan en un momento
problematico. Insertos en el Espacio Europeo de Educacién Superior, la
normativa por la que se rigen hasta ahora, les mantiene en un terreno de
nadie, una especie de “limbo” legislativo que implica falta de autonomia
administrativa y de gestién, curricula en la que no hay participacion directa
de los claustros, falta de espacio legal para la investigacion, imposibilidad de
acceder al doctorado por la via especifica de los conservatorios entrando en
franca contradiccion con la normativa europea sobre el particular que,
incluso, establece un doctorado especifico —aparte los musicoldgicos y
pedagégicos— llamado performativo, es decir, de interpretacién via
adecuada para los intérpretes vocales, instrumentales, danza, artes
escénicas, etc.

Con intencion de lograr definiciones y compromisos por parte de la
administracion, se ha constituido una Asociacién de Docentes de Centros
Superiores de Ensefianzas Artisticas -DEAS— que aboga por la creacion de
Universidades de las Artes englobando Musica, Danza, Artes Escénicas,

Noticias/ Informagbes — Noticias/ Informaciones — News/ Information.
DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES, 1 (2011) Margo,
569-572



570

Restauracion Artistica y Disefio. Pretende también aportar estudios,
propuestas, soluciones homologables a los de los paises europeos con los
que habremos de mantener una fluidez de intercambios.

Se invita a participar a los docentes que rednan la condicién de
serlo o haberlo sido de centros de ensefianzas artisticas superiores de toda
Espafia y esta abierta a la integracién con asociaciones similares de otros
paises.

Informacion.deas@gmail.com

Vill Foro de evaluacion de la calidad de la investigacion y de la
Educacion Superior

Se celebrara entre 31 de mayo y el 3 de junio de 2011, en el
Palacio de la Magdalena de Santander, el VIl Foro de evaluacion de la
calidad de la investigacion y de la Educacion Superior.

Esta coorganizado por la Universidad de Cantabria, la Fundacion
Leonardo Torres Quevedo, la Fundacion Espafola de Ciencia y Tecnologia
(FECYT) y el grupo de investigacion CTS-261 de la Universidad de
Granada.

Mas informacién sobre el programa puede ser obtenida en:
http://www.ugr.es/~aepc/VIIIFORO

12 Conferencia Regional Panamericana de la ISME (International
Society for Music Education) y 82 Conferencia Latinoamericana de la
ISME

Organizada por el Centro de Desarrollo de las Artes (CEDA) de la
Universidad Juarez Auténoma de Tabasco (UJAT) y la ISME — International
Society for Music Education, va a realizarse la 12 Conferencia Regional
Panamericana de la ISME y 82 Conferencia Latinoamericana de la ISME.

Se desarrollara en el Centro Internacional de Vinculacién y
Ensefianza (CIVE) en la ciudad de Villahermosa, Estado de Tabasco,
México, del 9-13 de agosto de 2011, bajo el tema: ‘Toda América unida por
la Musica’. Las areas focalizadas a las que atendera son: ‘El curriculo de
Educacién Musical en &mbitos formales e informales’, ‘La Educacion
Musical dentro de las comunidades’, ‘La Educaciéon Musical en la temprana
infancia’, ‘La Educacion Musical y Etnomusicologia’, ‘La Educaciéon Musical
y Tecnologia’, ‘La Educacién Musical en las escuelas (jardin de infantes,
primaria y secundaria)’, ‘Diversidad en la Educacion Musical’, ‘Temas
filoséficos, psicologicos y sociolégicos en Educacién Musical’.

Habra diferentes tipos de presentaciones: trabajos de investigacion,
sesiones de posters, paneles, simposios, mesas redondas, talleres,
conferencias, recitales y demostraciones, siendo los idiomas: inglés,
francés, portugués y espafol.

Las propuestas de resumenes han de enviarse a Martha Gémez
Gama, CEDA — Coordinadora del ISME, al e-mail:
mgomezgama@gmail.com
Para Informacién general ver: www.ujat.mx
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Seminario Internacional de Investigacion en Educacion Musical

En la Facultad de Educacién de la Universidad Complutense de
Madrid (UCM), se celebr6 del 24 al 26 de junio del pasado 2010 el
Seminario Internacional de Investigacion en Educacion Musical, siendo
coorganizadores la Sociedad para la Educacion Musical del Estado Espariol
(SEM-EE), el Departamento de Expresion Musical y Corporal de la UCM;
cont6 con la colaboracion del Seminario Complutense de Investigacion en
Educacién Musical (SCIEM), la Asociacion de Profesores de Musica de
Escuelas Universitarias y Facultades y la Universidad de Cantabria. Las
sesiones se distribuyeron entre Ponencias Invitadas, Comunicaciones vy
Pésters, habiendo tenido el evento una gran respuesta de participantes y
asistentes. Este Seminario constituyd uno més de una estrecha
colaboracion de encuentros para educadores musicales organizados entre
SEM-EE y el Departamento de Expresién Musical y Corporal de la UCM. El
objetivo propuesto y alcanzado fue el poder ofrecer un espacio para el
intercambio de trabajos y un foro abierto para la discusién y el debate
contribuyendo con estas investigaciones para la mejora del aprendizaje y la
ensefanza de la musica en Espana, asi como también para inspirar nuevos
proyectos de investigacion y la difusion de los resultados de los mismos.

Fuente: Rusinek, G.; Riafo, M2 E.; Oriol, N. (2010). Prélogo. En
Actas del Seminario Internacional de Investigacion en Educacion Musical
2010, 8-9. Madrid: Sociedad para la Educacién Musical del Estado Esparol
— Universidad Complutense de Madrid.

Sugerencias bibliograficas

En linea con la tematica prioritaria desarrollada en este primer
nimero de DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES,
recogemos varios titulos de trabajos de proxima aparicion que ya estan en
prensa:

Beas Miranda, M. (2010). Los manuales escolares: miradas
complejas. /I Jornadas sobre Historia de la Educacion en Andalucia.
Malaga, 8 y 9 de julio de 2010 (en prensa).

Mora Luna, A. M?; Gonzéalez Garcia, E.; Beas Miranda, M. (2010).
La funcién de la educacion literaria en los manuales escolares espafoles
para la creacion de la identidad nacional. X Congreso Nacional de la
Asociacion de Historia Contemporanea. Santander, 16 y 17 de septiembre
de 2010 (en prensa).

Gonzélez Garcia, E.; Mora Luna, A. M?; Beas Miranda, M. (2010).
La identidad espafnola en los libros de texto de “Educacién para la
Ciudadania y los derechos humanos”. X Congreso Nacional de la
Asociacion de Historia Contemporanea. Santander, 16 y 17 de septiembre
de 2010 (en prensa).

Beas Miranda, M.; Somoza Rodriguez, M. (2010). Citizenship,
complex identities and political culture in Spanish textbooks (1978-2008). En
Education and Citizenship in a Globalising World. Londres, 19 y 20 de
noviembre de 2010 (en prensa).
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V Congreso Internacional de Educacion Intercultural: El poder de la
comunicacion en una sociedad globalizada

A realizar en la Universidad de Almeria, Espana, del 10 al 12 de
noviembre de 2011.

Se pueden presentar a este evento cientifico tres tipos de
aportaciones: 1. Ponencias no invitadas; 2. Comunicaciones; 3. Posters.

Las propuestas de contribucion seran remitidas Unicamente via e-
mail a la direccion:
educacionintercultural@ual.es

Dichas propuestas seran sometidas a evaluaciéon por el Comité
Cientifico mediante el procedimiento de evaluacién de doble ciego.

Puede obtenerse informacion por los siguientes medios:
Email: educacionintercultural@ual.es
Teléfonos moviles: +34638140199; +34638140203; +34638140198
Pagina web: htip://www.ieei.ual.es/

Estamentos Educativos y Diferencias Culturales del Alumnado. Disefo
de actividades para el fomento de la socializacion (EEDCA)

Publicacién de los resultados del Proyecto |+D+i desarrollado por el
Grupo de Investigaciéon HUM-742 D.E.Di.C.A. (Desarrollo Educativo de las
Didacticas en la Comunidad Andaluza), de la Universidad de Granada.

El proyecto fue realizado en 2010 y publicados sus resultados
integrales en el primer nimero especial de 2011 de la revista Exedra.
Revista Cientifica, editada por la Escola Superior de Educagéo del Instituto
Politécnico de Coimbra (Portugal).

Tiene dos versiones, una en linea y otra impresa. La version en
linea esta disponible, al par que los otros nimeros ya editados, en el sitio de
la revista Exedra (www.exedrajournal.com).

La version impresa puede encontrarse en bibliotecas o solicitarse a
esta revista.

Exedra. Revista Cientifica estd indexada en Dialnet.
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INFORMAGOES AOS AUTORES/ INFORMACIONES A LOS AUTORES/
INFORMATION FOR CONTRIBUTORS

Os textos ndo deverao ultrapassar as 20 paginas (tamanho A5),
incluindo a bibliografia, imagens, tabelas e outros elementos.

Los textos no deberan pasar las 20 paginas (tamafo A5),
incluyendo la bibliografia, imagenes, tablas y otros elementos.

Manuscripts should not exceed 20 pages, including figures, tables,
references, and other elements.

Titulo do texto: Em Portugués ou Espanhol e em Inglés.
Titulo del texto: En portugués o espafol y en inglés.
Title of the text: In Portuguese or Spanish and in English.

Configuracdo da pdgina: Configuragdo da pagina: folha de papel
A5; margens de 2 cm a toda a volta; cabegalho e rodapé de 1cm. As
paginas deverao ser orientadas verticalmente.

Configuracion de la pdgina: Hoja de papel A5; todos los
margenes de 2 cm; encabezamiento y pie de pagina de 1 cm. Todas las
paginas deberan ser orientadas verticalmente.

Page layout: Format the page for A5 paper size. Please leave a
margin of 2 cm at each side of the text, and a margin of 1 cm at the top and
at the bottom. Pages must be designed vertically.

Formatacao do texto: Letra Arial 10; espago simples; alinhamento
justificado.

Formateo del texto: Letra Arial 10; espacio sencillo; alineamiento
justificado. Los paragrafos han de iniciarse con un espacio de 1,25cm.

Formatting of text: Please use 10-point Arial typeface. The text
should be single-spaced. Justify alignment.

Apresentacao do texto: Titulo do texto: a negrito, centrado; em
baixo, o(s) nome(s) do(s) autor(es), a respetiva instituicdo e o endereco de
correio eletrénico. Os textos incluirdo um resumo em Portugués ou em
Espanhol e em Inglés (até 150 palavras), ao qual se seguird a indicacéo de
entre 3 e 6 palavras-chave em Portugués ou em Espanhol e também em
Inglés.

Presentacion del texto: En negrita, centrado; en bajo, lo(s)
nombre(s) de lo(s) autor(es) y la respectiva institucion y direcciéon de correo
electrénico. Los textos contendran un resumen en espafiol o portugués y
otro en inglés (hasta 150 palabras), al que se seguira la indicacién de entre
3y 6 palabras clave en espariol o portugués y también en inglés.

Order of manuscript: Title of article, centred, in bold; Name(s) of
author(s); Academic affiliation; email. Two abstracts, one in Spanish or
Portuguese, and one in English. Each abstract should not exceed 150

Informagbes aos autores — Informaciones a los_autores — Information for
contributors. DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES, 1
(2011) Margo, 573-576
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words. After each abstract, please write between three to six keywords in
Spanish or Portuguese and also in English.

Paragrafos e epigrafes: Os paragrafos iniciar-se-do0 com um
espaco de 1,25 cm. As epigrafes do texto serdo em minusculas, a negrito.

Parrafos y epigrafes: Los parrafos han de iniciarse con un espacio
de 1,25 cm. Los epigrafes del texto seran en minlsculas, en negrita.

Paragraphs and Headings: Write headings flush with left-hand
margin, in small case and in boldface type. Indent the first line of every
paragraph, leaving a space of 1.25 cm.

Tabelas: O uso de tabelas devera ser parco e nado constituir o
corpo do trabalho, ndo devendo nenhuma delas superar a extensdo de uma
pagina; devem ser orientadas verticalmente; deverdo, além disso, ser
legiveis e enquadrar-se na largura e altura da pagina.

Tablas: El uso de tablas debera ser parco y no constituir el cuerpo
del trabajo. Ninguna tabla debera superar la dimensiéon de una pagina, en
orientacion vertical; deberan, ademas, ser legibles y encuadrarse en la
altura y anchura de la pagina. Se numeraran consecutivamente, bajo las
mismas.

Tables: Use tables to supplement the text. Please use them
sparingly. Tables must not exceed one page in length and must fit the width
of the page. They must be placed vertically. Each table should be numbered
consecutively, flush with the left-hand margin, Table 1, Table 2, etc., above
the table itself.

Pautas de musica/ Imagens: As pautas de musica deverao ser
escritas em programas préprios para Musica. Imagens a preto e branco,
com elevada resolugdo (nao se aceitardo imagens obtidas por meio de
scanner e sem elevada resolugdo). As figuras, a preto e branco, numerar-
se-do consecutivamente, debaixo das mesmas.

Pautas de musica/ Imdgenes: Las pautas de musica deberan ser
escritas en programas propios para Musica. Imagenes a negro y blanco, con
elevada resolucion. No se aceptaran imagenes obtenidas por medio de
scanner y sin elevada resolucion. Las figuras, en blanco y negro, se
numeraran consecutivamente, bajo las mismas.

Music notations/ Figures: Music notations must be computer-
generated, and high resolution. Scanned music notation images will not be
accepted. Figures must be high resolution, in black and white. Each figure
should be lettered consecutively, flush with the left-hand margin, Figure 1,
Figure 2, etc., below the figure itself.

Notas: As notas serao colocadas no fim do texto, em letra Arial de
tamanho 8.

Notas: Las notas seran colocadas en el final del texto, en letra Arial
de tamafno 8.
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Footnotes: Footnotes should be placed at the end of the text, in 8-
point Arial typeface.

Referéncias: Incluir-se-a, no final do texto, uma lista completa das
referéncias efetuadas no texto. Cada referéncia iniciar-se-4& com um espago
de 1,25 cm.

Referencias: Se incluira, en el final del texto, una lista completa de
las referencias efectuadas en el texto. Cada referencia se ha de iniciar con
un espacio de 1,25 cm.

References: At the end of your manuscript, article, please include a
complete Reference section. Indent the first line of every reference (1.25
cm).

Normas de citacdo/ Normas para citar/ Norms for reference
section:

1. Referéncias no texto/ Referencias en el texto/ References in the body
of the text: (Lorenzo, 2005: 12); (Herrera; Cremades, 2010); (Ramos; Silva;
Torres et al., 2009: 128).

2. Na lista de Bibliografia e outras referéncias/ Referencias en la lista
de Bibliografia y otras referencias/ List of References:

2. 1. Livros/ Libros/ Books: Lorenzo, O. (2005). Musica, Cultura y
Sociedad: Divulgacion Publica del Conocimiento Musical-Cultural en la
Esparna Contemporanea. Granada: Grupo Editorial Universitario.

2. 2. Capitulos de Livro/ Capitulos de Libro/ Book Chapters: Lorenzo,
O.; Epelde, A.; Jiménez, F. J. (2005). Divulgacién en Ciencias Sociales y
Humanidades. In C. Enrique; J. M. Cabo (Coords.), Hacia una Sociedad del
Conocimiento y la Informacion en la Ciudad Auténoma de Melilla, 87-97.
Granada: GEU.

2. 3. Artigos de Revistas/ Articulos de Revistas/ Journal Articles: Ortiz,
M. A. (2001). Conceptualizaciones sobre la Forma Musical: Su importancia
en el Curriculum de Educacion Primaria. Revista de Educacion de la
Universidad de Granada, 14 (2001) 89-106.

2. 4. Referéncias da Internet/ Referencias de Internet/ Internet
References: Pérez, R. M. (2006). La educacidon musical en nuestra
sociedad actual. Revista digital Investigacion y Educacion, 25, 2, (2006).
Disponible en: www.csicsif.es/andalucia/modules/pdf. Consultado en
20/06/2008.

Os textos, depois de verificada a sua adequagao as normas, serdo
objeto de arbitragem cientifica andnima.
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Los textos, una vez verificada su adecuacion a las normas, seran
revisados por pares ciegos.

The texts, once checked their conformity to the norms, will be peer-
reviewed.

Os textos devem ser enviados, em ficheiros Word, para o seguinte
enderego de correio eletronico:

Los textos deberan ser enviados para la siguiente direccion de
correo electronico:

Texts should be sent to the following email address:

encontroprimavera@gmail.com

Os textos em Portugués deverdo ser escritos tendo em conta as
normas do Acordo Ortografico de 1990. No seguinte endereco eletronico
pode obter-se o Conversor Lince:
http://www.portaldalinguaportuguesa.org/index.php ?action=lince&page=info

Los textos en espanol deberan seguir los acuerdos tomados por las
Academias de la Lengua espariola en noviembre de 2010. Consultar Real
Academia Esparfiola (2010). Ortografia de la lengua espafiola. Madrid:
Espasa-Calpe.
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ESTATUTO EDITORIAL DA REVISTA

DEDICA
REVISTA DE EDUCAGAO E HUMANIDADES

A DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES é
uma revista cientifica destinada a publicacdo de trabalhos no campo
da Educacédo e das Humanidades. Tem como trago fundamental da
sua identidade a promocao e partilha de processos e resultados da
investigacao e producgéao cientifica efetuada no campo da Educacao
e das Humanidades.

A revista tem como principal suporte do seu trabalho
cientifico o Grupo de Investigacion HUM-742 D.E.Di.C.A. (Desarrollo
Educativo de las Didacticas en la Comunidad Andaluza), da
Universidade de Granada (Espanha), do qual retira igualmente o
nome DEDICA. Este trabalho traduz-se em Projetos de |+D+i
(Investigacdo, Desenvolvimento e Inovagdo), na organizacdo e
participagdo em Congressos internacionais e noutros produtos da
pratica investigadora e educativa dos membros que o integram,
assim como dos investigadores de outras instituicbes académicas e
cientificas que se Ihes associam. _

A DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES
tem uma periodicidade anual. Segundo decis@o da Dire¢éo, poderao
ser editados nimeros especiais tematicos.

~ Os trabalhos hao de ser originais e deverdo estar inseridos
nas Areas cientificas da Educagado e das Humanidades. Os artigos
publicados s&o da exclusiva responsabilidade do(s) seu(s) autor(es).

As publicagdes contém artigos cientificos submetidos a
arbitragem cientifica e revistos por pares. Os trabalhos recebidos
pela DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES serao
objeto de revisdo inicial por parte da Direcdo, que avaliarda a sua
pertinéncia face ao estatuto editorial da Revista e a sua
conformidade face as normas de publicagdo. Se aceites nesta fase,
serdo remetidos depois para um processo de revisdo andénima e
independente por parte de dois revisores. Caso um destes revisores
aceite a publicagdo e outro a rejeite, ser4 convocado um terceiro
revisor. A Direcdo, sob proposta sua ou do Conselho Editorial e
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Cientifico, pode convidar personalidades de reconhecido mérito
académico e cientifico a publicar trabalhos seus nos numeros
editados.

Os trabalhos poderdo ser apresentados em Portugués,
Espanhol e Inglés, devendo respeitar as normas incluidas nas
edigOes efetuadas. _

A DEDICA. REVISTA DE EDUCAGCAO E HUMANIDADES
tem duas versdes, em linha e em papel. A versdo em linha é
publicada nos seguintes enderecos:

www.issuu.com/dedica

http://hum742.ugr.es/datos_inicio/

O processo de indexacao do contetido da revista numa base
de dados internacional iniciou-se apés esta publicagao do numero 1.

Os autores dos textos publicados na DEDICA. REVISTA DE
EDUCACAO E HUMANIDADES cedem os respetivos direitos de
autor a mesma. Caso pretendam publicar novamente esses textos
deverdo solicitar autorizagdo a Dire¢gdo da DEDICA. REVISTA DE
EDUCACAO E HUMANIDADES.

Coimbra, 2 de margo de 2011

A Diretora,

Estatuto Editorial da Revista



ESTATUTO EDITORIAL DE LA REVISTA

DEDICA
REVISTA DE EDUCAGAO E HUMANIDADES

DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES' es
una revista cientifica destinada a la publicacién de trabajos en los
campos de la Educacién y las Humanidades. Tiene como rasgo
fundamental de su identidad la participacion y promocion de
procesos y resultados de la investigacion y produccién cientifica
efectuados en los campos de la Educacién y las Humanidades.

La revista tiene como soporte principal de su trabajo
cientifico al Grupo de Investigacion HUM-742 D.E.Di.C.A.
(Desarrollo Educativo de las Didacticas en la Comunidad Andaluza),
de la Universidad de Granada (Espafa), del que retira igualmente su
nombre, DEDICA. Este trabajo se traduce en Proyectos I|+D+i
(Investigacion, Desarrollo e Innovacién), en la organizaciéon vy
participacion en Congresos internacionales y en otros productos de
la préactica investigadora y educativa de los miembros que lo
integran, asi como de los investigadores de otras instituciones
académicas y cientificas que se les asocian. _

DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES
tiene una periodicidad anual. Segun decision de la Direccion, podran
ser editados nimeros especiales tematicos.

~ Los trabajos han de ser originales y deberan pertenecer a
las Areas Cientificas de la Educacién y las Humanidades. Los
articulos publicados son de la exclusiva responsabilidad de su(s)
autor(es).

Las publicaciones contienen articulos cientificos sometidos
al arbitraje cientifico y seran revistos por pares. Los trabajos
recibidos por DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E
HUMANIDADES seran objeto de una revision inicial por parte de la
Direccion, que evaluara su pertinencia de cara al estatuto editorial
de la Revista y su conformidad de cara a las normas de publicacién.
Si los trabajos son aceptados en esta fase, seran remitidos después
para un proceso de revisiébn andénima e independiente por parte de
dos revisores. Caso que uno de estos revisores acepte la
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HUMANIDADES, 1 (2011) Margo, 579-580
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publicacién y el otro la rechace, serdn enviados a un tercer revisor.
La Direccion, a propuesta de su Consejo Editorial y Cientifico, puede
invitar a personalidades de reconocido mérito académico y cientifico
a publicar trabajos en los nimeros editados.

Los trabajos podran ser presentados en portugués, espanol
e inglés, debiendo respetar las normas incluidas en las ediciones
efectuadas. _

DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES
tiene dos versiones, ‘on-line’ y en papel. La version ‘on-line’ se
publica en las siguientes direcciones:

www.issuu.com/dedica

http://hum742.ugr.es/datos_inicio

El proceso de indexacién del contenido de la revista en una
base de datos internacional se inici6 después de esta publicacion
del numero 1.

Los autores de los textos publicados en DEDICA. REVISTA
DE EDUCACAO E HUMANIDADES ceden los respectivos derechos
de autor a la misma. En caso de que pretendan publicar
nuevamente esos textos deberan solicitar autorizacion a la Direccion
de DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES.

Coimbra, 2 de Marzo de 2011

La Directora,

' REVISTA DE EDUCACION Y HUMANIDADES

Estatuto Editorial de la Revista



EDITORIAL STATUS OF THE JOURNAL

DEDICA
REVISTA DE EDUCAGAO E HUMANIDADES

DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES' is
a scientific journal specialised in the publishing of essays on the
fields of Education and the Humanities. lts essential feature is the
promotion and sharing of processes and results related to research
and scientific production conducted on the fields of Education and
the Humanities.

The journal's main source, as far as its scientific work is
concerned, is the Research Group HUM-742 D.E.Di.C.A. (Desarrollo
Educativo de las Didacticas en la Comunidad Andaluza), of
University of Granada (Spain), and from it derives the name
DEDICA. That work results in [+D+i (Investigation, Development &
Innovation) projects, organizing and taking part in international
Congresses, as well as other expressions of the research and
education activities of the Research Group members, together with
researchers from other academic and scientific institutions, through
the establishment of partnerships. _

DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES is
an annual publication. According to the Executive Council's decision,
several special and themed issues may be released.

All submissions must be original and related to the scientific
fields of education and the humanities. All published articles are the
sole responsibility of their author(s).

The journal includes scientific articles which have been
submitted to scientific scrutiny and peer review. All essays received
by DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES will be
submitted to a prior review, conducted by the Governing Board, so
as to assess the article's relevance in view of the journal's editorial
status, as well as its compliance with the journal's publishing
guidelines. If an article passes this stage successfully, it will be
referred to an anonymous and independent review process,
conducted by two reviewers. In case one of the reviewers accepts
the text and the other one refuses it, then a third reviewer will be
consulted. The Governing Board, via its own proposal or that of the

Editorial Status of the Journal. DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E
HUMANIDADES, 1 (2011) Marco, 581-582
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Editorial and Scientific Council, can invite personalities of recognised
academic and scientific merit to have their articles published in the
magazine.

Essays may be submitted in Portuguese, Spanish or English,
always observing the guidelines mentioned in previous issues.

DEDICA. REVISTA DE EDUCACAO E HUMANIDADES is
issued in two formats: an online version and a print version. The
online version is available in the following links:

www.issuu.com/dedica

http://hum742.ugr.es/datos_inicio/

The process of indexing contents in an international
database was started after the release of the first issue.

The authors of the texts published in DEDICA. REVISTA DE
EDUCACAO E HUMANIDADES assign their copyrights to the
journal. In case they wish to republish these articles, they must
request the permission of DEDICA's Governing Board. REVISTA DE
EDUCACAO E HUMANIDADES.

Coimbra, March 2nd, 2011

The Director,

' JOURNAL OF EDUCATION AND THE HUMANITIES

Editorial Status of the Journal
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