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INTRODUCCION

Los cambios diddciicos que se han sucedido en e] Reine Unido desde los anos
setenta, han estade muy condicionados por los acontecimientos institucionales, en
especial en el cuerpo de gedgrafos y en las administraciones publicas. Desde las
asociaciones profesionales de los gedgrafos (The Geographical Association) se ha
nrocurado incidir en los curriculos, para lo cual se utilizan como referencia jos
cambios que sucedian en las diversas escuelas de pensamiento tedrico. Desde las
administraciones educativas se han buscade solucicnes desde posiciones que
favorecian la participacion del profesorado desde las realidades inmediatas y plu-
rales de sus condados educativos (provectos de las School Council) o desde posi-
ciones que primaban el cardcter centralizador de la educacion, procurando homo-
geneizar el curriculo a través de los documentos oficiales para las edades de 5 a
16 afios.

En Espafia hemos conocido parcialmente estas situaciones muchas veces vy,
seglin nuestro parecer, no se han sabido contextualizar los cambios acaecidos en
las propuestas de educacion geografica en momentos determinados, En concreto,
creemos que para comprender la importancia de estas modificaciones a partir de
1070 es necesario analizar el papel de los entes politicos y académicos, ast como
ias respuestas dadas desde los proyectos curriculares.

Para entender los cambics sucedidos en el Reino Unide, en la didédctica de la
geografia, nos proponemos analizar las estrategias del poder politico y el peso de
las instituciones académicas. A continuacidon nos centraremo$ €n las propuestas
mis recientes, de los afies noventa, con objeto de orientar al lector sobre las ten-
dencizs de la diddctica de la geografia en este pais.
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1. LOS CAMBIOS ACAECIDOS ENTRE 1970 Y 1990
La influencia del poder politico

Un primer gjempio de la importancia concedida por 1as autoridades educativas
a la ensefianza de la geografia o podemos encontrar €n una publicacion editada
por el Departamento de Bducacién y Ciencia en 1os nrimeros anos del decenio de
los setenta’.

Los motivos aducidos para cambiar la ensefianza de la geografia residian en
cuauo aspectos functamentales: las modificaciones de la situacién econdmica inter-
nacional, las nuevas propuestas desde las ciencias de ia educacién, las transforma-
ciones universitarias en ensefianza de la geografia y los cambios registrados en
el sistena educativo. Nos interesa destacar este Qltimo factor, pues revelaba la res-
puesta de las autoridades educativas ante el sumento del nimero de alumnos que
acudia a la escolarizacion obligatoria, ademas del incremento relativo del nimero
de escuelas secundarias comprensivas, lo que ademds inclufa una nueva definiciéon
de los exdmenes del Certificado de ensefanza secundaria (GCSE), ya que s€ plan-
teaba aumentar el nlimero de tareas practicas en su realizacion.

Fl triunfo conservador de M. Thatcher en las distintas eleccicnes politicas
desde 1979 hasta los ahos iniciales del noventa, as{ como la continuidad de su
politica en la figura de J. Major, ha incidido claramente en el sistema ecucativo.
Ha aumentado la compelitividad en los centros escolares a ravés de la publica-
cién de los resultados de 1as pruebas externas, con la finalidad de obtener mayo-
res ingresos economicos, que disminuyeron pard jas escuelas comprensivas, asl
como también el monto destinado a la formacion del profesorado. Al mismo tiem-
po que aumentaba el control centralizador sobre el curriculo de geografia se incre-
mentaba la indisciplina escolar, como hemos tenido la ocasién de comptobar por
informes gue hemos recibido de colegios del oesie dei Reino Unido y por las noti-
cias que aparecian en los periodicos”.

Frente a la politica descentralizadora que 8¢ apoyaba en 108 Schools Councily en
el trabajo colective de 108 profescres a traves de los proyectos curriculares, tos minis-
tros conservadores intervienen directamente en los curriculos escolares, procurando
gue la respuesta de la Geografla sea Gnica. El ejemplo mis potosio de esto que sefia-
lamos lo tenemacs €n la conferencia de Sit Keith Joseph en ¢l mes de junio de 1985,
pronunciada ante los miembros mis representativos de la Geographical Association
y donde reclamaba una definicién de la geogratta en el curriculo académico.

i

' Nos referimos & la publicacidon del Department of Fducation and science: New Thinking in School
Geography, Edimburg: Her Majesty's Stationery Office, 1972. Bducation pamphlet. Sobre 105 proyectos
de estos anas se puede consultar rambién: ARCHER, ). B, Profects in Geography for the secundlary schodl,
London: Baisford Lid., 1672, asi como RAWLING, Eleanor (ed): Geography o the 1980, Sheffield:
The Geographical Assoctation.

2 Desde 1992 hasts 1997 hemos maatenide coniactos con Cinee centros de secundaria del conda-
do de Wieral (Reino Unida). Los comentarios de su prafesorado confirmaba muchas de las noticias que
nemos podide leer enlos medios de comunicacion eseritd sobre lu disciplina escolar en €5€ pais, sefid-
lando que 1as medidas de discipling externa {castigos, expulsiones) no Jdisminuyeron el clima de agres
sividad que existia en las aulas egcolages.

+ Pocumento editade por Geographical Agsaeiation como separdty, que incluye el texto intego
de la conferencia pronunciada por Sir Keith Joseph el dia 19 de junio de 1985, Las respuestas al deba-
te aparecerin en Teaching Geography, vol, 11, nim. 2 de enero de 19806.
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La pretension politica es muy clara en su pregunta: ;Qué puede aportar la
Geografia 2 las metas globales de la educacién? Ello implica que los interlocuto-
res reconocen que la legitimacion de las metas del curriculo corresponde a un
proyecto politico, pero las aportaciones especificas de la geografia corresponden
a un proyecto diddctico de caricter nrofesional. A este respecto, creo que es nece-
sario reflexionar sobre algunas preguntas y sugerencias formuladas por el
secretario de Estado: como se puede asegurar una continuidad de un proyecto
entre los 5 y 16 afios, como se puede asesorar a los profesores de primaria para
asegurar el reciclaje en la materia por parte de un profesor generalista, como rela-
cionar la observacion del entorno con una geografia relevante para las metas glo-
hales, A estas cuestiones los gedgrafos ingleses respondieron descle tres perspec-
tivas de analisis resefiadas por el propio Sir K. joseph; por una parte, el
iratamiento de la complejidad mundial en sus diferentes escalas, por otra, los pro-
Hlemas medioambientales (relacién ser humano/naturaleza) vy, finalmente, el
entendimiento de las decisiones politicas y econémicas.

La reforma educativa britanica de 1988 ha insistido en el control de los conte-
nidos diddcticos, de tal manera que incluso provocan el rechaze de un buen
namero de gedgrafos, ya que se rebelan contra una concepcitn disciplinar donde
primaban el estudio de datos informativos y técnicas de trabajo aisladas, frente a
una concepeion que deberfa favorecer mas el andlisis de opiniones y actitudes
sobre el comportamiento humano, asi como la explicacién de los problemas que
existen en los diferentes espacios geograficos®, En las notas que hemos recogido
de publicaciones peribdicas (Teaching Geography) hemos visto el interés de algu-
nos geografos por analizar las actitudes que se desprendian del estudio geografi-
co respecto al andlisis de las actividades de diferentes lugares del mundo, en espe-
cial dado el poder de fos medios de comunicacién para transmitir mensajes. Por
eso se insistia en la capacidad que proporcionaba la geografia para «dnterpretar
imagenes e informaciones sobre personas y fugares que adquieren en la televi-
sion, libros, revistas o de otras fuentes». $in embargo, como comentaremos, la ten-
dencia que se ha impuesto es la que orientaba los estudlios de geografia hacia
aspectos mis (Eenicos de caracter ZEOMELICo,

Ias respuestas de los gedgrafos

Las respuestas de l6s gedgrafos ponen de manifiesto l1as diferencias de crite-
rios entre &stos, asi como la dificultad para abordar las cuestiones desde una pers-
pectiva curricular. En efecto, las respuesias emitidas, y mds explicitamente las de
P, Bailey, ponen de manifiesto un fuerte eclecticismo de tradicion regionalista o
ccogeogrifica, pero resultado de una actitud descriptivista de la ciencia, no pro-
blemdtica. La ciencia y la educacion tratan asuntos que el alumnado aprende v las

4 £l dehate sobre el proceso de Reforma en el Reino Unido ha llegado a las pdginas de los dia-
rios espaicles (ver El Pais, 5 de fehrero de 1991). En esias noticias, asi como del conocimiento diree-
to gue tenemos por intercambios escolares, se pone de manifiesto la incidencia del camblo paolitico
tatcheriano en la politica centralizadora educativa y en el control jerarquizado de los programas, lejos
de la autonomia de Ios School Council de los afios setenta.
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aciirudes y valores son 4specltos politices e ideologicos gue gstan implicitos en la
actuacién del profesorado. Pero no se observa una reflexién profunda de como
aprender a discernir valores, en especial ante el propic conocimiente, ni coOmo se
construye el conocimiento sobre la problemética espacial. :

Desde mi perspectiva exisie un discurso legitimista respecto a las intenciones
politicas y un tratamiento de los valores a partir de una perspectiva religiosa, lo
cual se confirma en el diagndstico que hace P. Bailey de las tres dimensiones bisi-
cas el ser humano: temporal (Historia), espacial (Geografia) v espiritual
(Religién). De esta forma existe una clara confusion entre la moral vy la religidn,
entre los valores religiosos v la ética. Creemos que la investigacion sobre la diddc-
tica de la geografia debe profundizar en este campo de los valores y actitudes,
tanto por la repercusién €n el «urriculum ocultor de las clases, como por la nece-
sidad de abordar cuestiones que afectan al mundo de los valores sociales y la
racionalidad de la ética, como ha reconocido el propio Patrick Bailey.

Creemos que podemos concluir que las respuestas publicadas por los gedgra-
fos ingleses, en los afios ochenta, responden mis 4 una definicion de temas infor
mativos a teabajar en clase {actitud positiva del conocimiento) v a una declaracion
de actitudes subjetivas (religiosidad como dimension subjeliva, cientificidad como
actitud obijetiva) que se deben respetar. Las propias referencias que aparecen s
pecto a la inclusion de otros temas (p.e. geomorfologia o economia) y a mayores
subvenciones para clases practicas revela un marcado cardcter técnico-reproduc-
tivo del saber, Bl saber aparece como und esfera desligada de Ja voluntad del estu-
diante y as{ es dificil construir conocimiento significativo, aungue 1as relaciones
conceptuales sean logicas,

14 relacion entre las instituciones politicas y profesionales daria lugar poste-
riormente a la publicacién de un proyecto curricular de S a 16 ahos desde la geo-
graffa, que tendrd su tracduccion zl sisterna educativo en las siete areas basicas
sefaladas por la Administraciéns. La concepcion de la aporiacion geogréfica es
recogida por 5. Catling (1989}, que proponia el estudio de principios geograficos
desde el area de ciencias o de matematicas.

Una concepcion que revela el triunfo de Ja geo-graficidad, una perspectiva que
reduce el estudio de la geografia a la interpretacién simbolica y geométrica del
espacicd. La finalidad principal de los estuclios reside en fa adquisicion de unas
habilidades cartograficas. Su mdximo exponente €n este periodo es David
Boardman, quien mejor fundamenta esta perspectiva de estudio, en sus diferentes
niveles, lo que completard con un manual de uso para profesores’.

5 Department Education and Seience {1987), Es interesante resenar que estu organizacién curricu-
lar prevé la explicacitn geogrifica en diferentes dreds (p.e. cn Matemdticas y en Ciencias). Las referen-
cias al curriculo inglés de 1995 las tomamos de la publicacion Geography tn the Neionel Currl-
cudum, London, HM.8.0., 1995

6 Para lus diferentes posiciones respecto d ln ensenanza de la geografia y su representacion car
tografica sigo esencialmente 4 COMES [ SOLE, pilar. L representcio grafica de lespat i lensenyement
de lo Geografid. Ina proposte de seleccio § seqénclacis de e habilitats cartogrifigues perda Penserya-
ment obligatori, Univ. de Barcelon, 1993 Tesis doctoral,

7 BOARDMAN, D. Handbook for Geography Teachers, sheffield: The Geographical Association,
1986.

Respecto a ks habilidades graficas se puede consultar el trabajo del mismo auton

BOARDMAN, D. Grapbicacy and Geagraphy Teaching, Londan: Croom Helm, 1983, €0 especial
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La existencia de manuales para los profesores® pone de relieve la preocupa-
cion de 1a asociacion de gedgrafos britdnicos respecto a la definicion de una ense-
manza de la geografia. Frente a las distintas argumentaciones de los proyectos
curriculares, ahora se trata de definir una manera «cast universals de entender la
diclictica de la geografia, para lo cual se ofrecen orientaciones tedricas y consejos
pricticos. De esla manera, podemos observar una gran diferencia respecto a [o
que ha sucedido, y sucede, en Hspafa, en caso del Reino Unido hemos podido
comprobar un interés real por los problemas de la ensefanza de la geografia en
los niveles de primaria v secundaria, Ello mismo se traduce en los chijetivos del
British Sub-Comitte en ¢l seno de la Comision de Educacién de la Unidn
Geografica Internacional.

Los debates y trabajos del antedicho subcomité nos indican la imporiancia que
posee para la comprension mundial el conocimiente geografico, en ranto que &ste
es capaz de informar de una forma global, relacionando diferentes factores. Ahora
hien, para ello creen que es necesario precisar las caracleristicas del aprendizaje
geogrifico, no tanto para «ener una idea de esta complejidads como educar para
resolver problemas y tomar decisiones. Problemas y decisiones que afectan tanto
a la escala doméstica personal como a la universal.

De hecho, como se reflejan en los estudios realizados por Tony Binns? la difu-
si6n de los planes de estudio previstos en la reforma det ano 1938 no se pudo lle-
var a cabo como estaba prevista. Los problemas derivados de un curricuio exce-
sivamente cognoscitivo y dificil de secuenciar en la prictica escolar ha dado lugar
a que los cuatro niveles y los objetivos fijados en las normativas oficiales hayan
sido considerablemente rebajados.

2. EL CURRICULUM DR 1997 EN EL REINO UNIDO

E} curriculum geografico nacional del Reino Unido™ ha sido disenado para
proporcionar a los docentes una gran flexibilidad v para servir como una herra-
mienta que kes pueda ayudar en el momento de ensenar a log alumnos con nece-
sidacles educativas especiales,

las pAginas 108-172, que han sido traducidas al castelkane por FL Capel, A. Luis y L. Urtexga en larevis
ta Geucriticd, nam. 53, 1984,

8 ademas del manual de Boardman mmbién podemos cltar los de:

GRAVES, Norman. Geogreaphical fducabion in secundary schaols, Shefficld; The Geographical
Association, 1980.

DAUGHERTY. 1, {ed.). Gengraphy in the National Crerrfenium, Sheflield, 1989

BAILEY, P. and FOX, P {vds). Geography teachers’ handbuok, shefficld: The Geographicat
Association, 1996,

9 Nos referimos a los aticulos de Tony BINNS titulados: «Geography and Education: UK.
Perspectives, publicados ¢n la revisla Frogress i Higman Geagraphy, namero 15, 11991, pdginas 57-
63; namero 17,1 (1993), piginas 101-110 y nimero 18,4 (1994, paginas 541-350. La relerencia al tra-
hajo de CATLING procede det articulo: CATLING. Simon; Anticiptaion and Oportunities in the National
Currfculum, Teaching Geography, ndm. 3, vol, 14 (1989), piginas 85-102.

16 DEPARTMENT FOR EDUCATION, Geography in the National Curriculim, Londom HMSO, 1995,
Gue explica que los Key stages estin referidos al plun educativo de 1988, reformado por el Acta
Educativa de 1993, Igualmente se puede consultar el documento editado por Midland Examining
Group (MEGY: Geugraphy. Syllabies 4. Syllabus Code 3986, Contenidos previstos para aleanzar ¢f cer-
tificado de escolaridad a parttr del ano 1998,
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El objetivo es lograr una adecuada moiivacion del alumnado en general, a fin
de recurrir lo menos posible a los curriculos disefiados para alumnos y casos con-
Cretos.

Se aplica a 108 alumnos de las escuelas subvencionadas, tanto ordinarias Como
especiales, y ¢ estructura en cuatro key stage o iveles-clave, impartidos ente los
cinco y los dieciséis anos. Los contenidos comprenden ires materias comunes a

dichos cuafro niveles:

» Inglés
s Matematicas
o Cienclas-Tecnologia

ademais de algunos especificos para los dos Drimeros niveles:

» Historia
Geografia
Arte

» Muisica

v un idioma extranjero para los dos ultimos.

Fl curscutum estd petfectamente esiructurado, de modao que para ¢ada tipo de
contenidos —y dentro del correspondiente nivel-— se establece un programa de
estudios que especifica los objetivos basicos que 5€ preiende que asimilen los
alumnos.

En los tres primeros cursos, ¥ para todas las materias, con la excepcidn de arte,
musica y educacion fisica, los niveles que tipicamente deben ser alcanzados que-
dan tipificados en ocho level descriptions de dificultad creciente, ademis de un
nivel adicional aplicable Unicamente a los alumnos de rendimiento excepcional.
Para las otra materias y/o niveles se han desarrollado igualmenie 108 correspon-
dientes descriptores.

La propuesia de 1a administracion

El programa inicial para cada uno de los niveles-clave esta ajustado 4 las
capacidades standard de ia generalidad de sus alumnos, facilitandose ademais
materiales y/o técnicas suplementarias y susceptibles de aplicacion inclivicual,
rales como sistemas cde ayuda aia lectoescritura (Braille, jectura de labios ¥ sim-
bolos). lgualimente 5¢ le suministran recursos fisicos (ordenadores y equipos de
realizacion de practicas), tanto durante el perfodo escolar como antes de su co”
mienzo.

Por otra parte, 108 alumnos deberin ser capaces de comunicarse ¥ expresarsé
con claridad, tanto €0 inglés hablado come escrito. para cada uno de 108 niveles
clave de este proyecto se han desarrollado, en lineas generales, los programas de
estudio que describimos brevemenic @ continuacion.
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Programas de estudio para los niveles-clave
EL NIVEL-CLAVE NUMERO 1

Los alumnos deben conseguir ser capaces de investigar las caracteristicas fisi-
cas y humanas de su entorno, y ser conscientes de que su localidad y pais cons-
tituyen Gnicamente una parte del mundo; es esencial la realizacion de estudios
relativos a cuestiones geogrificas del tipo: squé?, ;dénde? ja qué se parece? y otras
similares, basados en la realizacién de trabajos practicos de campo, que deben
incluir un sistema para el desarrollo de las habilidades practicas, junto con incre-
mento de los conocimientos v de la capacidad de razenamiento. Por dltimo, se
pretende conseguir que el alumno sea capaz de observar y preguntar, ademas de
memorizar conceptos y poder comunicar sus ideas, organizdndolas en informes,

En el aspecto prictico, el alumnado debe emplear correctamente los términos
de cardcter geografico. Ademds, se pretende que el alumno entienda la necesidad
de organizar los datos y alcanzar conclusiones en los trabajos de campo.

Dadz 1a edad de los alumnos se les ensefian los conceptos basicos de orienta-
cién espacial (las indicaciones contenidas en una direccion: norte, sur, arriba,
etc.), ademas de construir y emplear mapas y representaciones cartograficas en
general, asi como las fuentes de informacion complementarias.

Todo ello debe realizarse temando como referencia dos lugares geogrilficos
diferentes: la localidad en que esté situada su escuela y otra diferente, que podréd
estar sitvada en cualquier otra parte. En ambos casos, el estudio debe incluir un
analisis de la calidad del medic ambiente.

EL NIVEL-CLAVE NUMERO 2

Los atumnos deberan trabajar con las cuestiones bisicas del nivel anterior, uti-
lizando ademds un amplio abanico de escalas. Las cuestiones propuestas seran
mas elaboradas, del tipo jQué y por qué estd cambiando?, se darf importancia
especial al reconocimiento de patrones y a su aplicacién practica, asf como al
conocimiento de las relaciones establecidas entre los disintos elementos de un
determinado contexto geografico.

En cuanto al aspecto practico, se deberd alcanzar un dominio apropiado del
vocabulario geografico. En lo concerniente a la realizacion de trabajos de campo
se les exige: la utilizacion de instrumentos basicos (fermoémetrog, brijula, mapas),
el empleo de diferentes escalas, la interpretacion de mapas dotados con coorde-
nadas de referencia y la identificacion de puntos concretos entre ellos.

Los estudios se realizan en tres localidades distintas: la zona de la propia
escuela, una similar situada en el territorio del Reino Unido y ofra similar de algin
pais de Africa, Asia (excepto Japon), Caribe, Centroamerica o Sudamérica.

En todos los casos se establecer la relacidn existente entre sus caracteristicas
weograficas y hurnanas.

Por Gltimo, se prestard especial atencion a la investigacion de cuatro temas
relativos a la Geografia: los rfos, el tiempo atmosférico, los procesos y resultados
de la colonizacion y los cambios del medic ambiente.
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EL NIVEL-CLAVE NUMERO 3

Se deberin investigar diversos lugares y temas, dentro de un amplio range de
escalas, afiadiendo a las preguntas formuladas en les niveles anteriorss una mas:
Cudles son las implicaciones? Se estudiarin los efectos causados por la interac-
cién humana con el medio, ademds de la interdependencia existente entre los dis-
tintos lugares y procesos, siempre considerando diferentes escalas de interpreta-
cién.

En el aspecto prictico, se proporcionan las técnicas para identificar cuestiones
y establecer la secuencia de investigacién adecuada; identificar las evidencias
obtenidas, analizindolas v evaluandoclas, comunicando los resultados en forma
grafica; se realizan trabajos que desarrollen la precision en las mediciones, ade-
mds de adquirir un vocabulario geografico ampliade; se emplean mapas de ele-
vada precisiéon, Utiles para la toma de decisiones, expresando los resultados en
forma de diagramas-bloque.

En este nivel se estudian simultdneamente dos Estados distintos al Reino Unido,
situados en zonas geograficas con diferente nivel de desarrollo: Australia y Nueva
Zelanda, Europa, Japén, Norteamérica y Federacién Rusa, Africa, Asia (excepto
Japodn), Caribe, Centroamérica v Sudamérica.

Los estudios temdticos se amplian a los proceses tecténicos y geomorfolégicos,
al tiempo atmosférico v su relacién con el clima, log ecosistemas, las poblacicnes,
lz colonizacién y sus implicaciones v a las actividades econdmicas, con su influen-
cia en el desarrollo y en el medio ambiente.

Como declamos antertormente, se han definido ocho level descriptions o gru-
pos de objetivos que delimitan los tipos y rangos de resultados ehtenidos por los
alumnes en cada uno de los cuatro niveles-clave establecidos. Para su correcto
anilisis, cada grupo de objetivos debe tener en cuenta los resultados obtenidos en
los otros grupos, De elles, el nivel ccho solamente es alcanzable por los alumnos
muy capacitados.

Con el fin de ayudar a los profescres a tener criterios para poder distinguir
entre {os alumnes a los que gozan de cualidades excepcicnales, se incluye v des-
cribe en sus lineas maestras un nivel excepcional, superior al octave, que permi-
te extraer conclusiones sustanciales, con efectividad y precision.

Resumimos a continuacién los principales aspectos tratados hasta agqui:

NIVEL AREAS TEMATICAS

1 Calidad del medio ambiente:
* U508

= notives de cambio

= posibitidades de mejora

2 Cuatro temas geogrificos:

* los ries

= gl tiempo atmosférico

+ los procesos y resultados de la colonizacién
s los cambios del medio ambicnte
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NIVEL AREAS TEMATICAS

3 Nueve temas, por separado o en combinacidn con olros:
* procesos Lectdnices

e procesos geomorfoldgicos

 tiempo v clima

s eCosistemas

¢ poblacién

e colonizacién

» actividades econdmicas

* desarrollo

NIVEL | ESPACIO ANALIZADO PREGUNTAS DESTREZAS
1 Dos lecalidades; ¢ Quér « Términos geogriticos
¢ |a propia o Dénde? e Trabajos de campo
e otra cualquiera o A qué se parece? | e Construir y emplear mapas
2 Tres localidades: s ;Qué estd » Vocabulario geogrifico
= la zona propia cambiando? » Usc de instrumentos
« otra similar del Reino | @ Por qué lo hace? | ¢ Utilizacion de escalas
Unido » Empleo de coordenadas
s otra similar de Africa, ¢ Identificacién de puntcs
Asia (excepto Japdn) concrelos

y Sudamérica

3 Dos Estaddos, uno de « ,Cudles son las e [stablecer la adecuada
cada lista: implicaciones? secuencia de investigacion
s Australia, Nueva » Precision en las mediciones
Zelanda, Europa, e Vocabulario ampliado
Japdn, Norteamérica « Mapas de elevada precision
y Federacién Rusa « Expresar resultados ¢n forma
s Africa, Asia {excepto de diagramas-bloque

Japén), Carihe,
Centroamérica y
Sudameérica

3. LA GEOGRAFIA Y LOS PROYECTOS CURRICULARES

Desde los afios setenta, los proyectos curriculares han tenido una gran influen-
cia en la ensefianza de la geografia en las aulas escolares. En los afios iniciales
estos proyectos se insertaban en la descentralizacién de los planes de estudios y
permitian a los grupos de profesores ofrecer respuestas diferentes a los ohjetivos
generales de la materia. Existian, por ello, itinerarios diferentes dependiendo de
los Schools Council que respaldaban cada proyecto,
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En los momentos presentes hemos visto que oy proyectos currfculares se
orientan fundamentalmente a la diversidad ¢e situaciones que se pueden dar en
el aula y en los centros escolares, como consecuencia de la universalizacion del
derecho a la educacion hasta los 16 afios. En este sentido, creemos que suponen
un interesante punto de referencia en Espana, dada la escasez de proyectos de
este tipo.

PLAN DE ESTUDIOS B, AVERY HILL

Ha sido disenado para cubrir las necesidades de los estudianies que padecen
importantes dificultades de aprendizaje!, o no logran aleanzar los objetivos plan-
teados en el Currfculum general, © No pueden acabar sus estudios por diversas
razones, tales como la fala de afecto, las ausencias prolongadas a la escuela 0
bien otros factores que incicen en la marginalidad de situaciones de aprendizaje
y son causa todas ellas de una evidente faita de motivacion,

Este plan de estudios actiia como una especie de escalere mecdnica, adaptn-
dose a las condiciones particulares de los alumnos que a €l se acogen, pudiendo
posteriormente integrarse €n el Gurriculum general, iniciando asi los cursos gue
les interesen, para los cudles estaran bien adaptados.

Para conseguirlo, el Curriculum se reduce dristicamente, tanto €0 contenidos
come en exigencias, aunque por supuesto cumple con los minimos establecidos
para el Curricujum general. Las ideas clave, cuestiones y ejemplos son seleccio-
nados minuciosamente con el fin de que resulten relevantes, estimulantes y acce-
sibles. Ademas, se establecen conexiones con otros programas. Por otra parte, este
disefio permite al profescrado integrar 2 jos alumnos en grupos con capacidades
dispares o bien distribuirlos en grupos menores, mas reducidos, diferenciados
seoln las capacidades de sus componentes individuales.

Esquemdticamente, el plan de esuclios consta de cuatro unidades didacticas inspl-
raclas en el Curtculum general, lo que permite que los alumnos ¥ alumnas, que mues-
tran un progreso adecuado, puedan pasarse a €l

las personas y $u enlorne
s cHmo vive la gente

las personas y el trabajo
las personas y el ocio.

L]

Los objetivos estin a su vez dirigidos hacia cuatro centios de interés:
« ¢onocimiento
s entendimiento

« habilidades v destrezas
= valores.

-

W Geography. Syllabus B (Avery HItD, Sytlalnts Code 3987, Midland Bxaminig Group, 1997,
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Puesto que los tres primeros apartados estan intimamente relacionadoes, la eva-
luacion se deberd referir a todos ellos considerades como un conjunts; no obs-
tante se puede enfocar sobre aspectos concretos a los que por determinada razén
se otorgue una impertancia especial.

En general, el Curriculum proporciona un conocimiento genérico de los aspec-
tos fisicos, medicambientales v humanos del objetivo de estudio, haciendo hinca-
pié en los puntos de conexion que puedan existir entre todos ellos, de tal forma
que al acabar el programa el estudiante habré podido analizar el tema de estudio
desde una amplia variedad de enfoques y de escalas, que van desde el nivel local
al nivel global, pasando por el regional y el internacional.

Bs importanie hacer notar que en ningdn case se deben estudiar los temas de
manera aislada. Deben ser incluidos en un contexto amplic y generai, en el que
puedan emplearse recursos de muy diversa indole:

+ identificacién del objeto de estudio,

e medios adecuades para su andlisis,

s sistemas a emplear en su descripeidn,

» métodos para la obtencion de los datos.

La evaluacion final se sustentard en los siguientes componentes:

e trabajo realizade durante el curso (50% de fa nota final).
e pruebas orales y escritas (el otro 50%).

UNIDADES DIDACTICAS OBJETIVOS EVALUACION
e lzs personas y su enformnc | ® Conocimiento + trahajo realizado (50%)
» cAmo vive la gente + enlendimiento e pruehas orales y escritas
* las personas y ef trabajo | » habilidades y destrezas {50%)
e lag personas y el ocio » valores

PLAN DE ESTUDIOS C. BRISTOL PROJECT

El Curriculum del plan de estudios C se ha disefiado para facilitar la obtencién
del certificado de estudios 2 aquelios alumnos que, alcanzada la edad de dieciséis
afos, no disponen de méas oportunidades de examen, y cuyo retraso €std motiva-
do por dificultades de estudios que les impiden alcanzar el nivel normal, asi como
a los que, por diversas razones, entre las que destacan los problemas afectives, no
pueden alcanzar el nivel exigido por el Currfculum normalt2, Al mismo tiempo, ha
sido disefiado para permitir un enlace, en cualquier momento de los estudios, con
el Curriculum general, lo que permite que pueda ser seguido por grupos mixtos,

12 Geography. Syllabus C (Bristol Profect), Syllabus Code 1588, Midland Examining Group, 1997.
Igual que en el caso anterior se hace referencia al afo 1998 para desarrollar estos proyectos.
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formados por alumnos adscritos al régimen general v por otros que aspiran Gni-
camente a la obtencién del certificado de estudios. Por todo ello el Curriculum
tiene como premisa fundamental el permitir €l intercambio de modalidades en
cualquier momento,

En general, con este Curriculum se pretende conseguir que el alumnade tome
conciencia de su entorno fisico v humano, y desarrolle, entendiéndolo, un cono-
cimiento suficiente de una gran variedad de lugares y ambienies, siendo también
capaz de hacerse una idea de la calidad de.su entorno, y de la que puede alcan-
zar en el futuro,

Para ello debe entender la influencia de las interacciones entre las actividades
humanas y €l ambiente, y tomar conciencia de la diversidad de las sociedades
humanas, de los desafios que plantean al medio ambiente y de la importancia de
las relaciones eéstableciclas entre pueblos de diversas partes del mundo.

Todos los objetivas se han planificado de manera que puedan mostrar los
estrechos vinculos establecidos entre la geografia fisica, humana y ambiental, y de
tal forma que puedan estimular su integracion dentro del esquema general de
aprendizaje, Basicamente se pueden incluir dos tipos bien diferenciados: concci-
miento y comprensién, capacidades y aplicaciones.

Segun el primero de ellos, interesa que los alumnos sean capaces de demos-
trar un conocimiento preciso de la localizacion, enlorno y tema especificado en el
contexto del Curriculum, asi como de entender y explicar los procesos —fisicos
como humanos— que puedan haber contribuido a definir las caracteristicas par-
ticulares de cada uno de los lugares y de sus entornos.

Por lo que respecta al segundo apartado, deberin ser capaces de demostrar
habilidad suficiente para poder emplear mapas, en diversas escalas, ademdas de
fuentes de informacion de diversos tipos, incluyendo fotografias.

La evaluacién final se obtendra a partir de los resultados conseguidos por
medic de tres pruebas diferenciadas:

e una prueba escrita realizada a principios de mayo, que contribuird a un 30%
de la nota.

» una evaluacion del trabajo realizado a lo largo de los dos anos del curso,
equivalente a un 40% de la nota,

« una prueba oral, con una duracion de diez minutos, que serd grabada en
cassette para su posterior analisis, y correspondiente a un 30% de la nota,

OBJETIVOS EVALUACION
1. Conocimientc y comprension ¢ prueba escrita (30%)
« localizacion, entorno v iema especificade | » trabajo realizado durante el curso
*+ procesos que han determinado las {40%)
caracteristicas del medio s prueba oral (30%)

2, Capacidades y aplicaciones
« emplec de mapas en diversas escalas
« uso de diferentes fuentes de informacion
e aplicar métodos ¢ ideas adecuados
e dibujur mapas
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4 IMPLICACIONES DE LOS CAMBIOS DEL REING UNIDO EN ESPANA

El analisis de las transformaciones del curriculo de geografia en el Reino
Unide creo que nos permite extraer una serie de conclusiones relevantes res-
pecto a las propuestas didécticas en los momentos de cambio en sistema educa-
tivo espafiol.

En primer lugar, Ja incidencia de ias instituciones politicas, que determina un
marco a veces excesivamente rigido que limita y coarta el papel de los profeso-
res, condicionando su actividad profesional. El ejemplo de las prescripeiones del
Departamento de Educacion de 1991, eliminando las referencias a problemas poli-
ticos, econbmicos y ambientales por el hecho de no ser especificamente geogra-
ficos, supone una intromision clara en el campo de las decisiones profesionales,
que debe ser criticado y rechazado. ¥ ello es muy importante en momentos ¢n
que se amplia la edad de ensefanza obligatoria, lo que determina nuevas actitu-
des y metodologias en la ensenanza. Y la inica sclucién posible reside en un
debate abierto v claro con los profesionales de la ensefianza y no s$6lo con los
gremios acadCmicos.

En este sentido hemos de entender que las propuestas diddcticas que provie-
nen fundamentalmente de las investigaciones académicas, fal como ha sucedido
en el Reino Unido desde los afos setenta' puede dar lugara una concepcidn de
la ensefianza como transmision de un saber acumulado por personas que estdn al
margen de los problemas educativos de la ensefianza obligatoria. Y sobre todo se
puede caer en el peligro de reducir los contenidos a un listado de técnicas y méto-
dos, pretendidamente neutros, sin plantearse la relevancia social de los conteni-
dos.

Como sefiala T. Unwin, Ja geografia que se ensefia estd muy vinculada al
modo en que se define la disciplina:'1, Por ello si se limita a reproducir las activi-
dades desarrolladas por los geografos académicos se podria argumentar que la
ecucacion geografica sélo forma para los estudios universitarios, como incluso sc
ha defendido desde posiciones criticas al proyecto 16-18,

Al igual que en el caso anterior, fos procesos de cambio que se estan produ-
ciendo en Espafa en estos momentos obliga a definir el papel de la educacion
geogrifica en la ensefianza chiigatoria. Y si se desea una geografia que prepare
para resolver problemas de la vida cotidiana y desarrolle actitudes para tomar
decisiones responsables hemos de relacionar los conceptos y métodos desarrolia
dos por los gedgrafos académicos con las caracteristicas sociales y psicolégicas
que definen el aprendizaje de los alumnos y también propia actividad docente del
profesor.

En definitiva, conocer los conceptos, métodos y técnicas de los gedgralos es
Una condicién necesaria, pero no suficiente. Ademas se necesita entender como

13 Parrick BAILEY: La didictics de la geografin: diez afos de evolucion, Geocritica, ndmero 36,
Rarcelona, 1981, En €l primer nimerc de esta misma revista Conclencia Sucial, comento este trabaijo
de P, Bailey (paginas 221-225).

HOTim UNSIN: A7 fugar de fo geografia, Madrid, Catedra, 1995 (e.0. 1992). Son muy interesantes
fas pAginas 32 a 40 para entender los cambios v posiciones respecto al National Cu ericulum en el Reino
Unido.
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se genera el saber escolar en un contexto cultural y social que lo condiciona enot-
memente, Y para poder ofrecer soluciones rigurosas no existe m4s camino que la
investigacién didéctica y la formulacion de proyectos curriculares que atinen teo-
ria y practica,
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