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Didactica de la historia y ensenanza
de historia en la Alemania unificada

Gerda Von Staghr

i, LA HISTORIA COMO POLITICA EN LA SOCIEDAD Y EN LA ESCUELA

Con la incorporacion de la Reptblica Democritica de Alemania (RDA) a la
Reptblica Federal de Alemania (RFA) se liegd a la conclusion en Alemania occi-
dental de que también la historia de la RDA podiz iquidarses con la unidn de
ambos Estados. La difundida utilizacién del concepto sreunificacions sugiere que
no se reconozean los 40 afios de Historia de la RDA, como si se pudiera partir del
momento en gue comenz6 la divisién. La génesis de la RFA deberia ser el mode-
ic para recuperar los desarrollos pendientes de Alemania oriental. El no-recono-
cimiento de la historia de Alemania oriental como parte de la historia global ale-
mana desde 1945/49, junto con la experiencia de la supremacia politica y
econdmica de la RFA ha producido ¢l hecho de que desde 1994 comience a apa-
recer una nueva identidad germana-oriental. Lentamente se ird reconociendo que
la reconstruccion de la historia de la RDA como parte de la historia de Alemania
en su conjunto constituye un requisito esencial para un futuro autodeterminado
en la Alemania unificadal,

Puesto que aqui se estd tratando de condictones sociales marco para el apren-
dizaje de la historia en la Alemania unificada, las relaciones entre politica e histo-
ria en el caso de Alemania pueden ser ilustradas con unos pocos ejemplos:

1.1. Bl 14/06/19%4 se inaugurd en Bonn el museo denominaco «Casa de la
Historia de la Republica Federal de Alemania». Aunque en vista de la reunificacion
la historia de la RDA se considerd con mds intensidad de lo que se habfa previs-
to originalmente, ésta aparece expuesta frente a la historia de la RFA presentan-
dose como la historia de un éxilo, como programa de contraste respecto del
Estzdo de Derecho cecidental, econdmicamente fuerte, democratico y liberal. Esta
exposicion invila claramente a identificarse con una RPA cargada de éxitos y ape-
nas hace alusién a servicios y tradiciones acerca de los culles los vigitantes ale-
manes orientales podrian sentirse orgullosos. £l mensaje dominante de esta expo-

! vid, Hans J. Misselwitz, nicht ldnger mil dem Geschicht nach Westen. Das newe Selbstbervusst-
sein der Osidetdschen, Bonn, 2 revision. Edicion de 1996,
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sicion es que el camino seguido por la REA desde su origen hasta la unificacion
demuestra que todas las decisiones romadas han levado al éxito. Esta €3 la con-
tinuacién de la Guerra Fria en materia de historia.

1,2, Trasla reunificacion se fundé en Dresde el Institulo Hannah-Arendl. Agui
se pretenden investigat 1as radiciones totalitarias de la RDA y otras manifestacio-
nes de totalitarismo: La resurreccion de la teoria del totalitarismo, que desde la
gpoca de ja politica de la distensién habia permanecido en segundo planc, reve-
la que tras el triunfo del capitalismo sobre ¢l socialismo @ nivel mundial los crite-
sios formales de esta (eoria volverdn a set atilizados para a caracterizacion de los
sistemas de gobierno. La estricta vision de 1a historia de 1a RDA desde el punio de
vista de la teotia del toralitarismo justifica su reduccion a tos siguientes elementos:
Estado de partido Gnico (SEDD, servicio de seguridad del Estado ¥ sometimiento
de las personas @ ellog, Encuanto d lag estructuras sociales y procesos econdmicos
pueden permanecet sin ser tenidos en cuenta segln €sid teoria, A traves e la con-
frontacién entre democracia occidental, Estado de Derecho, economia social de
mercado por un jado y dictadurd, Estado de injustcia, econcmia planificada ¥
derruida por oo, puede legitimarse la negativa a ceconocer 108 40 anos de his-
tora de 1la RDA.

Asi, para la ensehanza de fistoria en 1as escuelas permanecen rodavia en vigor
las Jnstrucciones para el tratamiento del totalitarismo €1 claser de 1962,

1.3, El anifascismo como ideologia legitimadora de la RDA s¢ corresponde
con el anticomunismo €n la REFA. La contraposicion <on el nacionalsocialisme 0o
comenzd agul hasta los afos 70. Dado que cindadanos que jabian colaborado
con el fascismo aleman lograron integrarse con éxito en la joven sociedad alema-
na occidental pudo eviiarse desde el comienzo Una reelaboracion de 2 historia
alemana. La discusion sobre el fascismo en la RDA s€ concentrd sobre todo en 10s
problemas economicos del capitalismo. La cuestion del exterminio judio no fue
aqui un tema fundamental, Tras la reunificacion lo que s€ discuie ahora €5 quién
ha defendido 2 mejor: antifasclsmo. Uliimamente s sostiene cada vez mas que
la identidad de la RFA se fundaba en el rechazo a la dictadura nacionalsocialista.
La functon de este debate es hacer olvidar el anticomunismo y s central funcion
integradora Adurante la Guetrd Feia, La discusion sobre 1a ideologia legitimadora
dominante en la Alemania unida no estd ni mucho menos cerrack.

1.4, También las nuevas condiciones marco administrativas que pigen la enses
sanza de la historia en jas escuelas prueban 14 existencia de un esfuerzo por 1ns
trumentalizar 2 historia de la Alemania dividida poniéndom al servicio de jos fines
politicos de unificacién internd baijo la tutela ideologica de Alemania occidental.
La preparacion del profesorade s€ transform desde 598 cimientos. La preparacién
monofasica del pfofesorado practicada en ja RDA, conund estrecha ligazon entre
Teorfa y Practica, €7 efectuada por las Faculiades de pedagogia. Los catedraticos
se autodenominaban Metadicos de 1a Historia (Geschichtsmethodiker} y se enten~

e

- gozialistische Einheiispartel Deutschlands,
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cdian a & mismos ante todo come pedagegos. Dade que en la RDA la doctrina
estatal marxista-leninista no permitia controversias cientifico-histdricas tampoco
habia posiciones divergentes acerca de la diddctica de la Historia como en la RFA.
Los «metddicos de la historias se concentraban en cuestiones como métodos de
ensefianza, psicologia del aprendizaje y desarrollo de las clases de historia.
Ademis permanecian en estrecha relacién con los profesores de las escuelas, toda
vez que también eran responsables de su perfeccionamiento y de su formacitn
continuada, Por consiguiente, se desarrolld en la RDA un entendimiento teoricis-
ta de la metédica de la historia. Estos puntos fuertes de la metodica de Ia historia
en la RDA han side hasta ahora ignorados en Occidente. En vez de eso se incide
en la funcién de apoyo al sistema consistente en una formacién politico-ideclogi-
ca de los escolares, Por ello [ueron cesados todos los profescres integrantes de la
metddica de la historia, Mas tarde una profesora habilitada procedente del esta-
mento intermedio? de la Facultad de Psicologia de Postdam, Dagmar Klose, con-
siguid conservar la ctedra de Didactica de la historia en la Universidad de
Postdam. Este nombramiento en un Estado gobernado por el partido socialdemo-
crata es una cuestién politicamente controvertida. Y ello se produjo pese a la
masiva competencia de profesores de histeria procedentes de occidente, parte de
los cudles tenfan amplias investigaciones realizadas. Algo después hubo todavia
otra colaboradora de la catedra de Postdam sobre metéddica de la historia, Marion
Klewilz, que tuvo la fortuna de obtener una citedra en la Universidad Libre de
Berlin occidental, Estas dos mujeres son las Onicas catedriticas que pueden man-
tener una continuidad en la investigacion vy en la Ensefianza con las teorfas de la
Escuela de Metadica de la Historia de la RDA.

Todas las demis ciatedras de formacién del profesorado de Historia en
Alemania oriental fueron ocupadas por compafieros occidentales. La ensefianza
monofisica quedd suprimida y se introdujo la bifisica, como en Alemania occi-
dental. Con esto queda ahora también en Alemania oriental, la Universidad para
la ensefianza tedrica y el Bstado para la practica de los profesores mediante el
Refendariat®™. Pero esta separacion de tareas tiene considerables desventajas para
relacionar la Teorfa y la Prictica en la Investigacidn y en la Ensefianza.

1.5. Se sobreentendia que la ensefianza de Formacion civica y de Historia en
la RDA se transformaria segin las normas dicldcticas imperantes en Alemania occi-
dental tan rdpida y profundamente como fuese posible. Ya en verano de 1990 se
consiguié mediante donaciones millonarias (entre otras, también de un empresa-
rio de Hamburgo), que todas fas escuelas sajonas fuesen equipadas con un libro
¢le historia alemédn occidental, Los profesores de la RDA que se encontraron inse-
guros en aquel momento pudiercn apoyarse en el acto en libros y materiales
didicticos alemanes occidentales, Sin embargo, en estos libros se exponia la his-

2 vid. Gerhard Schenider, "Ein Zeitalter zu besichtigen! Die Nacbkriegsgeschichte als
Erinnerungswelt im Haus der Geschichte der Bundesrepublik in Bonn” en Geschichie in Wissenschaft
un Unterricht (GWU 1995, Pigs. 223-234.

* Equivalente a profesor ayudante aproximadamente.

3 vid, Richilinien filr die Bebandhung des Totalitarismus im Unterricht (Resolucion de la Conferen-
cia de Ministros de Educactén y Cultura de 05/07/1962).

" Refendariat Pasaniia practica obligatoria tras el examen de Estado,
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toria de Ja RDA desde la perspectiva de Alemania occidental, Entre 1anto s¢ pro-
dujeron {como s5€ acostumbra en Alemania occidental) libros escolares especifices
para cada Estado federado, aque renian en cuenta anto {os planes de estudio gene-
rales como las historias regionales respectivas. POr io demas estos libros escolares
son variantes de los ya introducidos en Alemania occidental, No ¢ escribieron
libros nuevos a la vista de la reunificacion. Las editoriales, a las que 5€ ha abier-
toun nuevoy lucrativo mercado, han pasado anicamente a anadir un capitulo adi-
cional sobre el finai de la RDA'Y sobre la unificacion de los dos Estados alema-
nes a los libros que ya tenian confeccionados.

Tras la progresiva unificacion se puso rapidamente en marcha el proceso de
evaluacion y cese de actividades™ de 10s profesores de higtoria que no 5 podian
seguir aceptando, dadas sus estrechas relaciones con 1as instituciones de 12 RDA*
Simultaneamente s¢ comenzaron a impartis Cursos intensivos de perfecciona-
miento llamados «Lursos de readaptacion profeslonai» para los profesores de his-
toria, para cuya gjecucion el Bstado occidental ne escatimd en gastes. En estos
cursos se trataba sobre todo de dar a conocer a 108 profescres de la RDA la ver-
si6n occidental de {a historia, con la vision occidental posterior & 1045, con las
correspondientes consecuencias curriculares para el aprendizaje historice y €on
métodos de trabajo de una enseitanza orientada a los alumnos.

NUmerosos asesores occidentales participaron de modo determinante en trans-
formar el sistema escolar en los ¢inco Fetados federados nuevosy en colaboraren
la confeccidn de nuevos planes de estudios, de forma que estuviera garantizada
su adaptacion a los planes de estudio vigentes €n Alemania oceidental. Bl proce-
so de desarrollo del aprendizaje historico después de 1989/90 es en lo esencial
idéntico a la transfdrmacién y adaptacion de la Metodica de la RDA 2 los estan-
dares diddcticos de occidente, que, Por su lado, no se han modificado tras la uni-
ficacion.

1.6, En 1978 1a conferencia de 108 ministros de Educacién y Cultura de os
Estaclos federados, acordd una recomendacion sobre el tratamiento de 1 cuestion
alemana en la ensehanzd, que valia par todos los Estados federados (como todas
las resoluciones de este 6rgano) y que €8 parte de los planes de estudio. En esta
recomendacion s establece que la comparacion entre la RDA y la RFA ha de tener
jugar en (ltima instancia con arreglo a 1a escala de valores de la Constitucion.
Aunque no deben ignorarse los matices nacionalistas subyacentes en esla reco-
mendacion, estd directiva metodolégicamente inadmisible, s6lo comprensible
desde una Optica politica, permanece en vigor para los profesores también tras ia
unificacién. En 1995 se present® el proyecto de una nueva resolucion acerca de
|2 ensenanza de la -‘Representacién de Alemania en la ensenanzan, fiste fue recha-
zado por Jos Minisiros de Educacion y culturd de los nuevos ngtacios federados,

e —_——

© abwicklung, esun rermino de dificil traduccion en este contexto, pues significa diquidacion.
v Vid, Gerda von Siaehr, «pyjecldctica de la historia en Alemania. Historia ¥ situacion actual ” en G.
von Staghr, HW. Jung, C. Guimerd, J. Merchan, C. eorcadell, A, Anson, 1. Martinez, Aspeetos clicdcti-
cos de Geografia e Histori (Historier), 7. Tnstituio de Ciencias de la Educacion, Universidad e
Zaragozl, Zaragozi, 1993, Pags. 11-69, Especialinents, capitulo L

5 pie Deutsche Frage fm Unttervicht. (Reschucion de la Conferencia de Minisiros de Educaclon ¥
Cuitura de 23/11/1978). PAg. 15.
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porque otra ver se pretendia prescribir que la historia de la RFA se presentase
como la historia de un éxito. No se mencionaba que las decisiones de Alemania
occidental en orden a una integracién econtmica, politica y militar de Occidente
fueron corresponsables de la division de Alemania. Ademis la Constitucion de la
RFA debia permanecer también como pardmetro para la reconstruccién de la his-
toria de la RDA®. La expropiacién econdmica a través de la Treuhand' perseguia
ambién arrebatar su historia a los alemanes orientales.

2. DIDACTAS DE LA HISTORIA Y PROFESORES DE HISTORIA DE ALEMANIA
QORIENTAL EN LA FASE DE TRANSFORMACION

Ni los profesores ni los metddicos de la historia han abandonado sin embar-
go, su campo de accidn sin antes formular iniciativas propias,

Ya en junio de 1990, unos meses antes de L unificacion, los anetodicos de la
historiar decidieron en su Gltimo congreso rebautizarse como didactas de la his-
toria. De este modo documentaron su disposicion a recrientarse hacia los didac-
tas de la historia germano occidentales, que en aguel momento estaban parcial y
marcadamente idealizados. Algunos grupes de didactas de la historia germano
orientales elaboraron muy ripidamente, entre otras también con ayuda de libros
de historia germano occidentales, nuevos planes de estudtio, que fueron presen-
tados y debatidos ya en 1990, Estos cuatro planes de estudio de historia van desde
una adaptacion sin escripulos a las ventajas occidentales hasta intentos medita-
dos de unir por un lado una orientacién democrtica y una apertura pluralista y,
por otro, la teorfa psicoldgica de la actividad en aras de una ensefanza crientada
al alumno en Ja que no se abandonarfan del todo los principios de eleccion v cri-
terios de estructuracion interna de los contenidos que se habfan utlizado en la
RDA. Debido a los puntos de vista diddcticos de sus criticos occidentales, estos
primeros intentos de blsqueda de una nueva orientacion y de adaptacion fueron
juzgados de forma muy controvertida. En 1991 se implantd un plan de estudios
marco perfeccionado para todas las escuelas en Sajonia,

Naturalmente los didactas de la historia germano orientales quisieron ayudar a
sus companeros profesores en tiempos de profunda angustia existencial y de cri-
sis vitales individuales, que unicron a ambos grupos, y sobre todo, quisieron asi
prevenir los despidos que estaban por llegar acreditando disposicion a aprender
y capacidad de adaptacion. En tiempos cada vez mas inseguros politica, eccond-
mica y psicolégicamente los profesores universitarios y de educacion primaria y
secundaria procuraron hacerse una idea acerca de cOmo debia entenderse una
ensednnza e la historia interpretada de forma mas democrélica, pluralista y res-
petuosa de la individualidad en el sentido occidental v acerca de cdmo pudiera

6 Vid *Was Schitler in Ost und West aus der deutschen Geschichie lermen sollen. Aus dem Entwurf
Dastellung Deutsehlands im Unterrichts, derunter dem Kultusministern Streit ausloste”, en Frankficrter
Rundschau (FR) 09/10/1995.

Crpeubaned: Literalmente significa Sociedad fiduciaria, En este contexto se refiere a la entiddad que
se constituyd en Alemania tras la unificacién para privatizar y restituir las propiedades muebles e
inmuebles de faantigua RDA.
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ser llevada a la practica’ En la antigua RFA, tras la calda del Muro comenzaron a
producirse intensos esfuerzos por establecer conLactos con los compaieros de la
RDA, guienes, por Su jado, acudian 4 In busqueda de contactos en occicdente, En
Alemania occidental se¢ IMPuso €n parte 2 comienza de los afies 90 una irrefre-
nable sensacién de victoria unida a un deseo Jmisioneros de difundir en Alemania
oriental la forma de entendery de aprender la Historia en occidente, Pare de esLos
primeros esfuerzos fue un congreso que tuvo lugar pocos dias después de launi-
ficacion bajo el lema JLa ensepanza de la historia en la Alemania unificada, Ala
phsqueda de una nueva orientacions y que fue organizado bajo el dominio de 1os
didactasde la historia germanc oecidentales (23:9). Apenas fueron debatidas las
consecuencias de 1a unificacién alemana patd el aprendizaje de 1a historia, aun-
que 108 didactas de la historia germano occidentales aprovecharon esta oporuni-
dad, para exponet 1os resultados de sus altimas invesiigaciones €it las &reas de ira-
bajo especificas de la didactica, de forma que las actas de este CONgreso recogen
una cantidad de informacion muy abundante. Los participantes germano orienta-
les procuraron esencialmente presenarse a «f mismos como futuros companeros,
io que 4 los alemanes occidentales de orientacion politica nds hacia la jzquierda,
en ese momento les decepciond basiante. Entre estos el interés por organizar €l
.Curso de readaptacion profesional: para jos profesores genmnano grientales, era
mencr que entre aquelios compafieros politicamente s conservadores. LOS
orientales procuraron intensificar sus contactos con jas figuras de la didactica de
la historia ceconocidas de forma s incontrovertida.

3. LA DIDACTICA DE LA HISTORIA EN LA RTA DE LOS ANOS 80

Tos afios 80 s¢ caracterizaron por un acercamiento entre log didactas de la his-
toria mis progresistas y los mis conservadores. Fsta aproximacion cristalizé en la
aceptacion genemlizadu de la categorfa de conciencia historicar Coma categoila
central de la didéctica de 1a historia. Bl corto debate sobre 1a validez de la «eman-
cipacidns O 52 sobre el alcance de Ia dentidad nacionals Como idea-guia del
aprendizaje histérico pudo quedar dirimido sin grandes conlroversias gracias a la
aceptacion de la categoria relativamente indeterminada de «conciencia historicas.
Aparie de evitar conflictos todavia se obtuvo con esto oo beneficio: la didactica
de \a historia debe integrar la funcién, la mordologia, Ja génesis, asi como la cons-
truccién y 1a remodelacién de las conciencias historicas que se puedan encontrar
en la sociedad. A traves de la ensenanza, los escolares deben formarse unad
conciencia historica en tq cual se relacionen pasado, presente ¥ furo, de tal
modo que pucda obtenerse una orientacidn presente 'y futura, La categoria de

—

7 yid. Gerda von staehr, e nde-Lehrpline —eine veriane Chance?” £o Hlorst Wilhehm Jung. Gerda
voit Staehr, Hans Wermes, Wolfgang 7schietzschmann, wipnde-Didukitk 1l .‘.Jisr(;r'f‘scb—pm‘:’lisuﬁrd.\‘
Lernen Pentsch-dentsche Reflexionen, Hamburgo, 1991, Pags. 99-191.

2 yid, publicado bajo la direccion de FHans Stssmutl, G@scb:'ch!sam.'e;‘rfck?! i pereinien Deultsch-
joinel. Auf der Suche nach Nedoyrigniertng (reit T ). Erverterie Dofarmentation der Frgting
Gaschichtunterricht 11 Denischland, 22-25 Oktober, 1990 Bonil wrtel Dissefeory. Baden-Buden, 1091.

v yid, Karl-Ernst Jeismant, “Qeentitit: statl JEmanzipatons? Zum Gcsc‘hichthewusstﬁcin in der
Tundesrepublik” en Aus politik wnd Zeiigeschichie B 0.2 /86, Pigs. 316,
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conciencia historica 2s por ello meramente formal, lo que explica su capacidad de
consenso. La conciencia historica no ha de formarse Onicamente en la escuela,
sino alil donde se produzea aprendizaje historico en la sociedad. El dmbito de
competencia de la didictica de la historia se extendio correspondientemente y
aleanzd pronto NUMerosos Jugares nueves de aprendizaje como los medios (litera-
(ura, cinematografia, ele.), museos, viajes, cuya elaboracion sin embargo no fue
utilizada para precisar los conceptos didacticos. Bsto tampoco se logré a traves de
la elaboracion | ni tampoco de la historia de las relaciones entre los sexos, de los
nifios v del medio ambienie, que ahora debian pasar a formar parte del
Curriculum, La amplincion de la materia del ambito de la diddctica de la historia
contlevo mis bien que perdieran nitidez 10s contornos anteriormente bien defini-
dos de las distintas posiciones. Con el resultadio de la integracion formal a traves
de la categorfa de la conciendia historica, los medios' en los que se puede apren-
der historia y los métodos utilizados por ellos pasaron a convertirse en el punto
de interés central. Progresivamenie se habria de lamentar la falta de una metodo-
logialt del aprendizaje histérico y de la carencia de una investigacion empirica
sobre la conciencia histérica.

4 PUNTOS ESENCIALES DEL DEBATE SOBRE LA DIDACTICA
DE LA HISTORIA EN LOS ANOS 90

Teas la creacién de Alemania unificada el 3/10/90, 1- continud la reflexion acer-
ca de los problemas germano occidentales del aprendizaje historico sin prestar
ninguna consideracion especial a la nueva situacion, 2- se constituyd un grupc en
(oo a la llamada «Conferencia sobre la diddctica dle 1a historiar para propiciar una
cooperacion entre profesores y didactas de la historia en Alemania oriental y occi-
dental, al objeto de establecer las hases del aprendizaje historico de forma con-
junia en la Alemania unificada,

4.1. Flacia la continuacion del debate germano occidental

La categoria de la conciencia histdrica se ha redimensionade entretanto y con
ello ha quedado mis manejable para la reflexién didicticat?. Referida como com-
petencia subjetiva de! nensamiento histérice 'y también como objeto de conoci-
miento, la <historia de la accion socials se concibe desde una perspectiva de la his-
toria vivida como sconciencia del tiempo, de la realidad y de! cambios. La eleccion
en pro deun redimensionamiento no es justificaca. Se distinguen las dimensiones
de conciencia politica, econdmica, social, moral y de la identidad. Después, la

1w vid, de Hans-Jirgen Pandel, publicado hajo la direccidn de Gerhard Schenider, Henelbuch
Meddien in Geschichtunterricht. Disseldorf, 1996,

11 8¢ ignord de forma generalizada que NOSOLras habiamos presentado una amplia metadica (258
pags) ya en 1985, Vid. Horst W. Jung, Gerda von Staelr, Historisches Leinen I, Aethodil der
creschichte, Colonia, 1985,

W yid, Hans-Jirgen Pandel, Geschichishewnsstsein en GWLU, 1895, Pags. 725-720.
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diciactica de la historia s€ ocupard de dos factores del desarrollo psicologicoy vital
mundials, al objeto de liegar a comprender las condiciones individuales e apren-
dizaje con mayor exactitud y de tenerlas en consideracién a la hora de planificar
la ensefianza. El caracter formal de la categorfa permanece sin haber sido modifi-
cado. La categoria de cultura historical? se introdujo en ol debate de la didactica.
Con esta categoria s¢ pretende englobar conjuniamente el ambito ampliado antes
mencionado de la didactica de ja historia y debe ser relacionada con la concien-
cia histérica democraticar. En este contexto, sin embargo, sus dimensiones pare-
cen ofra cosa. la conciencia historica, que segin Rilsen debe permitir realizar
reflexiédn en el tiempor, produce estos rendimientos en 1as dimensiones de o
estético, lo politico y 1o cognitivor. fistas son dimensiones aniropolégicas ¥ por
tanto no son ocultables. También con esta categoria debe pogdler ser aprehendida
con mayor precisién que hasta ahora, el dmbito de la categoria de conciencia his-
térica, sin que tenga lugar und precision tedrica de ]a historia o de 1a sociedad,
Fyidentemente lo que se pretende es introcucir categorias integradoras que atien-
dan 2 la pluralidad de las premisas teoricas. 3in embargo, debe cuestionarse el que
ja pretension impertérrita de propercionar und critica de la dominacidn ¥ de la
ideologia pueda satisfacerse sin una teoria social y de la historia que proporcione
los criterios correspondientes.

Aparte de estos esfuerzos por claificar las categorias se han presentado esiu-
dios empiricos con investigaciones acerca de la conciencia historica tanto de alum-
nos alemanes orientales y occidentales como de alumnos de paises del esie y del
oesie de Buropa. Aqui no se puede entrar 2 realizar de forma indivicdualizada una
yaloraciéon de 10s resultados ni de los métodos utilizados. Resulta sorprendente la
conclusién repetidamente confirmada, consistente en (ue no se pueden extracr
grandes diferencias entre 1a conciencia historica de los alumnos orientales y la de
los occidentales. St se estaplecen diferencias por S€X08, por edades y entre los
estudiantes de los diferentes tipos de ensefianza alemanes. Por lo que se refiere a
la estructura de la conciencia histdrica, que aqui ha sido auevamente dimensio-
Aada {informacion técnica, capacidad de critica, orientacion sobre los valores basi-
cos) se evidencit que los alumnos miden mayoritariamente los personajes y los
acontecimientos historicos segin una escaia de valores actual, y que la capacidad
de comprension de 1o foraneo estd muy debilmente desarrollada'®.

La invesiigacién acerca de la conciencia historica de mas de 6.000 estuciantes
en dos Estados federados germano occidentales y en ¢inco Estados federados ger-
mano orientales, asi como la de los profesores de historia de estos estudiantes
demuestra también resuliados similares, De €stos resultados extrae Von Borries'
consecuencias para 1a ensefianza de la historia: 1. Flementarizacion de Ia grada-
cibn de la ensefanza. 2. [ntensificacion de 1os nétodos, 3. Fomento de la com-
prension hacia lo extranjero. 4. Estimulacion de 1a reflexién. Todavia no se ha rea-
lizado una interpretacion detallada de los resultadios de otra investigacion empirica

e

13 Vid, Jorn Risen, Geschlichikultur en GWU, 1995 Pags. 513%-521.
M Vid. Bodo von Borries, Kindiich-pugendliche Geschichisverarbeltung i West uned Ostelentsch-
jand, Plaffenweiler, 1992,

15 Vi, Bodo von Borries, Dais Gcscbfcb{sbewuxx!sef;1./1-:39:'151.’:‘(;!9@11 Weinheim/Munich, 1995.
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sahre la conciencia histérica juvenil en 28 paises orientales y cccidentales euro-
peos. Las costosas y cuantiosas investigaciones apenas aportan nuevos conoci-
mientos a los profesores de historia ya experimentados. ado que las preguntas
han sido formuladas todas ellas desde un determinado punto de vista y desde la
perspectiva de un determinado interés y que por ello mismo influyen a su vez en
las interpretaciones, 8¢ agradecerfan valoraciones criticas de estos estudios con
vistas a la evaluacién de sus resultados!®,

Por lo demis se sostiene también la opinion de que la historia de la sociedad
concebida como historia estructural se ha explicado a los estudiantes de manera
excesivamente abstracta, Los escolares no verian asi la posibilidad de entrar en
interrelacion con la historia. En consecuencia se recomienda completar’? la histo-
sia de la sociedad con la historia de Jas mentalidades y con ia de la cultura, Esta
relativizacién de la dimension econdomica y sociat de la histcria mediante una
orientacion hacia los fendémenos de la conciencia puede ser valerada como una
indicacion a las tendencias actuales en la diddctica de la historia. En tiempos en
Jos que log mercados financieros mantienen el mundo en movimiento no se le ha
ocurrido a Bergmann reivindicar los temas de la historia econdmica, que apenas
se encuentran presentes en la ensefanza basica de la historia, toda vez que ni
siquiera lo estan en la formacion de Jos profesores universitarios.

Por Gltimo se lamenta la falta de investigaciones cualitativas sobre las micro-
estructuras de la ensenanza. También falta una metédica para el aprendizaje his-
térice fundada en la teoria del aprendizaje y/o en el desarrollo psicolégico. Para
la eliminacion de estos déficits, en mi opinidn, en el fuuro podria utilizarse el
conocimiento de la metodica de la historia de los profesores y didactas de
Alemania oriental.

4.2. Hacia la cooperacion entre profesores y didactas de la historia de
Alemania oriental v occidental

La «Conferencia para la didactica de la historia-, que en 199¢ era todavia un
grupe informal al que cada didactica de la historia pertenecia en funcion de su
cargo v que hoy se ha convertido en una asociacion oficialmente registrada, fue
utilizada a partir de 1990 y bajo la direccion de Uwe Uffelman para entzblar una

W yid, Magne Angvik, Bodo von Borries (Eds). Yourh and History. A comperative Huropedn
Stervey on Historic! Conciousness and Political Attitndes among Adolescents, Vol. A: Description, Vil
B Docusienitalion. Hanburgo, 1997.

17 vid, Klaus Bergmann, “Einblicke in die frihe Bundesrepublik, Pidoyer fiir eine Fuliur- und
Alltagsgeschichie.” En Gesehichie Leynen, 1993, H. 35, Pags. 10-17.

1 Vid, Uwe Uffelmann, “Die Disziplin Geschiclitsdidaktilk 1993-1995" en Regionale Tdentitdt im
Vereinten Deutschiland, Chance und Gefabr, Editade por Bernd Mitter y Uwe Uffelmann. Weinheim,
1996. Pags. 22-31.

19 vid. Publicada bajo la direceion de Uwe Ulfelmann, Identitdtsbilcung wnd Geschichisbewusst-
sein nuch der Vereinigung Deutseblands, Weinheim, 1993; Publicado bajo la direccién de Uwe Utfel-
munn en colaboracion con Bernd dMitter und Tragmar Klose, Fistorisches Lernen i vereinien
Dertisciand, Nation-Turopa-Welt, Weinheim, 1994; rublicado bajo la direccion de Uwe Uffelmann y
Bernd Mtter, identitdt im vereinien Dentschlarief, Weinheim, 1996,

M i, Resumido y critico; Horst W, Jung, Gerda von Stachr, Historisches Lernen, Didakitk der
Geschiche, Colonid. 1983, Pags. 94-109.

141



Corn-CIENCIA SOGLAL

cooperacion con los profesores germano orientales v con los (posteriormente des-
nedidos) didactas de 1a historia de la RDA, Este grupo buscaba elevar la catego-
ria ldentidad, o més bien Identidad nacional a categoria central del aprendizaje
histérico en Alemania unificada. Estos esfuerzos permanecen sin haber logrado su
objetivo porque el conceplo de la identidad no fue aclarado suficientemente y
porque apenas tuvo lugar una clarificacién de las posiciones teorético-identitarias
con vistas a su aptitud para el aprendizaje de la historia. Previamente, en Alemania
oecidental, los niveles de reflexion alcanzados acerca del concepto de identidad
o bien habian sido ignorados © Anicamente mencionados de forma aislada sin ser
incluiclos en las reflexiones. En vez de 2 estos, se recurrio a un conceplo simple
de mayor alcance espacial en el que debia conseguirse una interdependencia
entre la identidad regional, nacional, europea y global. El equilibrio entre identi-
dad social, politica e historica no s¢ tvo €n consideracion en este Coniexto. Aqui
coincidieron a toclas luces los intereses de los companerss occidentales por apun-
talar el sisterna junto a los intereses de los orientales por conseguir und seguridad
de conducta y premisas precisas. Este grupo, después e haber celebrado® cua-
tro congresos acerca de este lema, tuvo gue asumir que en saciedades pluralistas
no es aceptable? una educacion identitaria orientada en ¢l sentido de una for-
macion para la consecucion de una sociedad homogénea,

En 1991 tuvo lugar en 1n «Conferencia para la diddctica de la histerias un
encuentro innovador sobre el tema JEmociones y aprendizaje histéricos. Tras el
nacionalsocialismo se impuso en la RFA para el aprendizaje historico la racionali-
dad y el principio de la ilustracion. En la RDA las emociones eran objetivos pres-
critos de aprendizaje y de ensefanza, de los que se abusd a causd de una con-
cepcién excesivamente rigicta sobre la amistad-enemistad, como, por ejemplo, la
formacion orientada al odio hacia el enemigo de clase. En el congreso ya men-
cionado se partio de la ldea de que la emotividad constituye un aspecto sustan-
cial cle la psicologia humana que no puede ser ignorado. Se distinguen dos nive-
jes. Por un lado las emociones como parte de la personalidad del ser humano y
por otro? como un tema posibie de aprendizaje historico. Sin que s¢ consiguiera
aportar una definicién de emotividad desde el punto de vista de la personalidad
de las emociones, ¢ acometio la busqueda de un concepto susceptible de con-
senso que, naturalmente, no pudo encontrarse. La mayor atencion se prestd a la
exposicion de Voo Borries, quien interving @ favor de wun cultivo de los afectos:
A través del aprendizaje historico. No se planted el problema de por qué los adul-
tos-profesores se sienten amenazados por los sentimientos de los jevenes; ello se
debib al parecer a que todos los participantes entendieron como alge facilmente
comprensible el que las emociones en su reducida acepcion de «afectosr, dehen

hacerse dominables, en lugar de iomar €n serio, por ejemplo, las emociones con
—

A vid, Horst W, Jung, «Nationdle Tdentitdte oder Gatungsidentifikaiton? Probleme bistorisch-poli-
Hschen fernens in einer Zeit ey Desorieintiering. Anmerkungen eines Zeltungstesers. En Wenede-
Didlaktik, (Opus cit. N° 7). Phgs. 193-221.

2 yid, Publicado bajo la direceion de Uwe Uftehmann, Bernd MOtier, Kmotionen und historisches
Lernen. Forsching, Verntitung, Rezeptioi. Frankfurt am Main, 1992,

25 yid, Hans-Jirgen Pandel, rmoHonalifdl, Ein newes Themd clor Soziclgeschichie? En la obra citi-
du anteriormente. Pigs. 41-66.

# vid, Bodo von Dorries, Vor gesinningsbildenclen Hlebriissen zur Kultivierung der Affelate? her
Ziele und Wirkungen voii creschichtstornen bt Dentschiond. Ea ln obra citada en n® 22, Phgs. (7-104.
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una funcion de servicio al conocimiento para el desarrollo de sujetos individuali-
zados.

Por el contrario s6lo se rozd un tercer nivel en las discusiones, a saber: las
emociones no idéneas para el aprendizaje como por gjemplo el miedo en los pro-
cesos institucionalizados del aprendizaje, en los que se trata sobre todo de la
medicién del rendimiento y no tante de la asimilacién de objetos.

5. PRIMERAS CONTRIBUCIONES DE LA DIDACTICA DE LA HISTORIA DE
ALEMANIA OCCIDENTAL

La revista oficial de la RDA «Historia y formacién civicas con los cambios poli-
ticos de los 90 ha recibido un nombre nuevo «Historia. Formacion, Politica.. En
esta revista se pueden encontrar las contribuciones germano orientales. Los lecto-
res de ésta publicacion son casi exclusivamente profesores de Alemania oriental,
aparte de algunos didactas de fa historia, especialmente en Alemania oriental, que
fa leen por razones profesionales. Frente a ésta, las revistas de Alemaniz occiden-
tal se leen cada vez mas en Alemania oriental. También aqui se conserva rodavia
en parte el muror en las mentes. En este articulo, s6lo puedo entrar a tratar algu-
nos aspectos que indican la linea de evolucion en el futuro.

Parece importante que los didactas germanc orientales traten® los problemas
del desglose del aprendizaje historico desde el punto de vista de la teorfa del
aprendizaje v de la psicologia del desarrolio.

Se da la afortunada circunstancia de que la didactica de la historia germano
orienral D. Klose se pcupase de estas cuestiones ya durante la RDA v de ahi que
estuviese abierta una investigacion cualitativa sobre la ensefanza, La Universidad
de Postdam ha fundado un «Centro interdisciplinar para la investigacidn scbre Ia
ensenanza y el aprendizajer, en el cual ha encontrado un puesto de trabajo
Joachim Lompscher®, el meritorio especialista en la materia de la teorfa del apren-
dizaje en la RDA. Con él trabaja D. Klose, Scbre la base de la escuela soviCtica de
Historia de la cultura (Wygotski, Leontjew, Lurija) v de la psicologia del aprendi-
zaje fundada en la Teoria de las actividades (Galperin, Dawidow) se procura com-
prender con mayor precision las microestructuras del proceso de ensefanza, entre
otros medios rambién mediante la continuacién de la investigacion cualitativa
sobre la ensefanza. En la conceplualizacion de una «Diddctica psicoldgicar (de la
Historia)?? fundada en la Teoria de las actividades deben considerarse también ele-
mentos de la psicologia de la cognicién. Interés dominante es la consecucion de
una teorfa de la ensefianza en la que permanezcan como temas centrales la rela-
cién Alumnos-Actividad y el aprender descubriendos de los escolares.

Dado que en la didictica germano occidental no se han, realizado investiga-

% vid, lus contribuciones correspondientes en: Publicado bajo Ia direccién de Uwe Uffelmann,
Dugmar Klose Vergangenheit, Geschichte, Pyyche. Ein interdisziplindres Gesprdceh, Idstein, 1993,

# yigl. Jouchim Lompscher, “Lehirstrategien, Temtlitigkeit, Lernergehnisse”, en: Lo obra citada ante-
riormente. Pags. 151-102,

7 vid. sobre el temna la discusién entre Uwe Uffelmann, "identitit, Psychologie historischen
Lernens”, en: Geschichte-Erziehung-Polilik (GEP), 1994, Parte 1, pdgs 289-301. Pare I1. pigs. 361-36G y
Dagmar Klose, Joachim Lompscher, Histarischen Lernen und Psychologie, en GEP, 1994, Pags. 505-514.
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ciones continuadas en el campo de las microestructuras de 12 ensepanza de la his-
toria que han de desglosarse psicoldgicamente, CON las investigaciones de
vosidam podria liquidarse un déficit sustancial de su didactica de la historia. La
fijacion germano oecidental por criticar 2 metbdica de 1a historia de la RDA basin-
dose en su funcidon politice ideolégica ha impedido hasta ahora que $& 1econo-
ciesen sus puntos fuertes?® metodoldgicos ¥ de la teorta del aprendizaje. Es de
degear que esto cambie en un futuro cercano.

Contrariamente a 1o ccurrido en otros ambitos de las Ciencias de la Educacion,
los didactas de la historia de Ajemania occidental apenas han acogido la Escuela
psicolégica orientada hacia el drea de la historia. Podrian producirse resultados
interesantes si aceplasen el reto planteado por los investigadores de Postdam y si,
simultdneamente, €sio8 fuesen capaces de resistir la presion oecidental y se unie-
sen a la psicologia de la cognicion (sin excederse). El déficit de la psicologia occl-
dental tradicional esté fundado en el aislamiento del sujeto indivicdualizado frente
2 sus condiciones sociales, en Cuyo marco actaa, si bien s¢€ apropia del mundo.
Frente a esto, en la teoria psicologica de las actividades se concibe al sujeto indi-
vidualizade conectado con ia sociedad. Quizd con la orientacion de la feoria de
{as actividades de Postdarn s€ haya creado incluso ol camine para pasar de enun-
ciados Gnicamente orientados a los alumnos @ und didactica de la historia funda-
da realmente en una ciencia del sujeto. Por lo pronto, sin embargo, las reflexio-
nes tedricas de los investigadores de Postdam tropiezan no solo €n la amplia
ignorancia de los companeros occidentales, sino también en su propia descon-
fianza, profundamente asentada, hacia las posiciones materialistas.

Los compafieros germano orientales han comenzado a aportar propuestas
metodolégicas en relaciédn con aspectos singulares del proceso de ensefanza €n
orden 4 lograr una formacién orientada a los alumnos. A modo de ejemplo me
referiré aqui solo a las preguntas de los alumnos en las clases de historia, Marion
Klewitz muestra con un detallado trabajo tedrico 1o fructifero que puede ser que
una companera oriental se ocupe deun problema diciictico o metodologico sobre
la base de trabajos previos germanc nccidentales. Fila analiza hasta qué punto las
preguntas de oS escolares, ledricamente deseadas, son consecuentemente (oma-
clas en serio en la literatura especializada de Alemania occidental, ¥ constata cHmMo
prevalece la obstaculizacion de las preguntas mediante las premisas aportadas por
los profesores de forma que el horizonte real cle preguntas de los alumnos ya
slempre se resringe 2 las pregunias deseadas (en funcidn de la clase planteada
por el profesor). Este analisis historico y sisternatico s¢ completarda mediante un
informe basado en la experiencia de 12 practica de la ensenanza de B, Denhne, ¢on
el que se documentd graficamente que los alumnos tratan mas motivada y efl-
cientemente las preguntas que ellos mismos se hayan formulado, que no las que
les hayan planteado de antemano sus profesores. Entonces, log alumnos estin pre-
parados para afrontar® tareas de alto nivel de exigencia y [EXI08 dificiles.

[

# vid, Hans Wermes, "Wir missen unser Licht aicht unter den seheffel stellen”, en GEP, 1993
Pags. 518-523. ¢ &l mismo autor, Geschichie Jehren — bistorisch denken Jeriren. Leipzig/ Elbad, 1992/93.

2 vid, Marion Klewitz, Fragen in Geschichisunterricht. En GEP, 1997, Pags, 100-107.

# yid, Brigine Tehne, ssehiterfragen als Leitfaden der Unterrichtsgestaiung,” en GEP, 1997, bPags
108-116.

144




LA ENSENANZA TN,

La cooperacién aqui presentada entre compafieros alemanes orientales y occi-
dentales tiene lugar en Berlin vy sus alrededores, alli donde se crean iniciativas de
trabajo continuadas como consecuencia de contactos interpersonales. El conoci-
imiento y fas experiencias de los compafieros orientales pueden conducir asi a tra-
vés de la discusion y de la cooperacién con los compaiieros germano occidenta-
les a un productivo desarrollo posterior de la diddctica de la historia. Aunque,
desgraciadamente ha aumentado el desinterés a este respecto en ambos lados.

Una discusion prolija y cooperativa en torne a el libro de texto de historia de
la RDA podria ser aprovechado para producir un desarrolio innovador de un
nuevo libro de texto. Desde el punto de vista occidental se establece gque el libro
escolar de la RDA es aprovechahle para la ensefianza hasta la clase 8 inclusive,
si el espectro de las perspectivas de los actores contempordnecs se interpreta®! de
forma mis piuraliste mediante materiales adicionales sobre la simple dicotomia de
las clases sociales, Bl concepto de clase se ha propuesto y se ha reflejado de forma
novedosa por parte de Jos compafieros germano orientales y se completa median-
te el concepto de estratos o capas sociales. De ahi que el concepto de clase no
se haya abandonado tan facilmente en todas partes, y que aunque todas las refle-
xiones que se han planteado en las Ciencias Sociales de la RDA ne fueron acogi-
das por los autores de los libros escolares, ahora si han sido adoptadas con inte-
rés v han resultado fructiferas para la ensefianza de la historia®. Por lo demds,
debe aumentar ia demanda de tos libros de historia de la RDA todavia existentes
en Alemania oriental, porque cada vez més profesores plantean sus clases con la
ayuda de estos libros,

En lo que se refiere a la idoneidad del libro de texto de historia de Ta RDA diri-
gido a los cursos 92 y 10°, se critica en los dos volimenes de que constan una
excesiva fijacion en la historia de la RDA, la consideracién unilateral del movi-
miente obrero comunista v la marginacidn de la socialdemaocracia, ast como su
orientacion hacia la victoria necesaria del socialismo a escala mundial, Hsta critica
remite al problema fundamental de la reconstruccién de la historia alemana a par-
tir de la existencia de dos Bstados y a2 su conexiodn interna. Esta historia comGn
tiene antecedentes en los siglos 1 v 3. La reconstruceion de la historia alema-
na de este periode constituye un gran reto hacia el futuro y serd necesario revisar
tas versiones de la historia tanto de la RDA, como de la RFA, En qué deben con-
sistir estas revisiones en cada caso es algo muy discutido. La hegemonia del mode-
lo de interpretacién occidental que hasta ahora apenas ha sido cuestionada, debe-
rfa, sin embargo, ponerse en duda. Probablemente deberemos esperar todavia
bastante tiempo a que se confeccionen libros de texto satisfactorios.

En este contexto resulta interesante una investigacion cualitativa acerca de las
actitudes de los estudiantes de historia germanc orientales que cursan estudios en
la Universidad Libre de Berlin occidental. Esta investigacidén pretende hacer una
valoracion de los conocimientos histéricos proporcionados en la RDA (en la

* La clase 8, es un nivel de ensefianza equivalente a 8 de Ensenanza General Bdsica o 22 curso
de Ensefianza Secundarla Obligatoria en Espafia.

3 yid. Rolf Schérken, “Didaktsche Mechanismen im DDR-Lehibuchwerk” «Geschichie 5-10. En
GWU 1992, Pags. 93-110. Pdg. 109,

R vid, Eberhard Ulm, “De Begriffe «Klasser und -Schicht- als Mittel der Sozialstructuranalyse”. En
GEP, 1996, Pags. 430-435.
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escuela y en la sociedad). ndependientemente de cuanto se habian distanciado

los entrevistados de la versién oficial de la historia en 12 RDA, la encuesta artojo
claridad sobre tres aspectos:

1. 1a estructuracion de la historia como sucesion de formaciones sociales con
una creciente complefidad de las estructuras sociales posee un grado notable de
«plausibilidadn. 9. Las valoraciones que guiaban el aprendizaje de la historia en ia
RDA eran Visias positivamente por nifios y jovenes. 5. 1a «ensefanza oficial de la
historia» en 2 RDA tenfa para los alumnos ub alto valor de uso, porque ofrecia un
marco tedrico patd |a ordenacion de 105 acontecimientos de otra forma inabarca-
ble. Estos resultados no deberian ser subestimados a la hora de realizar 1a plani-
Ficacion curricular de la ensenanza de historia. Por 1o demds la auiora introduce
el concepio .Competencia de la revisiony v se preguntd qué condiciones psiqui-
cas, sociales ¥ polfticas deben darse para poder desplegar® la competencia de la
revision basada en la capacidad de aprendizaje. Este enfoque deberia ser proiun-

Qizado también a los alumnos {jovenes y adultos) gernmano occidentales.

6. CARENCIAS Y OPORTUNIDADES DE LA DISCUSION ACTUAL SOBRE
DIDACTICA DE LA HISTORIA

Como sumario de rodo lo anterior hay que constatar que en el presente, igual
que desde hace cerca de 20 afios en Alemania occidental, no s€ ha aportado nin-
gln discurso teorico social 0 teGrico bistorico acerca de premisas CONLro-
vertidas del aprendizaje historico. Desde Ia reunificacion parece gobre todo que
de lo que se trata €8 de imponer las normas y los valores de la sociedad germa-
no occidenial como premisas de aprendizaje no cuestionables. En el presente
parece que este objetivo s esid cumpliendo en una medida bastante amplia. 1La
reflexion sobre categorias meramente formales de la didactica de la historia res-
palda esta dinamica, Si s€ reflexiona conjuntamente con el aprendizaje histdrico
Jcerca de cuestiones de teoria de la historia, GNLonces 8¢ trata dle cuestiones acer-
ca del método de conccimienio historico, que depetfan st proporcionadas va en
la escuela.

Las reflexiones a aivel de teoria de la personah’dad se reclucen a diferentes
teorias de aprendizaje ¥ @ enfoques sobre psicologia del desarrollo, Tampoco el
descubrimiento del significado de Ia emotividad para el aprendizaje histérico ha
dado jugar a ningund discusion sobre la conexion de estos aspectos singulares de
ja psique desde el punto de vista de las teorias de la personalidad.

La teoria del aprendizaje fundada en la eoria de la personalidad es parte de
una teoria global de la personalidad. Llama la atencitn sin embargo que 1os coi”
pafieros de postdam no insistan claramente en e§tos puntos fuertes de su posicion
tedrica.

Las posibilidades de la reflexion didéactica y metodologica se han enriquecido
mediante investigaciones cuslitativas y cuantitativas. Parece que se haya manifes

e

3 yid, Marion Klewitz, “Geschlchtshewusstsein im Umbruch-Inierwiews mit Srudierenden aus der
DDR i Fach Geschichte an der Freien Universitit Berlin.” En la obra citatta 02 25. Pags. 73-100.
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tado un interés especial sobre la dimension didactica del andlisis de las condi-
ciones de aprendizaje provocado por la categorfa «conciencia historicar. Uno
querria conocer con mayor exactitud las condiciones de aprendizaje de los alum-
nos para poder planificar Ja ensefanza mas eficientemente.

En materia de los métodos se tratan los conceptos de aprender descubriendo
y de una ensenanza de la historia orfentada a los alumnos. Aqui se constatan
mayor nimero de carencias que de resultados. Si bien yo he procurado dejar claro
que es posible conseguir resultados productivos mediante una cooperacion seria
entre Alemania Qccidental y Oriental. Pero también podria ser que s0lo los com-
pafieros orientales realizasen aportaciones significativas para una metédica del
aprendizaje historico. Esto sin embargo depende de como los catedrdticos germa-
no occidentales en las universidades germano orientales trabajen conjuntamente
con los maestros de su entorno. (En esta situacion resultd extraordinariamente sor-
prendente para nosotros que H. J. Pandel, de la Universidad de Halle, nos pre-
guntase si Horst. W, Jung y yo estébamos dispuestos a escribir un articule sobre
el tema de la diddctica marxista de la historia tras ¢l cambio politico, para el Anua-
vio de la diddctica de la bistoria, 1990),

Considerando que las encuestas demograficas y las investigaciones sobre 13
juventud de los afios 90 confirman una y otra vez que los dos problemas (el parc
y la amenaza ecoldgica de la bidsfera) son las dos causas mayores de preocupa-
cion de la juventud, me pregunto cuédnto tiempo habrd de transcurrir todavia hasta
que las discusiones sobre la didéctica de fa historia se reficran a ellos. El explorar
acerca de como esta configurada la conciencia histérica de los jovenes parece cini-
co, cuando se sabe que la mayoria de los jévenes en Alemania oriental y occi-
dental aguardan su futuro con gran esceplicismo.

Como se ha de exponer que tanto la didactica general como Ja diddctica poli-
tica hayan recibido desde hace mucho tiempo los desafios de la sociedad (paro y
problemitica ecolégica) pero que hasta ahora estas preocupaciones de la juven-
tud no hayan producido ninguna consecuencia en la diddctica de la historia,
JTiene que ver con que esta disciplina se preocupa principalmente de coémo esta
configurada la concienciz historica de los jovenes y como &sta puede ser asegu-
rada como una conciencia democratica (sea cual fuere su contenido)? [Tiene que
ver con que el provincianismo nacional tras la reunificacion de los dos Estados
alemanes se ha hecho tan dominante que los desafios globales resultan asi igno-
rados?

Nosotros tampoco pretendemos haber encontrado «la piedra filosofals, pero si
hemos intentado plantearnos los principales problemas de nuestros dias. En una
monografia sobre la didactica de la historia aparecida en 1993, bajo el titulo
“Tiempo final” aprendizaje uldpico, bistrico Host W. Jung?® y yo misma conce-
bimos por «Tiempo final» la época, en la que hoy se aprende histdricamente,
siguiendo a Guinther Anders como la Gliima e insuperable época en la que la
gente ha adquirido la capacidad de autoanularse sin poder volver a perder jamds

¥ Yid, el resumen de esta concepeion de la diddetica de la historia, de Horst W, Jung, "Tiempo
finals y aprendizaje histérice-politico. Una diddctica entre los frentes™. En [a obra citada n® 4. Pag. 70
¥ sigujentes. Pronto aparecerd la traduccion al espafiol del ibro,
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esta capacidad de autoaniquilacién. La época «Tiempo finals tiene una potenciali-
dacl de amenaza muy fuerte, SegGn nuesira interpretacién se caracteriza sobre
todo por dos potencialidades amenazantes: por Hil jado, como consecuencia del
problema de la destruccion ecologica y por otro, €l problema de la explotacion,
es decir los problemas de la riqueza y de la pobreza. Nosotros hemos cate goriza-
do e} problema de la ecologfa como ¢l de la ambivalencia de las fuerzas produc-
tivas: el desarrollo de las fuerzas produciivas tuvo también siempre un efecto des-
tructivo. Cuinto se extiende entre tanto la capacidad de destruccion de las fuerzas
productivas creadas en nuestra época es algo que no podemos saber. Pero si sabe-
mos desde Chernobil que las fuerzas destructivas modernas no se paran en las
fronteras nacionales, y que han alcanzado la calidad de proporciones amenazan-
tes. Con la categoria de ja explotacion comprendemos el potencial de amenaza
del reparto desigual de recurses sociales a escala mundial, También el paro s
parte del problema de la explotacion.

Estos clos potenciales de amenaza que hemos categorizado guian las pregun-
tas a la historia cuya reconstruccion posibilita la construccion de un future desea-
ble. La reconstruceion de la histotia tiene lugar orientandose en el hilo conductor
de la categoria trabajo. Nosolros nos adherimos a la tesis marxisia de que la his-
toria es la propia creacion de las personas a través del trabajo.

Con nuestras bases de teorfa de la personalidad que engloban la teoria del
aprendizaje v la psicologia del desarrollo nos apoyamos en la psicologia marxista
cientifico subjetiva de Klaus Holzkamps, %] ha conseguido extraer de la escuela
soviética de cultura historica una teoria de la psicologia que se debe a un para-
digma historico hermenéutico. fsta teoria de la personalidad se basa en la tesis de
que «la capacidad de aceidn generalizadar y su ampliacién constituyen la necesi-
dad elemental del sujeio individualizado.

Pata las decisiones didacticas respecto a la eleccion de contenido y de sus
sstructuraciones interiores nos apoyamaos €n las categorias anies mencionadas. La
«apacidad de accion generalizada» del sujeto individual se refiere a la capacidad
y a la disposicion de identificacion de género, es decir, a la perspectiva del géne-
ro como naciente sujeto colectivo dle su propia historia. Nosolros queremaos ven-
cer de esta forma el provincianismo nacional o también la implantacion de las
capacidades en el sujeto (de aprendizaie) aislado.
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