Con-Ciencia Social, n. 5 (2001), pp. 163-166

La enseiianza de la Historia ayer y hoy
o el permanente ir y venir para acabar
en el mismo sitio

LUIS GOMEZ, A. (ed.) (2000), La ensefianza
de In Historin ayer y hoy. Entre la continuidad
i el cambio. Sevilla: Diada Editora.

El libro que presentamos es uno de esos
que a cualquier interesado en el tema le su-
pone su lectura un doble placer, por un la-
do constatar que una cuestién como la Di-
déctica de la Historia sigue viva, (parece
como si para algunos dmbitos de la ense-
fianza estuviera agotada y tuviéramos que
volver a la investigacion histérica pura y
dura} y por otro, que atin es posible encon-
trar profesores universitarios, el autor es
también uno de los mas acreditados repre-
sentantes de la investigacidn en Didéctica
de la Geografia, dispuestos a continuar
acercdndose con extraordinaria profundi-
dad y solvencia a este asunto.

Para entender los entresijos de la obra
que tenemos entre manos hay que hacer
una consideracién previa que el propio au-
tor no duda en introducir en la presenta-
cién: no estamos ante un libro que pretenda
dar cuenta de todo el pensamiento del re-
dactor sobre el tema sino que se trataria de
presentar una parte del Proyecto Docente
elaborado para participar en una catedra de
Didactica de la Ciencias Sociales con perfil
de Didéctica de la Historia. Este aspecto lo
interpreto como una llamada de atencion al
lector sobre la posibilidad de que el autor
pueda ofrecernos, en posteriores publica-
ciones, otras partes o consideraciones sobre
el tema que aqui no se contemplan.

Julio Rodriguez Frutos
Asesor de Ciencias Sociales del C.P.R, de Oviedo

Teniendo en cuenta lo anterior, se expli-
ca que el libro, desde el punto de vista for-
mal, se presente como una obra de investi-
gacién perfectamente visible en las notas a
pie de pégina, (133 notas) de las que ya ha-
blaremos, por un lado , y con el contenido
propiamente dicho a lo largo de cinco capi-
tulos, por otro. Esta consideracién supone,
y estoy completamente de acuerdo con Ju-
lio Mateos en otra recensiéon de la obral,
que estamos ante dos libros perfectamente
definidos y, a la vez, perfectamente engar-
zados. Una obra cldsica de investigacién y
otra de ensayo plagada de citas que hacen
de este trabajo, en mi opinidn, un casi ma-
nual imprescindible para cualquier persona
interesada y, por supuesto, de lectura obli-
gada para especialistas en Didactica, histo-
riadores, profesorado en general de Cien-
cias Sociales Geografia e Historia, formado-
res, tutores de alumnos en précticas y, por
supuesto, alumnos universitarios.

También desde el punto de vista formal
hay que hacer hincapié en la bibliografia
(mds de 300 entradas). No sdlo exhaustiva
en cuanto a titulos muy conocidos, sino de
otras obras, especialmente del &mbito an-
glosajon, que luego también comentare-
mos, de lo que podriamos llamar la pale-
oinvestigacion de la Didactica de la Histo-
ria, citadas por algunos pero leidas en sus
versiones originales por muy pocos.

Fn cuanto a la distribucién del conteni-
do del libro, se compone, como ya dijimos,
de cinco capitulos:

1 En T.E de Castilln y Ledn n® 221, Marzo de 2001, p. 15.
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El primero {pp. 11-68) plantea el valor
formativo de la ensefianza de la Historia. El
segundo(pp. 69-96) la Propuesta de se-
leccién y organizacién de contenidos. El
tercero (pp. 97-114), las estrategias para el
aula, El cuarto (pp. 115-128), evaluacién y
ensefianza-aprendizaje de la Historia y el
quinto (pp. 129-157), valoracion de la ense-
fianza de la Historia ayer y hoy.

Cada capitulo lleva una sugerente cole-
tilla o propuesta que dice realmente lo que
pretende explicar el autor en cada uno de
ellos, en el primero serfa hacer un recorri-
do cronolégico critico por diversas co-
rrientes de la ensefanza de la Historia,
culturalismo, civismo, formalismo y neo-
acadecimismo. En el segundo, plantea el
imprescindible debate entre contenidos de
cultura y de la ensefianza escolar. En el
tercero, nos remite a tres corrientes de
aprendizaje de los contenidos histéricos, el
memeorismo, el aprendizaje por descubri-
miento y el aprendizaje significativo. En el
cuarto desbroza las dificiles relaciones en-
tre la evaluacién de los conceptos y de los
contenidos y de los aprendizajes y por 1il-
timo, en el quinto, aborda lo que ha deno-
minado “la perduracién reformada” (p.
129) o el permanente ir y venir para acabar
en el mismo sitio. (el comentario no entre-
comillado es mio).

Para terminar con este apartado es im-
portante resefiar la pertenencia del escritor
de esta obra al grupo Asklepios y a la Fede-
racién de grupos Icaria (Fedicaria), por lo
que supone de sensibilidad hacia el en-
cuentro con lo que deberian ser los princi-
pales afanes de la investigacién en Didacti-
ca, las aportaciones a la ensefianza de la
Historia, al pensamiento critico de los do-
centes, a la modificacién permanente de
sus estrategias de aprendizaje etc...

Para el andlisis de los aspectos de fondo
de la obra resaltaremos, capitulo por capi-
tulo, aquellos aspectos que nos parecen

mds interesantes para el debate que, sin du-
da, provoca este libro.

En el capitulo primeroc se hace una rela-
cién “cuasi” cronoldgica de las diferentes
cotrientes sobre el concepto y prictica de la
ensefianza de la Historia, en un primer mo-
mento hasta la la II Guerra Mundial, to-
mando como santo y sefta al maestro de los
maestros, J. Rafael Altamira, luz y descu-
brimiente tardio, desgraciadamente, de los
que desde los afios 70 nos hemos dedicado
a este tema. De no haber existido este atra-
so y dependencia que indico, en la investi-
gacidén en Diddctica de la Iistoria en Espa-
fia, —que el que esto escribe ya puso de ma-
nifiesto? en el I coloquio Internacional Uni-
versidad Ensefianzas Medias celebrado en
Madrid en el afio 1983, por cierto en el mis-
mo simposium en el que el autor de la obra
que comentamos hacia lo propio en rela-
cidn con la Geografia en una ponencia titu-
lada “;Renovar o entretener?: a propdsito
de la crisis de la Geografia espaficla como
materia de ensefianza en el Bachillerato3”,
no habriamos reproducido con tan escaso
éxito en las aulas, los mismos debates y
errores de otros lugares, Gran Bretafia, Es-
tados Unidos, Francia, Alemania e Ttalia
fundamentalmente.

Desde la IT Guerra Mundial se consolida
la ensefianza de la Historia y Alberto Luis
Goémez nos introduce en las peculiaridades
del conocimiento histérico y en los grandes
paradigmas del pensamiento historiografi-
co en relacién con la ensefianza de una
"nueva Historia”. Es resaltable como ya in-
dicsbamos més arriba la mencién y resefa
a ple de pégina de enjundiosas citas de au-
tores tales como Peel, Hallam, Ballard, El-
ton, Rogers, McNaughton, Hirst y otros,
que han constituido, para el caso espafiol,
la base de reflexién de las primeras investi-
gaciones sobre el tema.

De todas las notas y citas quiero resaltar
dos en concreto, las compilaciones de arti-

2 Rodr{guez Frutos, J. (1984). “La ensefianza de la Historia: aspectos comparados y reflexiones sobre su
adecuacién a las Ciencias de la Educacién”, En Andecha Pedagdgica, 13, pp. 26-30. Cviedo.

3 AA, VV. (1983). I Congreso Internacional Universidad Ensefianza Medias. Madrid. 22-24 de Sep-

tiembre.
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culos de Ballard y de Pereyra. La primera
(1970), por lo que supuso para dar cuerpo
al importantisimo tema de los aprendizajes
y la de Pereyra (1982) porque su aparicién
orientd a muchos hacia el descubrimiento y
enganche con la bibliograffa anglosajona
amén del recordatorio de que ya en Alema-
nia y en Francia estaban de vuelta de algu-
nos de los debates que mds tarde en Hspa-
fia harian furor.

Para dar fin a este primer capitulo el
profesor Alberto Luis Gdmez nos introduce
en el pensamiento de tres de los profesores
Universitarios, antes docentes de Instituto,
lo que no deja de ser muy significativo, que
mas han contribuido a sacar a Espafia del
atraso anteriormente citado, nos referimos a
Josep Fontana, Julio Valdeén y Julio Arodste-
gui, por este orden aunque “tanto monta
monta tanto”. Cada uno de ellos con su te-
matica particular segiin se centren més en
Jos contenidos, en el concepto del saber his-
térico como en el papel de la Historia en la
participacion en el currfculum escolar, o en
las formas de aparecer reflejada en la for-
macién de los ensefiantes, han sido basicos
para comprender la versién méds académica,
sin 4nimo peyorativo, del debate Historia-
ensefianza, en confrontacién o, por lo me-
nos, en defensa de una Historia formativa
algo mds que psicologicista o sociologista.

En el capitulo segundo, dedicado como
ya dijimos a la seleccién, organizacion y se-
cuenciacién de los contenidos, encentra-
mos de entrada una justa referencia a dos
autores claves en la tipificacién de lo con-
ceptual en el curriculum y su plasmacion y
definicién de los contenidos asf como la es-
tructuracién critica de los modelos didécti-
cos, nos referimos a Gimeno Sacristdn y
Al Pérez Gomez.

Fl grueso de este capitulo trata de las in-
vestigaciones sobre la seleccién y secuencia-
cién de contenidos donde se mencionan las
referencias a Jeffreys, Tyler, Taba, Rogers,
Coltham y Fines, Gard y Lee etc., basicas
para entender las formulaciones diversas

sobre la funcién formadora de la Historia y
las diversas concreciones de desarrollo cu-
rricular: enfoque estrictamente cronolégico,
lineas de desarrolle, aproximacién por tra-
mos, destrezas bésicas, investigacion libre,
nicleos probleméticos, problemas retevan-
tes... y las diferentes propuestas de organi-
zaci6n de los contenidos con éxito en Espa-
fia en los afios 80, fundamentalmente, Hu-
manities Project, 13-16 etc...

Para finalizar con el comentarioc sobre
este capitulo hemos de mencionar, una vez
més, la apabullante informacién reflejada a
pie de péagina en donde encontramos refe-
rencias a trabajos, publicaciones, investiga-
ciones, tesis doctorales sobre las primeras y
ultimas referencias, que nos suministran
abundante informacién y sugerencias para
tener instrumentos para el debate y la
puesta en comuin.

Respecto al capitulo tercero, quizd no
tan logrado como los otros, dedicado a las
estrategias de trabajo para el aula, el autor
reflexiona sobre tres modelos, el primero el
culturalista-memoristico, el segundo, el
aprendizaje por descubrimiento y, el terce-
ro, el aprendizaje significativo. Se resaltan
la importancia del logocentrismo y la fuen-
te epistemoldgica para decidir lo que los
alumnos deben aprender y cémo lo deben
repetir en la versién tradicional del curricu-
Jum, Se plantea el tan debatido problema
de si los alumnos son capaces o no de com-
prender conceptos histéricos, el mal enten-
dido y manido debate piagetiano y, por ul-
timo se introduce a Ausubel para explicar
la impronta del aprendizaje significativo.

En mi opinidn, las tres posiciones, el
aprendizaje memoristico, por descubri-
miento y el significativo, podrian haberse
integrado como un modelo procesual muy
potente en un apartado distinto, puesto
que pueden ser parte del mismo proceso
constructivo de la ensefianza aprendizaje
con una debida orientacién4.

Asimismo se echa de menos una refe-
rencia a las investigaciones sobre los proce-

4 RODRIGUEZ FRUTQS, J. (1994}, “Los procedimientos en el procese de Ensefianza Aprendizaje”.

En Iber, 1, pp. 9-30. Barcelona.
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dimientos entendidos no sélo como meras
técnicas sine como estrategias de aprendi-
zaje, en las que lo importante es el proceso
cognitivo v lo secundario las técnicas, me-
dios o recursos de aproximacidn, ya sean
por recepcién memoristica, por descubri-
miento o significativa,

El capftulo cuarto aborda la cenicienta
de las reflexiones sobre la ensefianza de
nuestra materia, la evaluacién. Tomando
como referencia las obras generales de Gi-
meno (1981), Rodriguez Diéguez (1980) y
Pérez Goémez (1983), nos introduce en la
evaluacidn de la ensefianza aprendizaje his-
térico social, la evaluacién de los aprendi-
zajes, todo ello con el dominio de la biblio-
grafia anglosajona que ya hemos indicado
varias veces, y, como propuesta mds con-
creta, comenta una matriz para la evalua-
cién de los aprendizajes de Ciencias Socia-
les del profesor Dominguez. (1994 ).

Para el aprendizaje histérico-social re-
salta las cuatro capacidades evaluables ba-
sicas: de acontecimientos, de fuentes, de re-
laciones y de procesos con la mencién del, a
mi juicio, debate adn pendiente sobre la
evaluacién de la ensefianza de las Ciencias
Sociales en el marco de una sociedad de va-
lores progresistas, méxime después del
“decretazo” de minimos reciente y la vuelta
a la “vieja-vieja “Historia acontecimiental”,
memoristica y cronoldgica.

Asimismo hace un repaso de las habili-
dades histéricas evaluables segtin las eda-
des de los alumnos (p. 122} y de los seis cri-
terios genéricos para aplicarlas en diferen-
tes grados de complejidad (nota n® 100).

El capitulo quinto y dltimo sirve para
realizar, a modo de resumen, una valora-
cién de todo lo anterior. El autor refleja que
al final de tanto debate, la finalidad de la
engefianza de la Historia se mueve desde
los afios 50 entre la “continuidad del cambio y
la perduracién reformada” (p. 129). Frase sufi-
cientemente significativa para comprender
lo que piensa el profesor Alberto Luis Go-
mez. Para concluir en este argumento vuel-

ve a hacer un repaso de los hitos més sefia-
lados del proceso, desde el culturalismo
educativo, hasta la implantacién de los mo-
delos didécticos practicistas y tecnicistas
basados en el concepto interdisciplinar de
Ciencias Sociales o Hstudios Secciales. Esta-
mos seguros de que el autor habria puesto
su “hasta” en los dltimos decretos de mini-
mos para la Ensefianza Secundaria y Bachi-
lerato” que demuestran cuan acertada es la
idea de la “perduraciéon reformada”. Los
modelos comentados como ejemplificado-
res criticos de su pensamiento nos condu-
cen, una vez mas, al 4mbito anglosajon con
los proyectos 8-13 y el 13-16, y a los grupos
de Fedicaria: Cronos, IRES...

Interesante me parece la reflexion sobre
el proyecto “estrella” de los afios 80 en Es-
pafia, el 13-16 al que, en particular, dedica
una sosegada reflexién (pp. 131 y ss), im-
portante para entender cémo la Nueva
Historia acabé en los brazos de la “Vieja-
Nueva” Historia (p. 137). Bsta dura pero, a
mi juicio valiente aseveracidn, que compar-
to, se corresponde con la situacién, digo
yo, en la que ha quedado la Historia de lo
social, la Historia critica para ciudadanos
criticos, la Historia de Fontana de 1975 o
de la memoria perdida y reencontrada de
5. Citron del 84.

Las aportaciones de Alberto Luis G&-
mez en este dltimo capitulo dejan perfecta-
mente definida su posicién sobre las finali-
dades de la Ensefianza de la Historia, los
elementos del curriculum, los modelos
educativos y didacticos, el aprendizaje y la
evaluacién. No se puede decir, en suma,
que la obra, como ya habiamos dicho, sea
s6lo una investigacién aséptica y académi-
ca sino que nos deja con el gusto de la con-
tinuidad y de la ilusién para avanzar hacia
la concrecién de una ensefianza de la Histo-
ria emancipatoria, que dé a todos los
“alumnos-ciudadanos” (p. 151} la posibili-
dad de comprender y afrontar criticamente
los problemas que les afectan en su vida co-
tidiana.
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