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“T.a libertad no es de nadie
mientras no sea de todos”1

Aprovechandoe la reciente concesién al
filésofo soctal Jiirgen Habermas del premio
Principe de Asturias, en su modalidad de
Ciencias Sociales, queremos, desde Fedica-
ria, realizar un publico reconocimiento de
su obra, especialmente por las sugerencias
que ésta nos suscita en la blisqueda de una
alternativa critica a la escuela actual y enla
elaboracién de los postulados de una di-
ddctica critica.

La justicia de este reconocimiento hono-
rifico es evidente, pero ha servido para po-
ner de relieve, una vez mds, las contradic-
ciones que encubre la ideologfa y c6mo el
poder intenta fagocitar el pensamiento criti-
co para desactivarlo. En realidad no deja de
ser un contrasentido otorgar un premio al
pensamiento critico, desde instituciones co-
mo la Fundacién Principe de Asturias. Los
protagonistas politicos de este homenaje
quedan muy lejos, en sus actuaciones, de la
filosofia critica del autor respecto al poder.

Centréndonos en ia politica educativa y
cultural de nuestro pais, las dltimas actua-
ciones de las administraciones publicas han
sido muy distantes de las acciones comuni-
cativas libres de dominio que propugna
Habermas en su Teorfa de la Accién Comu-
nicativa. En la dltima ley educativa pro-
mulgada (LOCE) no se ha favorecido un
debate con auténtico afdn de entendimiento
entre log implicados (partido en el gobier-
no, partidos politicos, agentes educativos,
sociedad civil). Por el contrario se ha ejerci-
do el abuso de poder en la toma de decisio-
nes adoptdndolas unilateralmente y sobre
el supuesto de “falsos consensos”, como les
dirfa el propio Habermas, si le pidieran
opinién. Una vez mds el poder-dominio se
legitima a través de la ideologfa.

Paz Gimeno Lorente
Fedicaring-Aragén

Pero desde Fedicaria queremos resaltar
la potencia critica del pensamiento haber-
masiano tanto para comprender la sociedad
como para buscar referentes en la construc-
cién de una sociedad mds justa. Este agui-
jén critico del pensamiento de Habermas
no ha sido siempre bien comprendido. Hay
quienes, sin profundizar en su obra, advier-
ten un tono conformista y acomodaticio en
sus planteamientos. Desde aqui, deseamos
resaltar que su pensamiento, heredero de la
Escuela de Frankfurt, sigue poniendo el
acento en la denuncia de las redes de po-
der-dominio que configuran nuestra socie-
dad y en su critica ideolégica.

Retomando las cuestiones educativas
que en Fedicaria nos ocupan, consideramos
que de la obra de Habermas podemos ex-
traer numerosas pistas para proponer una
escuela y una educacion criticas que contri-
buyan a la transformacién de esta sociedad
que no nos gusta. He aquf un breve resu-
men de las mismas:

1. El cambio de paradigma que propone
en su Teorfa Critica de la Sociedad nos per-
mite situarnos en el plano de la comunica-
cién y la intersubjetividad, y superar el re-
duccionismo de una Filosoffa de la Con-~
ciencia que ponfa el énfasis en el sujeto co-
mo ménada y derivaba en unos plantea-
mientos educativos de cardcter individua-
lista enfatizando la relacién del sujeto con
el objeto del saber. La perspectiva de la re-
lacién sujeto-sujeto (intersubjetividad) nos
aboca a una concepcién del conocimiento
como construccion social y a la impugna-
cion de las disciplinas académicas, porque
ocultan tras de sf una desvirtuacién de di-
cho conocimiento en defensa de intereses
corporativos, es decir, de poder.

1 Habermas, J. (2001): Israel o Afenas. Madrid: Trotta, p. 200.
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2. Bl giro desde la razén ilustrada a la ra-
zdn comunicativa proporciona a la escuela,
como institucién, una visién critica de su fun-
cién social y de sus dindmicas internas. Lo
racional ya no es la simple eficiencia y efica-
cia, como propone la razén instrumental en
la que derivd la propuesta de la ilustracién.
Lo racional ha de tener en cuenta, también,
toda actuacién ética en la que los individuos,
las personas (alumnos, profesores, fami-
lias...), vean atendidas su necesidades expre-
sivas y morales desde criterios de justicia.

3. Bl doble esquema analitico que IHa-
bermas propone para la comprensién de la
sociedad {como sisterna y como munde de vi-
da) nos aporta un claro referente para com-
prender la institucion escolar, desde esa do-
ble perspectiva: la escuela puede ser enten-
dida como sistema, con todos sus condicio-
nantes estructurales y, a la vez, pero de for-
ma pricritaria, comoe mundo de vida, apo-
yada en la interacciones comunicativas de
sus miembros. Las patologfas detectadas
como fendmenaos de colonizacion del mun-
do de la vida, por parte de los valores ema-
nados dei sistema, sirven para comprender
muchos de los conflictos que se producen
en el ambito escolar. ;No es acaso un claro
gjemplo de esta colonizacién la desvirtua-
cién del concepto de calidad educativa con
la propuesta de los itiherarios en la LOCE?,
;0 la introduccién de los criterios del FQM
en la evaluacién de los centros docentes?...

4. Il constructo de “accidn comunicati-
va” nos permite:

— Detectar las redes de poder-dominio
que entretejen las relaciones internas de la
organizacidn escolar. Puesto que la primera
condicién que propone Habermas en dicho
concepto es la necesidad de que exista si-
metria respecto al poder en una interaccién
comunicativa que quiera atribuirse dicha
cualidad, el paso previo a cualquier acto
comunicativo serd desmontar el afdn de do-
minio, coaccidn, afédn estratégico, etc. que
pueda contaminar dicha accién. La detec-
cién de cualquier dominio -y su rechazo-
se convierte en el primer criterio de andlisis
para revisar criticamente todas las interac-
ciones que se producen en un centro.

~ Plantearnos los postulados sobre los
que construir una did4ctica critica:

1. Ensefiar y aprender dialogando. El
didlogo entendido desde la accién comuni-
cativa no se queda en la simple interaccién
verbal; exige una intencién sincera de en-
tendimiento v saber articular los debates en
torno a argumentos. Por ello la accidén di-
déctica debe incluir la ensefianza de tales
capacidades; es decir, desde ensefiar a los
alumnos a mantener las necesarias condi-
ciones de escucha, respeto y atencién, pre-
cisas en el acto de comunicarnos, a saber
elaborar contraargumentos apoyados en ra-
zones s6lidas.

2. Educar el deseo (estético, afectivo)
por conocer y saber, asociado al de mejorar
éticamente el munde en que vivimos.

— Pavorecer relaciones de simetrfa en la
relacién entre profesores y alumnos, profe-
sores y familias, y entre alumnos, buscando
con sinceridad el entendimiento y no la de-
mostracion de poder de unos sobre otros.

— Potenciar la capacidad comunicativa
de nuestros alumnos, para que el dfa de
mafiana tengan la posibilidad de participar
responsablemente en acciones comunicati-
vas tanto en la esfera privada como en la
ptblica. Para esto es necesario educar los
aspectos afectivos, morales, estéticos, cog-
nitivos, verbales, intetactivos, necesarios
para la adquisicién de dichas competencias
para la comunicacién. Y unidos a éstos el
desarrollo de un pensamiento critico-social
y de la sensibilidad activa de rechazo frente
a la injusticia.

— Construir reflexiva y criticamente, con
criterios de justicia social, una escuela trans-
cultural que proporcione respuesta a una so-
ciedad cada vez mds mestiza y compleja.

— Desmitificar la concepcidn instrumen-
tal de la evaluacion y devolverle, al intro-
ducir acciones comunicativas, su dimen-
sién préctico-moral, como refiexién com-
partida entre el alumno y el profesor acerca
de la valoracién de los aprendizajes realiza-
dos, asf como las consideraciones necesa-
rias de justicia acerca de la utilidad social
del conocimiento {certificacién) escolar.
Asimismo, introducir la accién comunicati-
va como criterio de referencia en la valora-
cién tanto de la préctica docente como de
las dindmicas y formas organizativas de un
centro escolar.
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~Y... podrfamos continuar.

Fedicaria sigue profundizando en las
posibilidades que ofrece la Teorfa de la Ac-
cién Comunicativa para sentar las bases de
una escuela critica que contribuya a que las
nuevas generaciones desarrollen una sensi-
bilidad especial hacia la justicia e interiori-
cen actitudes de solidaridad y corresponsa-
bilidad social. La teorfa de Habermas habla
de justicia, de un conocimiento que nos
permita luchar contra el sufrimiento origi-
nado en el dominio y de un uso del lengua-

je como vehfeulo de libertad..; y ésta tam-
bién es la forma en que Fedicaria entiende
la finalidad de una educacién critica y la
calidad educativa.

“Es verdad que un individuo mo puede cambior ¢l
cursp del nrundo; pero i su vidn entern flo se convierte en
uria salvaje desesperacidn que se rebele conlra elto, tanpo-
co pordrd reducir ese poquito de bien infinitamente peqite-
o, insignificante, iniftil, nnda, del que sf es capoz un in-
dividuo™

[Horkheimer, M. {1974). Notizen 1950 bis 1369,
Frankfurt A. M., p. 168; cita recogida por Habermas,
J. {2001, Israet o Atevins, Madrid: Trotta, p. 123]
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