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Las bibliotecas son para el verano

CASTAN, G. (2002). Las bibliotecas escolares:
sofiar, pensar, hacer. Serie Fundamentos, n° 18,
Sevilla: Dfada Editora, 192 pp.

Parodiando a una conocida y longeva
revista satirica, cabria decir que tenfamos
otros encabezamientos posibles para esta
resefia, pero éste, ademds de resumir la
concepcidn que sobre las bibliotecas escola-
res parecen tener nuestras autoridades edu-
cativas y una buena parte de los docentes,
ha sido acufiado por el propio autor, aun-
que en el contexto de un trabajo distinto al
que comentamos?,

Para quienes nos hemos acercado hace
poco tiempo a esta vertiente de la actividad
docente, el pensamiento de Guillermo Cas-
tan sobre el concepto y la funcién de 1a bi-
blioteca escolar y su trabajo como coordina-
dor del equipo de la biblioteca del TES Fray
Luis de Ledn, de Salamanca, han constituido
una referencia ineludible a la hora de ilumi-
nar nuestras propias reflexiones sobre el par-
ticular. Nuestra biblioteca “sofiada” se nutre,
en buena medida, de la materia que propor-
ctonan trabajos como el que nos ccupa.

Benito Gutiérrez Ferndndez,
Grupo "Sisifo"1 de Bibliotecas Escolares.
CIEFP de Torrelavega. Cantabria

En el conjunto de los trabajos sobre bi-
bliotecas escolares no faltan estudios sobre
su situacion actual, El propio Castédn recoge
en la Introduccién este “rebrote del interés
por la biblioteca escolar” (p. 13), aunque ex-
prese sus dudas sobre la repercusion que
ello pueda tener en la Administracién y en
muchos docentes.

Tampoco escasean los que proporcio-
nan un amplio repertorio de indicaciones
“técnicas” acerca de cémo organizar la bi-
blioteca o de qué actividades realizar para
“animat” a los usuarios, supuestamente de-
sanimados, aunque, comao se sefiala en el li-
bro, estas recomendaciones tiendan “... a
equiparar una biblioteca escolar con una bi-
blioteca (publica) infantil” (nota 6, p. 82).

Se encuentran también, reflexiones, que
se centran en aspectos que tienen que ver
con “el leer” desde diferentes perspectivas.
Existen, en definitiva, aproximaciones di-
versas al tema: centrales y periféricas, am-
plias o restringidas, descriptivas o con pro-
puestas de accién.

Lo que se nos propone en Las bibliotecas
escolares... y ahf pensamos que reside su im-

1 Se trata de un grupo integrado por encargados y colaboradores de bibliotecas escolares (bibliotecarios y
docentes}, cuya trabajo se viene desarrollando a lo largo de los dltimos cinco afios y toma carta de natu- -
raleza con la organizacion de las Primeras Jornadas de Bibliofecas Escolares de Canfabrin, en marzo de 2002.
Estas jornadas supusieron, a su vez, la culminacion de un periodo de reflexién iniciado, precisamente,
con la presencia en el [ES “Besaya” (Torrelavega) de Guillermo Castdn para impartir un médulo de for-
macidén sobre “Concepto y funcién de la biblioteca escolar”.

2 Nos referimos a su colaboracién “Bibliotecas escolares: retos y planteamientos desde el sistema educati-
vo”, contenida en La leciura en Espaita. Informe 2002 (2002). En él leemos: “Bn 1995 el Ministerio de Edu-
cacion emprende un timida campafia para el fomento de estas bibliotecas y empieza con un decreto que
las adscribe sorprendentemente al Departamento de Actividades Extraescolares. Esta estrambética deci-
sidn tiene, sin embargo, coherencia con el planteamiento general implfcito que las sustenta: Jas bibliotecns
son, como las bicicletas, para el verano [cursiva infa), para el tiempo libre, para ¢l rato que queda despuds
de estudiat, después de aprender lo que se tiene que aprender” (p. 250). Aunque posteriormente el Mi-
nisterio sitda las bibliotecas escolares dependiendo de la Jefatura de Estudios, la reflexién sigue tenien-
do vigencia en la actualidad puesto que, si exceptuamos la diferencia de adscripcién, pocas cosas mas
han cambiado desde entonces.
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portancia y su radical diferencia con otros
estudios, es la necesidad de contextualizar
la reflexion sobre las bibliotecas escolares
en el marco més amplio de la retlexién so-
bre la educacion, la escuela y la cultura. “Y
es que los modelos de biblioteca escolar no
son independientes de la concepcién que
sobre la educacién, la escuela y la cultura
posean sus autores” (p. 16).

Como opina Ramén Salaberria en una
resefia sobre el libro aparecida en el ntime-
ro 131 de Educacién y Biblioteca (2002) (pp.
12-13), de trata de “... un libro que puede
ser muy importante, si es leido y debatido
(lo que no es evidente), para el desarrollo
de la biblioteca escolar”. Coincidimos con
su apreciacién aunque discrepemos con
respecto a alguna supuesta “cojera” que pa-
rece advertir en él. BEn todo caso, estas dis-
crepancias, que expresaremos a lo largo de
esta regefia, se presentan como aportacio-
nes al debate que Salaberria reclama y que
nuestro autor “provoca” de manera cons-
ciente,

Partiendo de la constatacién de que no
disponemos en la actualidad de un “mode-
lo tedrico de biblioteca escolar adecuado a
las realidades socioculturales y educativas
de nuestro pais” (p. 14) y de que la mayor
parte de las reflexiones y experiencias ca-
minan por la senda de la imitacién del mo-
delo de biblioteca pdblica, que “no es tras-
ladable a la realidad escolar, que tiene que
cumplir unas funciones esencialmente dis-
tintas” (p. 15), se despliega la argumenta-
cién, dirigida a justificar la propuesta de un
modelo “critico” de biblioteca, estructurada
en dos partes.

En la primera, Marco tedrico genernl y
andlisis de las experiencins, Castdn aborda, en
primer lugar, la construccién de un “marco
tedrico general” en el que las relaciones en-
tre educacién, escuela y biblioteca son exa-
minadas desde la pedegogia critica y la so-

ciologfa —critica— de la educacion. En este
capitulo, central en el discurso del autor,
junto con el sexto, se reflexiona sobre la
tensién existente entre la faceta reproducto-
ra del sistema social que tiene la escuela, “a
la vez un filtro sensible a los orfgenes socia-
les y marcadora de destinos”, en palabras
de Julia Varela, que el autor cita, y la posi-
bilidad de encontrar vias de accion, proyec-
tos que, en las condiciones adecuadas?, ha-
gan posible el cambio escolar. Se acuiia
aquf un concepto que traspasa todo el tex-
to: la consideracién de la biblioteca escolar
como “un espacio de la posibilidad” [cursiva
mfa] y la adhesién “a lo que podemos lla-
mar la perspectiva critica de la educacion”
{p. 31).

El capitulo segundo se centra en un and-
lisis critico de las bibliotecas escolares de
algunos paises de Europa (Francia, Reino
Unido, Alemania, Suiza, y Suecia) y Cana-
d4. El andlisis se hace necesario para rom-
per la creencia de que en esos paises las co-
sas suelen ir mejor y que resultarfa posible
importar, sin mds, modelos desarrollados
en otros pafses. Segun se pone de manifies-
to a través del recorrido que se nos propo-
ne, la distancia entre la biblioteca sofiada y
la real sigue siendo notable en la mayor
parte de ellos y, aunque existen “numero-
sos factores positivos que se deben tener en
cuenta, no existe un «modelo» globalmente
satisfactorio que nos exima a los docentes ¥
bibliotecarios espafioles de elaborar el
nuestro” (p. 56).

Los tres capitulos restantes, hasta el
quinto, pasan revista a las iniciativas, expe-
riencias y proyectos de formacién en Espa-
fia, para [inalizar con unas consideraciones
sobre la situacién actual de nuestras biblio-
tecas escolares. Para caracterizar los pro-
yectos que se han venido realizando en
nuestro pais desde mediados de los ochen-
ta, Guillermo Castdn elabora una red con-

3 “Vinculados a ctros més generales sobre la sodiedad democrética” (p. 30). No otra cosa viene a significar
Bourdieu cuande reclama en Meditaciones pascalinnas, Barcelona: Anagrama, 1999, refiriéndose a las pré-
dicas humanistas sobre la “universalizacién” de la razon, la necesidad de una «realpolitik» que se pro-
ponga “impulsar por doquier y por cualquier medio, €l acceso de todos a los instrumentos de produc-
cién y consumo de los logros histéricos que la logica de las luchas internas de los campos escoldsticos
erige en un momento dado del tiempo como universales” (pp. 108-109).
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ceptual compuesta por tres elementos: su
procedenciad, su naturaleza® y su dimen-
sidné. Este recurso le permite afirmar que
en la mayor parte de las experiencias y pro-
yectos elaborados en los dmbitos municipal
o autondmico vy en diferentes asociaciones,
asi como en los llevados a efecto por do-
centes, se manifiesta un concepto raquitico
e instrumentalista de la biblicteca escolar,
que equipara a ésta con la biblioteca pibli-
ca, con insuficiente implicacién de la admi-
nistracién educativa, escasos recursos y po-
ca incidencia en los centros educativos. A
pesar de todo, estas experiencias son consi-
deradas imprescindibles “porque contie-
nen en su seno todo el potencial necesario
para seguir progresando” (p. 73).

No demasiado bien parado resulta el
Plan Piloto de 1995 que, en opinién de
Castdn, presenta un “bagaje tedrico limita-
do y parcial”, “unos planteamientos pura-
mente tecnicistas y una concepcién jibari-
zada de los servicios que debe prestar la
biblioteca escolar” (p. 75). Un plan que,
por otra parte, tuvo una corta vida al pro-
ducirse el cambio de partido en el gobier-
no. Con la nueva administracién tuvo lu-
gar el Encuentro Nacional de Bibliotecas
Escolares de Marzo de 1997, que constitu-
y6 el punto de partida para el Plan de Me-
jora de Bibliotecas Escolares. De los deba-
tes del citado encuentro surge el consenso
en algunos puntos bésicos (concepto y fun-
cidn de la biblioteca escolar, entre otros)
que siguen siende una referencia obligada
para cursos de formacién y proyectos de
trabajo que tienen como ¢je el desarrollo
de la biblioteca del centro escolar?.

Drel andlisis de los diferentes proyectos
de formacién para responsables de biblio-
teca se hace evidente la gran distancia entre
lo que se dice que se pretende y lo que real-
mente se hace, asf como la necesidad de es-
tablecer una estrecha vinculacién entre
cualquier plan de bibliotecas escolares y la
formacion de los profesores encargados de
la biblioteca.

Tras todo lo anterior, el capitule quinto
cumple el papel de corolaric. La situacién
de las bibliotecas escolares es sustancial-
mente la misma que hace quince ¢ veinte
afos, Un concepto “raquitico” y una “paré-
lisis” que Castan considera el “reflejo de la
persistencia de los aspectos estructurales
profundos (...} que se mantienen mds alld
de cualquier reforma, y del cardcter epidér-
mico de los cambios...” (p. 101).

La segunda parte, Fuentes i elemerntos
para la elaboracidn de un modelo de biblioteca
escolar, constituye la parte propositiva, en
la que se cierra el discurso que permite
afirmar que estamos ante la definicién de
un nuevo marco tedrico para la elabora-
cién de proyectos de bibliotecas escolares
que sittia a éstas en el lugar adecuado y en
el que nunca, hasta ahora, han sido con-
templadas. El autor lo adelantaba en el ca-
pitulo tercero al sefialar la necesidad de
edificar nuestras bibliotecas sobre los tres
tipos de fuentes necesarias para soportan
la argumentacién en torno a cualquier pro-
yecto: el sociocultural, €] pedagégico vy el
biblioteconémico. Cada uno de estos as-
pectos, merece un capftule en esta parte fi-
nal, que se cierra con una reflexién sobre
los modelos de biblioteca escolar.

4 Ministeriales, de comunidades auténonas, municipales, iniciativns de docentes, etc. (p. 65).

Nucleares, si se consideran “espacios, tiempos y programaciones”, y periféricos, sl se restielven en actua-
clones descontextualizadas. (p. 65).

Experimentales, “que circunscriben su accion a un reducido mimero de centros” y macraproyectos, “que
tienden a abarcar a muchos o a todos...” {p. 65).

En mayo de 2001 fue presentaclo el Plan de Fomento de la Lectura para el periodo 2001-2004, Entre sus
objetivos se encuentran la potenciacion de los hébitos lectores, la mejora de la red de bibliotecas piblicas
y escolares y otros. Se desarrolla a lo largo de cinco lineas de actuacién. Acompafiaré su enumeracién
con el presupuesto destinado a cada una de ellas, io que nos evitard posteriores comentarios: elaboracion
de instrumentos de andlisis de ln renlidnd lectorn en nnestro pafs, 357 (millones de pesetas), bibliotecas escolares
Y otros programas en ef drea educativa, 1,230, bibliotecas piiblicas, 17.081, accioies de comunicacion, 3.070, otros
programas, 618,
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El sexto capitulo, denso, y con un gran
aporte de notas, tiene como objetivo sumi-
nistrar materia de reflexién para fundamen-
tar el debate acerca de las grandes finalida-
des de los proyectos educativos, y de las bi-
bliotecas escolares dentro de ellos, para
construir “una sociedad més justa y solida-
ria y menos desigual” (p. 108). El gasto so-
cial en Espafia, el nivel educativo de los es-
pafioles, sus hébitos de ocio y consumo cul-
tural —especialmente el referido a la lectu-
ra—y la introduccién de las nuevas tecnolo-
gias, son objeto de revision en este capitulo.

El descenso del gasto ptiblico en educa-
ciéné no es sino una faceta mds de la polfti-
ca neoliberal instalada en nuestro pais?
que, con el estancamiento del gasto social y
su cafda porcentual en el PIB, ha originado
el aumerto de las diferencias entre pobres
y ricos y ha situado a una parte importante
de nuestros conciudadanos por debajo de
lo que se considera el umbral de la pobreza.
La colaboracién de Ramén Jduregui, en EL
PAIS de 12 de mayo de 2003 (p. 13) nos sir-
ve para actualizar los datos proporcionados
en el trabajo que comentamos cuando sefia-
la, bajo el expresivo titulo jEs la sociedad es-
tiipidos!, que “...el 19% de la poblaci6n es-
paficla, es decir, 7,6 millones de personas
{...), viven en hogares cuya renta disponible
estd por debajo del 60% de la media nacio-
nal”. Se insiste, en este capitulo, en la nece-
sidad de poner en marcha politicas sociales
de “amplio espectro” dentro de las cuales
engarzar polfticas educativas que rompan
el cfreulo vicioso de “menor desarrollo so-
cloeconémico-menor inversién educativa-
menores posibilidades de desarrollo” (p.
110) que tiene en el elevado fracaso escolar
de nuestro pais una lacerante muestra. Ac-
tualicense las lecturas lerenianas con el tra-
bajo La estructura social del fracaso escolar en
la Comunidad de Madrid , que ha realizado el

Grupo de estudios del colectivo “Baltasar
Gracidn”10 a fin de situar en su lugar ese re-
currente “trémolo aristocrdtico” de la cali-
dad y la jerarquia al que se referfa nuestro
afiorado sociélogo.

Es comprensible que una (nueva) biblio-
teca escolar, tal como es sofiada y pensada
en este libro, deba convertirse en un instru-
mento para “atender”, en la medida que le
sea posible, las “necesidades y demandas
sociales” y “asumir nuevos e importantes
papeles que van mds alld de los que habi-
tualmente desempefia y qtie es necesario defi-
nir “ [Cursiva mia] (p. 129). Una biblioteca
que no busque solamente las respuestas al
cémo hacer sino que persiga, también, el de-
bate sobre las grandes finalidades educati-
vas, el para qué, y sobre los contenidos que
se juzguen (tiles para tales finalidades, es
decir, el qué ensefiar.

En ese contexto, resulta imprescindible
el recurso a las fuentes bibliotecondmicas.
Lejos de lo que el autor denomina los “mi-
tos de los bibliotecarios” (sacralizar las téc-
nicas organizativas, confundir las herra-
mientas con las finalidades, considerar la
animaci6n a la lectura como actividad fun-
damental y priorizar las cuestiones relacio-
nadas con la literatura infantil y juvenil),
las fuentes biblioteconémicas “proporcio-
nan un rico y multiforme acervo de ideas,
teorfas y experiencias” que han de ser pen-
sadas simultdneamente con las otras dos
fuentes, las sociolégicas y culturales y las
curriculares.

Culmina Castdn su reflexion en este tra-
bajo con la presentacién de tres modelos de
biblioteca escolar, singularizados por las ca-
racteristicas de los modelos curriculares y
diddcticos a los que estdn adscritos: el mo-
delo fecnolégico, el prictico y el critico. Para
los que frecuentan, incluso desde la perife-
ria, los pagos fedicarianos, especialmente

8 Un interesante y documentado “enjuiciamiento” del gasto educativo del gobierno del Partido Popular
puede encontrarse en el articulo de Francesc Jests Herndndez y Dobén, “La doble red. Sobre la polftica
educativa popular”, en CRISIS 2003, marzo 2003, segunda parte, (pdginas 2.7} (www.depren.org).

% Uno los Gltimos trabajos de Viceng Navarro sobre las polfticas necliberales y el Estado de bienestar, en
el que se tratan de explicar las causas de nuestro subdesarrolio gocial, lleva por esclarecedor titulo Bie-
nestar insuficiente, democracia incompleta. Barcelona: Anagrama, 2002,

10 Crisfs 2003, marzo 2003, primera parte (pp. 3-12),
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las reflexiones de José Marfa Rozada sobre
los diferentes enfoques de la ensefianza, o
las de Carr 0 Kemmis, a quien se cita en es-
te trabajo, estos modelos suenan ya a vigjos
conocidos, aunque, como el aufor se encar-
ga de recordarnos, nunca se presentan en
estado puro y s, como pensamos, con una
mixtura de los tres, predominando, las méds
de las veces, elementos de los dos primeros.

El modele critico-educativo de biblioteca
escolar que se nos presenta recoge, cristali-
zado en una propuesta, un rosario de refle-
xiones que se han ido realizando a lo largo
del texto, referidas a la necesidad de impul-
sar proyectos educativos que tengan como
objetivos bdsicos, la correccién de las desi-
gualdades de origen: social y [a promocion
real de la igualdad de oportunidades. “Los
fines de la educacidn se vinculan a la forma-
cién de ciudadanos criticos; el currfculo se
concibe sobre todo como un campo de refle-
xién y unificacién de la teoria y la prdctica
(...) el profesor como investigador capaz de
tomar decisiones relevantes en los procesos
de ensefianza y aprendizaje {..) y su idea de
innovacién se vincula a las necesidades de
emancipacién soctal...” (pp. 169-170).

Una biblioteca para esos fines ha de de-
sarroltar un modelo de gestién y funciona-
miento abierto, participativo y flexible, lle-
vado a cabo por un coordinador y un equi-
po multidisciplinar de profesores, que de-
sarrolle una actividad de extensidn cultu-
ral, de educacién en valcres, que promocio-
ne hdbitos de estudio y de trabajo intelec-
tual, que ofrezca un apoyo a la labor de in-
vestigacion-innovacién de los decentes,
que haga posible un acceso universal a los
medios en un horario amplio, que ofrezca
un servicio de apoye al estudio (una de las
“joyas de la corona” de la biblioteca del IES
Fray Luis de Leén), que fomente estructu-
ras de acogida socioculturales y académi-
cas, etc. Una biblioteca que sea, como se de-
cia, un espacio abierto a la posibilidad.

Es precisamente esta consideracién la
que nos da pie a presentar algunas reflexio-

nes que, desde el trabajo en una biblioteca
escolar, puedan sumarse al debate sobre su
necesidad, pues no puede olvidarse, como
apunta Castdn en algiin momento de su
discurso, que en realidad de lo que estamos
hablando es de crear la necesidad de algo
que, bien mirado, no existe, tal y como se-
fiala Salaberrfa, en una cita recogida en la
pégina 101: “Las bibliotecas escolares préc-
ticamente no existen, si por bibliotecas es-
colares entendemos unos locales especifi-
cos, unocs fondos variados y equilibrados,
un personal formado y con dedicacién ho-
raria”11,

El trabajo de nuestro grupo para llevar
adelante una propuesta de biblioteca en fa
linea roturada por €l libro que tenemos en-
tre manos, nos ha llevado a manejar el con-
cepto de biblioteca como espacio de confron-
tacion, como territorio de lucha, Desde el
mismo momento en que sobre ese espacio,
comin y abierto, se disponen discursos
{practicas y racionalizaciones de las prdcti-
cas) que orlentan la biblioteca escolar en
un sentido critico (para simplificar), se po-
nen en juego otros discursos, claramente
confrarios, en ocasiones, que conviven
adormilados, latentes y que se reactivan
cuando la tranquilidad geoldgica del cen-
tro se ve alterada por un virus, digamos,
innovador. La biblioteca es en este sentido
una excusa para hacer visible la confronta-
cidn de proyectos diferentes, El trabajo en
este contexto debe hacer posible que otras
formas de entender, otras maneras de ha-
cer, puedan encarnarse, ganando espacios,
no solamente fisicos sino, sobre todo, men-
tales (el territorio de las representaciones
de la realidad) y propiciar cambios, Natu-
ralmente que la naturaleza y la dimensién
de estos cambios no debe exagerarse, como
sefiala Rozada al referirse a los cambios
“micro”: “... estas modificaciones en la
préctica de la ensefianza, que se limitan al
aula, al centro o a una comunidad educati-
va (...) han de ser contempladas con la ma-
yor conciencia de sus limitaciones para

11 Salaberrfa, R. {1995). Bibiiotecas piblicas, biblictecas escolares y centros edncativos ne unfversitarics: sistemns de
interrelacién. Andlisis de la comarca de Donostia. Tesis Doctoral inédita. Universidad del Pafs Vasco.
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convertirse en cambios sociales importan-
tes”12, pero la biblioteca escolar es, tam-
bién, un espacio de lucha en el que las con-
tradicciones que traspasan al sistema edu-
cativo aspiran a ser sustanciadas, cuando
menos, en parte.

Debido a ese cardcter de confrontacién
en un espacio abierto, expuesto —en la do-
ble vertiente de la facilidad para ser visto y
arriesgado (por la posibilidad de no satisfa-
cer las expectativas creadas)- la pertenencia
a un equipo de biblioteca obliga a un proce-
so de formacién del grupo que se manifies-
ta hacia el exterior en las propuestas de ac-
cion y su justificacién y hacia el interior en
el nivel de reflexién sobre esas mismas pro-
puestas y su sentido.

Obviamente este proceso que se descri-
be no tiene por qué ser considerado gene-
ral, aunque pensamos que es bastante fre-
cuente. Las circunstancias del centro, la
composicién del propio equipo, el nivel de
“socializacién” y de reflexién de cada
miembro del mismo sobre lo que estd ha-
ciendo, el grado de acuerdo sobre los fines
y otros factores, son lo suficientemente im-
portantes como para que no quepa la posi-
bilidad de reclamar mds precision sobre el
meodelo, como hace Salaberrfa y conformar-
se con esa “miisica de fondo”, sobre la que
se superpondrfan las demds notas que van
formando la melodfa. Aumentar el niimero
de especificaciones de un “modelo crftico”,
no harfa mds que acercar una propuesta co-
mo la que se nos hace al extremo —tecnicis-

— que se critica. El descenso desde una

plataforma como la que Castén edifica has-
ta la biblioteca que sofiamos, ha de hacerse
manteniendo una constante tensién entre lo
deseable y lo posible, desarrollando nues-
tra vigilancia para que ese descenso no nos
haga alejarnos demasiado de nuestros pre-
supuestos iniciales.

“Debemos pensar en lo posible pero
dentro de unos limites, ésta es la condicién
de nuestro tiempo” {p. 237). Esta cita de
Cameron McCarthy recogida por Appleld
viene a apoyar nuestra apelacién a una
cierta sindéresis, aunque, curiosamente,
Apple la dirija hacia algunos planteamien-
tos de una cierta pedagogia critica —posibi-
lismo roméntico, lo llama- y su incapaci-
dad para comprender ciertos rasgos del
presente.

Hay otros debates que Bibliotecas escola-
es... abre, ademds de este central sobre las
posibilidades y la naturaleza de las accio-
nes para el cambio social desde el sistema
educativo: el papel de los libros de texto y
las préacticas docentes articuladas en torno
a ellos y su repercusion en la situacion de
nuestras bibliotecas, el concepto de “lectu-
ra”14 -y de su animacién o fomento~- que se
maneja cuando, desde diferentes instancias,
se sefiala su importancia. El concepto de
formacion hgado a los procesos desarrolla-
dos por equipos en contextos de investiga-
cidn-accién frente a los actuales proyectos
de formacién en centros fomentados desde
la administracidn.

En fin, hay otros debates y son posibles.
Al menos eso esperamos. jSalud para verlo!

12 ], M. Rozada, Formarse como profesor. Ciesicins Sociales, Primaria y Secundaria Obligatorin (Gufa de lexfos para

un enfoque critico). Madrid: Akal, 1997, p. 107.

13 M. W. Apple, Educar come Diog manda, Mercados, niveles, religion y desigualdad. Barcelona: Paidés, 2002,

14 Este tema se nos antoja apasionante, especialmente para los profesores de Secundaria. Ademds de las re-
ferencias que sobre el mismo se encuentran en el libro gue comentamos, recomendamos la lectura de al-
gunas reflexiones de Delia Lerner en su trabajo ";Es posible leer en la escuela?”, en Lectura y vida, afio 17,
n°® 1, marzo 1996, Buenos Aires (se puede conseguir una copia en la Fundacién "German Sanchez Ruipé-
rez"}, Aunque se centra en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura, o quizds por eso mismo, sumi-
nistra ideas para reflexionar sobre el doble {o triple) reduccionismo que se produce al hablar de "anima-

aon a la lectura”.
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