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Resumo: O artigo tem como objetivo verificar qual a contribui¢do do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na garantia do Direito Educacional na perspectiva da educagdo inclusiva. A pesquisa de campo se
fundamenta sobre os pilares da Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey. Ao final conclui-se que o AEE
institucionalizado, por si s6, ndo tem o conddo de efetivar o que dele se espera, todavia, quando aplicado
compromisso por aqueles envolvidos no processo é um elemento imprescindivel para a garantia do direito
educacional na perspectiva inclusiva.
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Abstract: The present article aims to assess, from an inclusion perspective, the contribution of the Specialised
Educational Attendance (SEA) service in guaranteeing Educational Rights. It was conducted through field
research based on the Qualitative Epistemology of Gonzalez Rey. It concludes that the institution of the SEA
does not, by itself, have the power to deliver what is expected of it, however, with the committed application of
those involved in the process, it is an essential element for guaranteeing educational rights, from the perspective
of inclusive education.
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Introducao

A s portas da segunda década do Século XXI, é pertinente discutir elementos da educacao
Aescolar no ambito nacional, em especial, o atendimento oferecido as pessoas com
deficiéncia. Conforme dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP, 2017), 2,3% dos alunos matriculados na rede regular de ensino
apresentam alguma deficiéncia, o que corresponde, de acordo com o censo escolar, a 810.098
estudantes da Educacdo Infantil ao Ensino Médio.
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O Direito Educacional na perspectiva da educagdo inclusiva

Com base na Resolu¢do nimero 4 de 13 de julho de 2010 (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2010), na qual o Ministério da Educacdo define as diretrizes curriculares para a
educacio basica (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2009), tém-se que o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), por meio da disponibilizacdo de servicos,
recursos de acessibilidade e estratégias para elimina¢do de barreiras para a plena participagdo
do sujeito na vida em sociedade, tem a fun¢do suplementar ou complementar na formagdo
deste aluno, sendo um instrumento integrante do processo educacional. O publico alvo sdo
alunos com deficiéncia, alunos com transtornos globais de desenvolvimento e os alunos com
altas habilidades ou superdotacao.

O texto denota a importancia do AEE e sua contribui¢do para a garantia do direito a educagdo
aos alunos que sdo publico alvo da educagdo especial a partir da legislacdo pertinente e da
producdo doutrindria e cientifica sobre o tema, o que corresponde ao direito educacional da
pessoa com deficiéncia na perspectiva inclusiva.

Considerando que o direito educacional é um ramo relativamente novo nos estudos das
Ciéncias Juridicas, quando comparado com outros segmentos ja consolidados, tanto em razdo
da quantidade de produgdes doutrindrias quanto de demandas na sociedade, este estudo se
demonstra de singular relevancia, visto que discute sobre uma tematica especifica nesse novo
ramo do Direito, o que, na contemporaneidade, requer verificagdo, tanto da literatura quanto
do tratamento da matéria em campo. Tal discussdo contribui ao investigar uma demanda
atual e emergente em nossa sociedade.

O direito a educac¢ao na perspectiva inclusiva

A educagdo almejada pelo constituinte, no artigo 205 da Constituigdo Federal (BRASIL, 1988),
visa o pleno desenvolvimento humano, o preparo ao exercicio da cidadania e a qualificagdo
do individuo para o trabalho. Assim, a educagdo possui objetivos que vao além de aspectos,
exclusivamente, cognitivos. Partindo dessa premissa, tem-se que a educacdo é uma
ferramenta que ao mesmo tempo tem o conddo de transformar e de tornar o individuo mais
humano.

A educacdo é um direito fundamental do cidadao e a Constituigdo Federal (BRASIL, 1988, art.
206) elegeu como um dos principios do ensino universal, a igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola. Favero define escola como “|...] o estabelecimento publico ou
privado onde se ministra o ensino coletivo” (FAVERO, 2004, p. 30). De acordo com esse
entendimento, tem-se o ensino coletivo como pressuposto para ser na escola, assim, a escola
deve ser “[...] o local onde estudam os alunos do bairro, da comunidade, independentemente
de suas caracteristicas individuais. A escola sera o espago adequado e privilegiado da
preparacio para a cidadania e para o pleno desenvolvimento humano” (FAVERO, 2004, p. 12).

Ainda acerca dos mandados constitucionais sobre a educa¢do, relacionando-os a
especificidade do direito educacional do aluno com deficiéncia, vislumbramos a
obrigatoriedade da educac¢do basica nos dois polos da referida relacdo, ou seja, é obrigatorio
o seu oferecimento regular pelo poder publico e também se constitui capital, a matricula do
sujeito em idade escolar, por essa razdo, caracteriza-se como um direito misto: “O dever do
Estado com a educacgdo serd efetivado mediante a garantia de: I educagdo basica obrigatoria e
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gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 1988, art. 208).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, no trato especifico da educagdo, consolida o direito a
educagdo inclusiva, consagrado desde a promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988 e
ratificado pela condigdo de signatario da Convencao Internacional sobre o Direito das Pessoas
com Deficiéncia pelo Brasil.

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis de aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo de desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015, art. 27).

Apoiado na hermenéutica juridica, vislumbra-se elementos constituidores e refor¢adores de
um direito construido ao longo do tempo a partir de diversas espécies normativas. No
dispositivo transcrito se tem a expressa designacdo da educacdo como um direito da pessoa
com deficiéncia, sendo assegurado que o mesmo acontec¢a no sistema educacional inclusivo
durante toda a vida do sujeito e em todos os niveis de ensino.

A legislagdo prescreve o direito a educac¢do inclusiva, mas a que corresponde esse instituto?
Extrai-se o entendimento a partir da apreciacdo do contetido do documento referente a
Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), a qual é
considerada um marco regulatério sobre a matéria no dmbito nacional, pois dentre outras
questdes, previu a matricula do aluno com deficiéncia na rede regular de ensino, impactando,
significativamente, aos avancos da educagdo inclusiva. Neste contexto, a passagem
preambular do aludido documento legal define a educagéo inclusiva como

Um paradigma educacional fundamentado na concepgdo de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanga em relacdo a
ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstdncias historicas da produgdo
da exclusdo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p. 1).

O movimento pela educagdo inclusiva corresponde a uma a¢do de cunho politico, social,
cultural e pedagogico que tem o atributo de defender o direito e propiciar a oportunidade de
todos estudantes estarem juntos, participando e aprendendo no mesmo espaco escolar, sem
discriminacdo. Nao tratando exclusivamente do acesso a escola regular pelo aluno com
deficiéncia, a proposta da educag¢do inclusiva também contempla a reflexdo sobre organizagdo

da escola para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas (BRASIL, 2008).

Conforme Orrd (2017), 0os atos normativos, tanto os produzidos no territério nacional, quanto
os de cardter internacional, constituem a base e norteiam o plano nacional de educa¢do na
perspectiva da educacdo inclusiva. Todavia, essas leis e decretos apresentam uma forma
universal-abstrata que, muitas vezes, atendem interesses alheios daqueles aos quais ela se
destina, por meio da coexisténcia de brechas que facilitam a desvirtuagao de uma proposta, e
fendas que sdo superadas a partir do trabalho jurisdicional, culminando em jurisprudéncia
sobre a matéria. Neste sentido, tem-se a inclusdo maior como sendo a positivacio de um
mandado que vincula os sujeitos a praticarem determinadas a¢des de forma obrigatoria.
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Para Orru (2017), o conceito de inclusdo menor ndo corresponde a uma inclusdo inferior,
insuficiente, limitada, pelo contrario, a mesma corresponde a uma inclusdo que acontece,
diariamente, nos mais diversos espacos em que se instalam os processos de aprendizagem, a
qual ndo depende de vinculagdo normativa, mas de filosofia de vida e em um conjunto de
fatores que culminam na organizacdo de crencas pautadas em valores e principios
inegociaveis. Logo, menor apresenta-se no sentido de transformagdo que compete a uma
minoria.

A inclusdo que ndo é pseudalizada é aquela que se faz presente para além do papel,
para além do abstrato e do intelectual das politicas promulgadas. E aquela que nio
estacada por obrigatoriedade da lei para que os outros a vejam existir na escola, sem
motivos de denuncia que atrapalhariam o bom e desejavel andamento legal da
institui¢do. A inclusdo que coexiste nas fronteiras, na linha diviséria do enlace bindrio,
excluidos/incluidos, é que chamamos de inclusio menor (ORRU, 2017, p. 50).

Orrt (2017) revela a quem ¢é importante a inclusGo menor e, sobre esse ponto especifico,
constrdi o entendimento de que a mesma traz beneficios a todos os sujeitos e ndo somente a
minoria ou em outras palavras, os excluidos. Essa percepcdo provém do raciocinio que a
diferenca é condigdo comum da espécie, e ndo somente da pessoa com deficiéncia. A inclusdo
ndo predispde de um método ou receita para ser efetivada no dmbito pratico, mas, sim, nasce
de cada ocasido em que se vislumbra a necessidade de a promover para o atendimento de um
excluido. A partir da relacdo dos atores das comunidades que agem de forma colaborativa
quando acionados, constrdi-se uma organizacdo de crencas em que se alcanga a inclusdo,
consolidada em a¢des que possibilitem o favorecimento da aprendizagem de todos.

O Atendimento Educacional Especializado

Em razdo do movimento legislativo proveniente de varios 6rgdos competentes, foi construida
uma base normativa para a garantia para o acesso do aluno com deficiéncia a escola comum.
Todavia, o direito garantido a esse publico ndo se limita, tnica e exclusivamente, ao acesso,
mas também a uma educa¢do contemplada nos principios e objetivos elencados na nossa
Constituicdo Federal. Para Bersh,

A inclusdo escolar traz consigo o desafio de ndo so6 acolhermos os alunos com
deficiéncia, mas de garantirmos condi¢des de acesso e de aprendizagem em todos os
espacos, programas do cotidiano escolar. Por isso, o atendimento educacional
especializado aparece como garantia da inclusdo (BERSH, 2013, p. 132).

Favero (2013) caracteriza o AEE como um adicional oferecido ao aluno com deficiéncia e, de
forma alguma, o exclui dos principios e garantias relativos a educag¢do, presentes no
ordenamento juridico. Esse acréscimo ganha amplitude de importancia, pois constitui-se
como um instrumento que aproxima o seu destinatdrio ao direito a educagdo na perspectiva
inclusiva.

Segundo o Artigo 22 da Resolu¢do numero 4 de 2009 do Ministério da Educagdo e Cultura, o
AEE é “[...] complementar ou suplementar a formag¢do do aluno por meio da disponibilizacdo
de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para a sua plena
participagio na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO, 2009, Art. 2). Em relacio aos recursos de acessibilidade, os
mesmos se referem a todos os meios que assegurem condi¢do de acesso ao curriculo, os quais,
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por sua vez, tém a qualidade de promover a utilizacdo dos materiais didaticos e pedagogicos,
além do espaco fisico e qualquer outro servi¢o educacional.

O entendimento da fungdo atribuida ao AEE o revela como uma possibilidade de ser ofertado
ao aluno com deficiéncia, atrelado aquilo que é especifico a sua necessidade educacional com
o objetivo de o auxiliar a romper barreiras que o impegam de participar de agdes educacionais
que promovam seu desenvolvimento. Por conseguinte, a Educagdo Especial deixa de ser uma
modalidade substitutiva, para se constituir uma prdtica complementar e diretamente
relacionada a escola comum (BERSH, 2013; MANTOAN, 2003).

A complementariedade do AEE implica em um trabalho diferente daquele executado no
ambito da sala de aula comum, ndo se adotando, neste contexto, o0 mesmo conteudo ou
metodologia desta ultima, pois todo trabalho tem como base a particularidade do aluno e a
sua necessidade especifica, sendo concebido como subjetivo. Por essa razdo carrega a
nomenclatura de atendimento, contudo, isso ndo lhe retira a propriedade de agdo
eminentemente pedagogica (BATISTA, 2013). Quanto a dindmica de aplicabilidade do AEE, o
Artigo 5° da Resolu¢do ntimero 4 de 2009 trata de ilustrar:

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizacdo, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituigdes
comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacgdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2009, Art. 5).

O dispositivo legal traz um elemento que merece ser definido, qual seja, a sala de recursos
multifuncionais, em razdo de ser este o espa¢o onde acontecera, prioritariamente, a efetivagdo
do AEE. De acordo com o documento denominado Salas de recursos multifuncionais — espago
do atendimento educacional especializado, publicado pela Secretaria de Educac¢do Especial do
Ministério da Educacao, tem-se que:

Salas de recursos multifuncionais sdo espacos da escola onde se realiza o atendimento
educacional especializado para os alunos com necessidades educacionais especiais,
por meio de desenvolvimento de estratégias de aprendizagem centradas em um novo
fazer pedagdgico que favoreca a construcdo de conhecimentos pelos alunos,
subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar
(BRASIL, 2006, p. 13).

A sala de recursos multifuncionais corresponde ao ambiente fisico em que se promovera o
AEE e, além disso, desvela outros objetivos ao instrumento, como a constru¢do de
conhecimentos pelos alunos, almejando a participacdo na vida escolar e o desenvolvimento
do curriculo.

Percurso metodoldgico

Considerando os principios gerais da Epistemologia Qualitativa (REY, 2005), os mesmos se
mostram pertinentes para estudos qualitativos em Educagdo, pois busca compreender a
pesquisa como um processo em que se valoriza a comunicac¢do e o dialogo, contribuindo nas
compreensdes de ordem organizacional pelas expressdes dos atores envolvidos no objeto de
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investigacdo, oferecendo oportunidade para que expressem suas vivéncias a partir de suas
experiéncias com o meio social no qual estdo inseridos.

A pesquisa’ foi realizada em uma escola municipal de Sdo Paulo com recorte do estudo sobre
o AEE no dmbito da educacdo basica. Os participantes da pesquisa foram elegidos a partir de
sua atuagdo, direta ou indiretamente, no AEE. Participaram: 1 professora do AEE; 1 professora
de turma comum com aluno com deficiéncia incluido; 1 professora que atua como gestora da
escola, e 1 familiar do aluno que frequenta o AEE.

A escola atende todas as séries do Ensino Fundamental, além de Educacdo de Jovens e Adultos.
Funciona no periodo matutino, vespertino e noturno e conta com, aproximadamente, 1.100
alunos. Trabalham na escola 75 professores das turmas comuns e 1 professora do AEE, além
de pessoal terceirizado.

O AEE estd institucionalizado no projeto pedagoégico da escola, conforme determina o caput
do Artigo 10 da resolu¢do ntimero 4, publicada em 2009 pelo MEC e faz o atendimento a 32
alunos, sendo oferecido na modalidade de contraturno e colaborativo, de acordo com as
possibilidades apresentadas pelo artigo 23 da Portaria numero 8.764 de 23 de dezembro de
2016, expedida pela Secretaria Municipal de Educagdo de Sio Paulo.

Nos atendimentos em contraturno, os alunos se deslocam a escola uma vez por semana com
duragdo de 1 hora, na forma individual ou em grupo, de acordo com a organizac¢do prévia da
professora. A escola atende também os alunos de outras institui¢des, as quais ndo oferecem o
AEE. Na modalidade colaborativa, disponibiliza hordrios para acompanhar o aluno na sala de
aula comum com a finalidade de observar em que aspectos o AEE vem contribuindo ou pode
contribuir para sua acessibilidade, além de funcionar como caminho para o didlogo com a
professora da turma comum.

A professora do AEE possui dois cargos publicos municipais, os quais lhe conferem a
atribuigdo de trabalhar com o AEE, exercendo seu oficio nos periodos matutinos e vespertinos,
ingressando na escola todos os dias letivos as 7 horas da manha e saindo as 16h4omin as tergas,
quintas e sextas-feiras e as 18h3om as segundas e quartas-feiras. Todo esse tempo em que esta
na escola é dedicado, exclusivamente, as atividades atreladas ao AEE.

A professora da turma comum é responsavel pelo terceiro ano do Ensino Fundamental com
33 alunos. Dentre eles, inclui-se 1 aluno com autismo e deficiéncia intelectual. J4, o cargo
desempenhado pela representante da gestdo da escola, é de assistente da direcdo. A
representante familiar é mde de um aluno matriculado no ensino regular e no AEE que é
oferecido no contraturno. O diagnostico do filho é de autismo e deficiéncia intelectual, além
de outras singularidades ainda em investiga¢do diagndstica.

Instrumentos para a produc¢ao de informacgoes
Rey (2005) define o instrumento como sendo “[...] toda situa¢do ou recurso que permite ao

outro se expressar no contexto de relacdo que caracteriza a pesquisa” (REY, 2005, p. 42). Os
sistemas conversacionais consistem em uma forma de ruptura com a epistemologia estimulo-

1 Aprovada pelo Comité de Etica sob o niimero 76643317.2.0000.5142.
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resposta, onde o pesquisador realiza um movimento de integracdo dindmica, tendo a
conversa¢do, em suas mais variadas formas, como ato responsavel pela producdo de
informacdo, levando os participantes a exprimirem seus pontos de vista e conhecimentos de
forma natural e auténtica. Nessa dindmica, tanto o sujeito pesquisado quanto o pesquisador,
interagem a partir de suas experiéncias, duvidas e anseios, sendo o curso da conversagdo, um
momento propicio para a emersdo dos significados que os sujeitos expressam sobre o objeto.
Considera-se de grande valia as expressdes de emogdo apresentadas no curso da conversacao,
além das formas de argumentacdo e as expressOes extraverbais, caracterizando esses
elementos como definidores da riqueza das informagdes (REY, 2005).

De acordo com Rey (2005), é vidvel que a entrevista flua naturalmente entre os participantes,
ndo sendo recomendavel que se utilize de questdes objetivamente pré-estabelecidas, mas de
um movimento em que a interacdo prevaleca, pois essa é a esséncia da conversagdo. Diante
disso, como questdo ensejadora do didlogo, comum a todos os entrevistados, foi solicitado
que os mesmos relatassem sobre sua trajetdria no ambito da educagdo.

Para o tratamento das informagdes construidas, os instrumentos empregados na pesquisa tém
como referéncia os estudos propostos de Aguiar e Ozella (2006, 2013) e Aguiar, Soares e
Machado (2015), ancorados pelos nucleos de significagdo com o objetivo de instrumentalizar
o pesquisador no processo de apreensdo dos sentidos e significados constituidos pelo sujeito.
A utilizagdo dos nucleos de significacdo pelos seus principios, constitui-se instrumento valido
para andlise e interpretacio em pesquisas de cunho qualitativo. E constituida de trés etapas
fundamentais: levantamento de pré-indicadores, sistematizacdio de indicadores e
sistematiza¢do dos nucleos de significagdo.

Em um primeiro momento, com o material completo em maos, ndo houve a inten¢do de
categorizar ou identificar elementos que constituissem os pré-indicadores, pois o objetivo da
etapa era a familiarizacdo com o material e as falas dos sujeitos. Na sequéncia, a leitura foi
retomada com um olhar direcionado ao objeto da pesquisa e aos pontos do material que
estavam relacionados ao foco do tema do estudo, diante disso, buscamos perceber as falas
reiteradas, com forte carga emocional ou que traziam informagoes de destaque, seja pela
qualidade ou até mesmo pelo carater apelativo.

Anadlise e discussdo dos resultados

A partir da andlise da fala dos sujeitos que vivenciaram direta e indiretamente o processo,
buscou-se identificar os indicadores de sentidos sobre o tema, os quais refletem as concepgdes
dos sujeitos sobre o objeto da pesquisa, ndo isoladamente, mas sim, diante de uma
contextualizacdo de sua historia, fruto de suas experiéncias vividas e apreendidas, as quais os
constituem. A partir dessa andlise se constata um elemento no trato da matéria que
corresponde as situagdes vividas por alguns sujeitos no dmbito da educagdo basica, e que
ofereceram resultados diferentes de acordo com a conduc¢do dos processos e as realidades
relatadas. Sobre esse ponto é que recai a andlise a consequente apreciagdo sobre o material
produzido.

O nacleo de significacdo foi resultado da articulagdo dos indicadores que, por sua vez,
constituiram-se como produtos da identificagdo de pré-indicadores. Esse movimento de
articulagdo entre os elementos gerou a possibilidade de compreensdo das expressdes dos
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sujeitos de forma organizada e estruturada. O ntcleo analisado corresponde a importdncia
dos sujeitos no processo: a ressignificagdo que acontece.

Fez-se necessario verificar as caracteristicas e qualidades do servico de AEE ofertado pela
institui¢do de ensino, extraindo-se essas informacdes a partir do relato da professora do AEE
sobre a forma em que a mesma conduz a sua atividade laborativa, o que revela zelo, dedicagio
e cuidado, além da preocupagdo para que o processo seja efetivo e favoreca, de fato, os
processos inclusivos.

A andlise foi realizada sobre esse ponto, a partir dos indicadores que se remetem ao
compromisso com o AEE e a Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva por parte da
professora do AEE. A mesma desempenha sua atividade com zelo e empenho, e essa
constata¢do, de pronto, pode ser verificada a partir dos relatos dos procedimentos adotados
para que o processo alcance seus propositos. Vé-se, alguns deles, pela busca da facilitagdo da
frequéncia do aluno no AEE contraturno:

Quando a crianca é matriculada na escola, eu ja entro em contato com o pai e falo que
a gente tem aqui um atendimento: “Vem aqui na escola pra gente fazer uma entrevista
inicial e eu lhe explicar melhor”. [...]. Aqui, na verdade, eu fago uma avalia¢do inicial
com os pais, entdo, no momento em que o aluno é matriculado na escola, o pai vem
conversar comigo, ai ele traz todo o histdrico. [...]. Eu fico um tempo aqui com os pais
para descobrir tudo que eu conseguir sobre esse aluno.

Ainda sobre isso, diz:

Entdo, tém alguns alunos, por exemplo, tenho certeza que se colocar para ele estar
aqui as 7 horas da manha ele ndo vai estar. Ele ndo vai estar bem, eu sei que ele toma
uma medicacdo, eu sei que ele tem uma dificuldade para acordar, sendo assim, ou ele
vai faltar ou quando estiver, ndo vai estar inteiro da forma que eu preciso para a gente
fazer um trabalho bacana. Eu também penso nessas questdes. Tém alguns que sdo
bons para acordar cedo ou dependendo da crianga, se vocé coloca nos ultimos
hordrios, é a mesma coisa, a crianga ja passou por muita coisa no dia dela, chega no
final do dia ela vai estar muito agitada, entdo ela ndo vai render como renderia em um
outro horario, eu também observo isso.

Percebe-se que as falas sdo emblematicas para revelar a preocupa¢do e o empenho da
professora para que os alunos frequentem o AEE, porém, ndo somente isso, mas também que
o instrumento atenda a sua fun¢do educacional. Identificou-se um processo de anunciagao da
existéncia do AEE e, na sequéncia, o convite para uma entrevista com os responsaveis do aluno
na intenc¢do de realizar um estudo de caso sobre este, desvelando o maximo de informagées
possiveis para direcionar o AEE. A professora é responsavel pela elaboragdo do quadro de
horarios do atendimento, podendo, a seu critério, agendar os dias da semana em que serdo
atendidos os alunos. Diante disso, a segunda fala mostra o cuidado empregado a elaboracao
estratégica desse calendario, pois ao observar a individualidade de cada aluno, a professora
determina o dia do atendimento, levando em considerag¢do dois critérios: 1?) a garantia que o
aluno nao seja impedido de frequentar o AEE em razdo de outros compromissos rotineiros,
como atendimentos na drea da sadde e 2°) o atendimento seja eficiente, por levar em
consideragdo o hordrio em que o aluno esteja mais disposto a usufrui-lo, considerando, neste
mister, questoes de ordem pessoal e individual.

165
Argum,, Vitdria, v. 13, n. 3, p. 158-171, set./dez. 2021. | ISSN 2176-9575



Carlos Roberto FAUSTINO; Silvia Ester ORRU

Outra situagdo que se remete ao compromisso e empenho da professora do AEE estd
relacionada ao material utilizado para a consecuc¢do de seu trabalho, ao passo que, quando do
indeferimento de recursos materiais pleiteados ao 6rgdo competente, a professora ndo deixa
de cumprir sua fungdo no processo, ou seja, ndo se desincumbe da responsabilidade que lhe é
atribuida por falta de material, buscando estratégias diversas para a efetivagdo de seus
objetivos. Publico e notdrio que tais procedimentos acessorios demandam tempo, energia e
dedicacao.

Nas falas dos outros sujeitos participantes, verifica-se de forma latente a apreciacdo dos
mesmos pelo trabalho da professora do AEE e a dedicagdo empregada ao processo, muitas
vezes, confundindo-se o instrumento do AEE pela propria pessoa da professora. Os
depoimentos revelam, acintosamente, que no local da pesquisa é dispensada aten¢do ao AEE
com fulcro na promoc¢do da inclusdo, podendo ser confirmado a partir do segundo momento
da andlise, onde o relato da mde do aluno com deficiéncia e a professora da turma comum,
comparam situag¢des vividas em outras escolas.

A andlise nos remete a novas experiéncias pela fala da professora da turma regular no que
tange ao AEE. A professora faz um comparativo de experiéncias vividas em outras unidades
escolares, as quais, em sua opinido, o instrumento ndo funcionava a contento, quando
comparado com a realidade experimentada na escola local. A professora relata que em
experiéncias anteriores, o AEE, a partir das a¢6es da professora responsavel, concentrava-se
em informar a professora-regente sobre as caracteristicas da deficiéncia. Em momentos
programados, a responsavel pelo AEE se reunia com a professora-regente para explicar o que
é 0 autismo, em que corresponde determinada sindrome, etc. Diante disso, percebeu-se que
neste contexto, a professora da turma comum se desacreditava sobre a possibilidade da
efetivacdo de processos inclusivos no ambiente escolar devido a varias dificuldades
encontradas no dia a dia.

Eu tinha um entendimento péssimo de AEE, da minha primeira experiéncia. Eu tive
duas visoes muito claras de AEE. Eu passei por uma primeira unidade, no qual o AEE

era apenas um trabalho tedrico. [...]. E a minha primeira experiéncia foi muito de
teoria. E de alguém que chegava e te dava teorias, mas a gente sabe que a pratica é
outra.

A professora relata experiéncias negativas com o AEE, criticando a atuagio da professora do
atendimento, ao passo que essa funcionava como uma propagadora de teorias, ndo exercendo
uma atividade que auxiliasse, efetivamente, na pratica. A partir dessa experiéncia anterior
vivida pela professora, houve “um entendimento péssimo de AEE”. Ficou claro que, mesmo
sendo oferecido o AEE em outra institui¢do em que trabalhou, este ndo atendia sua finalidade,
constituindo-se como irrisério na contribuicio a promoc¢do da educagdo especial na
perspectiva inclusiva. Em contrapartida, a nova experiéncia da professora floresce a partir do
contato direto com um AEE que, efetivamente, participa da marcha escolar e que faz o
atendimento ao aluno, conhecendo-o e buscando o seu desenvolvimento, ao contrario
daquele que concentra suas a¢oes nas explicagbes sobre as deficiéncias.

Em uma breve passagem, a Gestora corrobora com que foi verificado na analise da fala da
professora da turma comum: “mudou muito a visdo dos professores depois que a gente teve
esse Atendimento”.
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Sobre as novas experiéncias, importante destacar os relatos da Mde do aluno, onde se
demonstra pulsante, esse indicador. A conversa com ela se revelou um momento
importantissimo na pesquisa, visto que a mesma consegue perceber uma outra otica do
servico prestado, pois esta diretamente envolvida, afetivamente, pela relagio de
consanguinidade com o usufrutuario dos servicos educacionais oferecidos. O procedimento
de entrevista com essa participante foi o que se mais pode perceber tragos explicitos de
emog¢do e comogdo ao relatar suas impressdOes a partir das experiéncias vividas nessa
empreitada relacionada a trajetoria da vida escolar de seu filho.

A mae vivenciou outras situagées no AEE de seu filho em unidades diversas da escola atual.
Em uma fala carregada de emoc¢do, a Mde diz que o aluno ja havia passado por outras 4 escolas
e, antes de ingressar nesta ultima, estava ha 8 meses sem frequentar uma institui¢do de ensino.
Em outras unidades, em especial, na penualtima pela qual o aluno passou, a matricula foi
efetivada, entretanto, havia orientagdo para que o mesmo ndo se deslocasse a escola para
frequentar a aula. A mde relata que chegou a escutar da direcdo dessa escola a seguinte
prescricdo: “Mae, o direito dele vai ser todo garantido, mas deixa ele em casa até a gente ver o
que da pra fazer”.

Ao relatar essas experiéncias, diga-se de passagem, negativas, relacionadas a vida escolar do
seu filho, percebemos a descrenca na possibilidade da promoc¢do da educacdo especial na
perspectiva inclusiva. Isso se revela expressamente na seguinte fala, ao descrever o estado em
que chegou a escola atual: “Eu vim pra c4, totalmente desacreditando de tudo. Eu vim porque
era obrigada a vir!”.

Com isso, percebe-se que as experiéncias suportadas pela familia criaram, com razdo, traumas
nos sujeitos, pois os eventos ocorridos denotam a ma vontade e o despreparo a recepcao e
permanéncia desse aluno em um ambiente comum, acarretando, consequentemente, em
descrenca, visto que passou por dissabores da mesma natureza e em igual propor¢do por
quatro vezes.

Ap0s seu filho estar efetivamente afastado por 8 meses do ambiente escolar, foi lhe informada,
mediante o contato da Secretaria Municipal de Educacdo da cidade em que reside, sobre a
possibilidade de ingresso em uma escola que estava obtendo resultados positivos, mediante o
trabalho com o AEE. O relato da experiéncia da mde, desde a recep¢do nessa escola até os
resultados percebidos no desenvolvimento do seu filho, afloram indicadores que remetem a
novas experiéncias, idénticos aqueles identificados na fala da professora da turma comum,
sendo que, faz-se importante observar que as mesmas vivenciaram a educa¢do com pessoas
com deficiéncias em outras institui¢des, as quais, de acordo com seus relatos, ndo promoviam
uma educacdo especial na perspectiva inclusiva, fato que lhes atribui legitimidade para
comparar as realidades vividas no seio do processo.

De acordo com as informagdes da mie, a diferenga do tratamento dispensado pela Instituigdo
foi percebida de pronto, quando do primeiro contato com a mesma, pelos funciondrios da
secretaria: “Eu vi a diferenga quando eu cheguei aqui na escola..., as secretdrias, a forma que
eu fui abordada foi totalmente diferente, porque ali eles ndo acolhem o autista — um laudo -
eles ndo estdo se importando qual é o laudo, ndo, mas, sim, a crianca. E o ser humano”.
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Diante das diferencas identificadas pela Méde do aluno, sendo essa dividida em 2 momentos,
os quais tém como divisor de dguas a matricula deste no local da pesquisa, temos em um
primeiro momento um quadro de insatisfacdo por parte do educando e de sua responsavel, ao
passo que, no segundo momento, vislumbra-se o bem-estar promovido ao aluno, sendo
consubstanciado pela diferenga de tratamento e preocupacgdo pelos funcionarios da unidade
escolar e na percepcdo de felicidade do filho no que se remete a escola.

As novas experiéncias vividas pela mae, diretamente relacionadas ao compromisso com o AEE
encontrado na atual escola, oferecem uma transicdo de um estado de descrenca e negatividade
para outro mais favoravel. Encontra-se um significado que merece destaque, o qual
corresponde a ressignificagdo. O sentido de ressignificacdo aqui empregado, corresponde a
ruptura com uma concep¢do construida a partir de experiéncia anterior, onde a partir da
confrontacdo com uma nova realidade e outra forma de se encarar o processo, traz novo
significado ao objeto.

Justifica-se a percepcdo anterior que se remete a ressignificacdo das possibilidades da
promocgdo da educacdo especial na perspectiva inclusiva, a partir do seguinte relato da mae:
“[...] porque até entdo, para mim, inclusdo ndo existia ndo, pois eu vim de varios traumas, de
varias escolas e ele também. Ele ja estava traumatizado”.

No relato da professora da turma comum, fica evidente sua dificuldade no trabalho com o
aluno com deficiéncia antes do ingresso na escola atual. Na conversa com a professora,
aponta-se mudanca de comportamento a partir da intermediagdo da professora do AEE e as
acdes promovidas pelo instrumento, com isso, fica notoria a cadeia de acontecimentos que
ensejaram a ressignificacdo nesta concretude: inicialmente os sujeitos somente haviam
vivenciado momentos traumaticos no que se refere a educa¢do escolar do aluno com
deficiéncia. Na sequéncia, em uma unidade em que é dada aten¢do ao AEE, e o mesmo é
exercido com compromisso, ambas recebem a atencdo devida pela professora do AEE e em
consequéncia, a professora da turma comum muda seu modo de pensar tal como suas a¢des,
conforme descreve em vdrias situagdes, que por sua vez, encara uma nova realidade, agora,
positiva e satisfatoria. Este caso deixa explicito a ressignificagdo sobre a educac¢do especial na
perspectiva inclusiva, especialmente no que tange a sua possibilidade de efetivagdo.

Por dltimo, consolidando a andlise desse ntcleo, eis o indicador que nos direciona a gratidao,
explicitado na fala da mde do aluno em relagdo aos servig¢os educacionais usufruidos e do AEE.

Eu fiquei assim: Nossa! Nunca vi o Mateus sorrindo, tanto que eu tenho varias fotos
dele e sempre foi passado para mim na drea médica que é normal, que ele vive no
mundo dele. Por que? Ele ndo ¢ alienigena. Ele ndo tem o mundo dele, ele esta aqui.
S6 que eu aprendi também que uma familia, ou esse projeto da escola (o AEE), que ele
¢ um ser humano independente do autismo. Ele ndo é autista, ele tem autismo. Eu
aprendi aqui.

Extrai-se dessa fala a relevancia em participar do processo educacional oferecido na escola,
pois a mde relata que mudou sua concepcdo sobre o seu papel e o modo de perceber seu filho.
Acredita-se que também pode estar vinculada a gratiddo a forma que o AEE é desenvolvido
na pratica pedagogica da escola pesquisada.

Para arrematar a apresenta¢do do indicador atrelado a gratiddo da mae pelo servigo do AEE
oferecido ao seu filho, apresenta-se uma passagem muito surpreendente em sua fala, a qual
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revela o que se busca exibir neste ponto especifico. Antes de se iniciar a conversagdo, a mae
foi informada que seriam resguardadas as qualificacdes das fontes, ou seja, ndo seriam
publicados os dados daqueles que participaram da produg¢do de informag¢des da pesquisa,
sendo que esta aceitou de pronto. Ao final da conversa, a Mae foi agradecida por sua
participacdo e se deixou livre para que a mesma pudesse falar sobre alguma questdo que ndo
foi abordada naquele momento e que ela considerasse importante relatar. Nesta hora, a mae
aproveitou a oportunidade e proferiu as seguintes palavras, as quais transcrevemos:

Uma coisa que eu teria para te falar, seria assim: quando nds temos uma coisa para
reclamar, todo mundo fica sabendo. Coloca a boca no mundo. Entdo o trabalho que
eles fazem aqui teria que ser divulgado. As outras escolas deveriam conhecer. Aqui
esta sendo formado, como te falei, a nova sociedade do amanha. Os outros que estdo
la fora teriam que ter também essa oportunidade de aprender para aplicarem 14. Toda
equipe, eu acho que eles deveriam ir para fora e falar: faz assim que aqui funciona,
porque l4 fora tém muitos Mateus esperando para isso e sem a oportunidade de terem
uma equipe como hd aqui.

Essa fala denota de forma emblematica, a gratiddo pelo que o AEE fez na vida da familia, ao
passo que a mde vem requerer a divulgacdo do nome da escola para que todos tenham o
conhecimento de que ali, é garantido o direito educacional de seu filho com deficiéncia e
termina dizendo: “[...] o AEE fez toda diferenga na vida dele até aqui”.

Consideracgodes finais

Buscou-se neste artigo, verificar qual a contribuicdo do AEE na garantia do direito educacional
da pessoa com deficiéncia a educacdo escolar na perspectiva inclusiva. No que tange a
proposta de uma educagdo especial na perspectiva inclusiva, identificou-se que a mesma nao
se limita, exclusivamente, a garantir o acesso do aluno ao ambiente escolar comum, mas
também, que tenha condi¢des de permanecer nesse espaco com qualidade, usufruindo dos
servicos educacionais, ali prestados. Nesta esteira, o AEE, por sua funcdo precipua, tem a
condicdo de promover ao sujeito a acessibilidade ao curriculo comum, no melhor
entendimento, sendo responsavel pela consecu¢do dos objetivos educacionais a partir de
estratégias que eliminem as barreiras para a plena participagdo do sujeito na vida em
sociedade, tendo a fun¢do suplementar ou complementar na formagdo deste aluno.

A letra fria da lei nos apresenta o AEE como uma proposta de extrema significincia nesse
processo de promocao da educagdo inclusiva, visto que o projeto que o regulamenta é dotado
de cuidado e detalhamento, além de apresentar uma logica que nos remete aos objetivos da
perspectiva almejada. Todavia, os resultados da pesquisa apontam que o instrumento
institucionalizado, por si s6, ndo tem o conddo de garantir o direito do aluno com deficiéncia
a uma educagdo escolar nos parametros da perspectiva inclusiva.

Logo, o AEE da escola oferece um instrumento comprometido com a proposta inclusiva,
assim, conclui-se que a relevancia do instrumento para a garantia do direito educacional

repousa na forma em que ele é ofertado, e o empenho das pessoas que o promovem, é
determinante para a sua efetividade.
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