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1. El aprendizaje auténomo’

La autonomia se define como la capacidad del individuo para dirigir y controlar
su propio aprendizaje. Esta capacidad se refiere a la planificacién, control y
evaluacion de las distintas actividades posibles de aprendizaje y afecta, por tanto,
indiscutiblemente no sélo al contenido sino también al proceso de aprendizaje. Una
persona es autonoma cuando de forma consciente decide establecer los objetivos de
su aprendizaje y aplicar las técnicas necesarias para que dichos objetivos se puedan
cumplir de una forma realista. Para ello el alumno ha de reflexionar sobre su propio
proceso de aprendizaje y preguntarse qué estd estudiando, cémo y por qué. A través
del ejercicio de la autonomia el estudiante consigue o al menos intenta integrar los
conocimientos y destrezas adquiridas en un contexto de aprendizaje formal con el
resto de sus experiencias.

La idea de! aprendizaje autonomo tiene su origen en los afos setenta a raiz de
las teorias sobre educacion de adultos. Uno de los principales promotores fue el
francés Henri Holec con su estudio Autonomy and foreign language learning, en el
que afirma que la educacion de adultos deberia ser "un instrumento que sirviera para
despertar la consciencia y fomentar el espiritu de liberacién en el ser humano y, en
algunos casos, un instrumento para cambiar su entorno" (Holec, 1981:3). Por otro
lado, el aprendizaje auténomo de lenguas extranjeras se apoya en teorias como el

lLas conclusiones descritas y enumeradas en este trabajo. estin basadas en los resultados obtenidos en la
aplicacion de la metodologia tindem en cursos realizados en la Escuela Téenica Superior de Ingenieros
Industriales e Ingenieros Informdticos de Gijon, Universidad de Oviedo, en el marco de un proyecto ILC
Sdcrates titulado Language Learning Parinerships for Engineers, en el que participan, ademds de dicha
institucién, las universidades de Sheffield, que asume la coordinacion del proyecto, Bochum y Lyon. El
citado proyecto cuenta con dos grandes objetivos, por un lado el desarrollo de material diddctico
especifico para el aprendizaje de alemdn para estudiantes de ingenieria, y por otro la aplicacion de nuevas
metodologias que potencien el aprendizaje autonomo de lenguas extranjeras en e] ambito de la ingenieria.
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constructivismo y la psicologia cognitiva®. Existen diversas maneras de potenciar
este tipo de aprendizaje, pero nosotros nos vamas a centrar en una de las mas
novedosas metodologias, que es la que nos ocupa aqui, la metodologfa taindem.

2. Aprendizaje de lenguas extranjeras en Tandem

2.1 Definicion

La palabra tdndem suele referirse a una bicicleta con dos sillines, con la cual dos
ciclistas pedalean simultaneamente en la misma direccion. Sin embargo, desde hace
unos afios, en el ambito de la diddctica de lenguas extranjeras se denomina cursa
tandem a aquel curso de idiomas en el que se imparten dos lenguas al mismo tiempo
o, mejor dicho, en la que el aprendizaje de la lengua extranjera se produce en parejas
bilingties de lenguas maternas diferentes, de manera que cada uno de los integrantes
aprende del otro. Esta es una de las formas de aprendizaje auténomo mads
importantes por una serie de caracteristicas que vamos a ver a continuacion. En un
curso tandem no solo se trata de aprender una lengua extranjera, sino de establecer
contacto personal con otro individuo y su entorno cultural, social, profesional, ete.
En ellos se les ofrece a los estudiantes la posibilidad de oir todos los dias la lengua
extranjera que intentan aprender de boca de un hablante nativo, de comunicarse ellos
mismos en esa lengua y de requerir informacién acerca del pais extranjero, cuya
lengua desean dominar. Se trata pues, de una metodologia con un enfoque muy
comunicativo, que lleva a una aproximacion lingilistica, pero a la vez también
intercultural entre individuos de lugares diferentes. El interés reciproco de ambos
colectivos por aprender [a lengua del compafiero, suele ser uno de los estimulos que
lleven a un gran aprovechamiento lingiiistico, con resultados notables, eso si, sin
desestimar lo que tradicionalmente llamamos gramdtica de la lengua extranjera en
cuestion, Hemos de entender este método como un complemento pero nunca como
un sustituto de la clase normal de idioma en la que el alumno aprende las normas
gramaticales que le van a permitir construir las frases que desea en la lengua
extranjera. Se trata, de todos modos, de un complemento ideal, ya que permite
potenciar la expresion y comunicacion oral, que en ¢l aula masificada, debido a la
infraestructura y a la organizacion del sistema educativo vigente, generalmente
queda relegada a un segundo plano.

2.2 Principios basicos
2.2.1 El principio de reciprocidad

El aprovechamiento del aprendizaje en tindem se basa en la dependencia mutua
y en el apoyo reciproco de ambos compaifieros. Cada miembro de la pareja es
responsable del aprendizaje del otro, por lo que ambos tienen que esforzarse

" Para una visién general y simplificada de estas teorfas vid. Waolff (1994 y 1996).
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jgualmente por ayudarse mutuamente, De ahi la imagen del tandem como bicicleta
que no avanza igual si uno de los ciclistas no pedalea con tanta intensidad y esfuerzo
como el otro. Para obtener un mayor rendimiento al paseo en tandem, hace falta que
ambos pedaleen de forma igualada, poniendo de su parte exactamente lo mismo que
esperan de sus compaiieros.

2.2.2 El principio de la autonomia del alumno

Este principio complementa al que acabamos de comentar, de manera que cada
una de las dos personas cooperando en el tandem es responsable de su propio
aprendizaje. Cada aprendiz establece qué quiere aprender, como y cuidndo lo quiere
hacer, sin que existan objetivos impuestos de forma externa. No es el profesor el que
decide qué va a aprender el alumno, sino que es el estudiante el que, consciente de sus
propias necesidades, determina cuéles van a ser las metas que quiere alcanzar, para
cuya realizacion contard con la ayuda de un hablante nativo que pueda guiarle en los
numerosos aspectos a cubrir en el aprendizaje de una lengua. No todos aprendemos
con un mismo fin: puede darse el caso del profesional que tenga que comunicarse por
teléfono con otras empresas extranjeras y necesite, por tanto, potenciar el registro
comercial, insistiendo en la comunicacion oral. Por otro lado, un abogado puede estar
interesado en aprender una serie de expresiones escritas que aparezcan con cierta
frecuencia en la formulacion de leyes o contratos. En ese caso, en cambio, daria més
importancia a la comunicacién escrita en la lengua extranjera. Sucede asi que en la
: mayorfa de las parejas tdndem no suelen coincidir los objetivos ni los métodos de
ambos compafieros, pero ninguno de ellos ha de renunciar a sus prioridades, siempre y
cuando ayude igualmente a su compaiiero a cumplir las suyas.

2.3 Caracteristicas del aprendizaje en tandem

Entre las principales caracteristicas del aprendizaje en tindem podriamos citar
las siguientes:

e Se trata de un acto de comunicacién auténtica con una persona real, un
hablante nativo, un experto en la lengua que se desea adquirir.

e El compafiero tandem también es un aprendiz, lo cual mitiga las
inhibiciones a la hora de comunicarse erréneamente en la lengua extranjera.
No es lo mismo sentirse evaluado por un profesor a la hora de clase o en un
examen, que poder expresarse de forma mas relajada con una persona que
también comete errores al hablar en una lengua que no es la materna.

e Al sacar el mismo provecho los dos miembros de la pareja, resulta mas
facil pedir ayuda. Ninguno de los dos es superior, ambos son aprendices,
incluso aunque su nivel de conocimiento de la lengua extranjera no esté
totalmente igualado.

s El compafiero ayuda a comprender y a expresarse, pero ante todo sirve de
modelo, no sdlo en el aspecto lingiiistico de la comunicacién, sino también
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en el dmbito extralingliistico. Toda cultura tiene su manera propia de
expresar asentimiento, disgusto, emocidn, ete., algo que no se aprende en
los libros, pero con lo que si que se puede familiarizar uno a iravés de|
contacto directo v la observacion de un hablante nativo. * En muchos casog
se trata de un aprendizaje casi inconsciente, en el que se crea un gran
ambiente de naturalidad, algo que se opone enormemente a las situaciones
artificiales con las que el alumno suele enfrentarse en los libros de texto,
Los libros de gramatica a menudo presentan escenas en absoluto
personalizadas, sino de un tono mds general y a veces incluso absurdas, con
fas que el estudiante no se identifica en absoluto, Para propiciar ese
aprendizaje casi inconsciente se recurre a tareas tandem de muy variada
indole, unas enfocadas al conocimiento personal del compafiero, otras a
aspectos mas lingiiisticos o profesionales y otras mas creativas en las que
puedan dejar volar su imaginacién. Estas tareas tindem son solamente una
excusa para hablar, un instrumento para la comunicacion, ante todo cuando
se trata de personas que a penas se conocen.

« La motivacién es, por tanto, enorme, ya que en ¢l trato personal con el
companero se despierta, ademas del deseo de aprender la lengua extranjera,
una gran curiosidad por la otra persona y su ambiente cultural, ademds de
que se enfrentan con la posibilidad de investigar lo que a cada uno le
apetece y satisfacer asi sus propias necesidades intelectuales. Todo ello
[leva a no centrarse tinicamente en reuniones enfocadas al aprendizaje de
gramatica y vocabulario, sino a que los alumnos decidan verse
extraoficialmente, organizando por su cuenta barbacoas, fiestas, partidos de
fiathol, ete.

e De todos modos, hay que advertir a los alumnos de que la visién que el
compariero le pueda transmitir de su pais siempre va a ser subjetiva, de
manera que deben filtrar la informacion que reciben y contrastaria con
experiencias que les puedan aportar otros hablantes nativos de la misma
lengua’.

2.4 Aspectos importantes a lener en cuenta
2.4.1 La distribucidon de las lenguas

Hemas dicho que uno de los abjetivos mds importantes del trabajo en tindem es que
los dos integrantes de la pareja quieren aprender la lengua materna del compafiero. Es
importante, por lo tanto, que negocien cuanto tiempo van a dedicar a cada lengua, para
que ninguno de los dos integrantes se beneficie mds que el otro. No debe haber
predominio de una lengua sobre la ofra. Se suele recomendar a los alumnos que ya en un
principio decidan con qué lengua van a empezar y hasta cudndo la van a emplear. Esto es

3

Para ello puede ser dtil incluir entre las actividades de un curso de estas caracterfsticas reuniones
plenasias, ¢n las que log estudiantes puedan discutis libremeante sobre algtin tema de actualidad o interds,
sobre todo si se trata de cuestiones especialimente polémicas.
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algo fundamental si nos damos cuenta de que no todas las personas son igual de abiertas

desinhibidas. En muchos casos se puede observar que el rendimiento depende de la
nacionalidad del alumno, es decir, a los alemanes, por ejemplo, no les importa cometer
errores si gracias a ellos van a aprender. Los espaiioles, en cambio, no suelen atreverse a
hablar si no se sienten seguros en la lengua extranjera. El resultado final, si no se insiste
en la distribucion equitativa de ambas lenguas, sera que el alemdn aprendera bastante
mejor espaiiol que el espaiiol aleméan.

Otro aspecto a tener en cuenta es que durante la fase del espafiol han de intentar
resolver todos los problemas comunicativos que puedan surgir en espafiol y nunca
saltar de una lengua a otra. Es conveniente que intenten no entorpecer la comunicacién
oral con la busqueda de palabras en el diccionario o con el paso a una tercera lengua
comtin como es el inglés, recursos de los que muchos suelen hacer uso.

2.4.2 La correccion de errores

Esta es otra cuestion que los alumnos han de negociar antes de comenzar a

trabajar en tandem. Ellos mismos han de decidir si prefieren una correccion inmediata
o posterior de sus errores. Hay alumnos que consideran que la correccién a posteriori
entorpece menos la comunicacién y optan por escribir en un papel los errores que
e pueda cometer su compafiero, comentandolos después, al final de la sesion. Otros, en
3 cambio, prefieren interrumpir la conversacion y comentar los errores sobre la marcha,
argumentando que, de no ser asi, luego, fuera de contexto, ya no resulta tan eficaz.
A Se debe indicar a los alumnos que no es demasiado recomendable la total
correccion de los errores. Deben centrarse en unos pocos en particular, e incluso
establecer cudles son los mas graves o los que cometen con mds frecuencia para, a
continuacion, pedir al compafiero que le llame la atencion cada vez que los cometa,
Esta correccién puede ser llevada a cabo oralmente por medio de la repeticion de la
secuencia corregida o a través de una sefia para no interrumpir la comunicacion,

2.4.3 La diferencia de nivel

Es practicamente imposible que los dos integrantes de cada pareja tengan
exactamente el mismo nivel de conocimiento de la lengua extranjera
correspondiente, lo cual no ha de ser en modo alguno un inconveniente. Se suele
recomendar que los alumnos participantes en un curso tandem tengan al menos un
nivel medio y no nulo o basico. Sin embargo hemos hecho podido constatar que, en
contra de toda prevision, la metodologia tdindem también funciona con participantes
sin conocimientos previos de la lengua extranjera en cuestion. En esos casos, se ha
de incorporar una fase de aprendizaje de gramdtica bastante mds intensiva, de
manera que la fase de trabajo en tindem sea una practica activa de lo aprendido en
clase. Con alumnos de iniciacion las tareas tandem han de ser mucho mas guiadas,
con el inconveniente de que asi el alumno pierde en autonomia. Alin asi, los
resultados resultan sorprendentes, ya que la fase tandem se asemeja a una clase
particular con un hablante nativo a disposicién del aprendiz. Puede que en estos
casos el trabajo en tdndem no resulte tan comunicativo como con alumnos de mds
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nivel, pero el refuerzo de los conocimientos adquirides en la fase tandem provoca
avances insospechados en un espacio de tiempo muy reducida.

2.4.4 Nomero recomendable de integrantes

En cuanto al nimero recomendable de estudiantes en un curso tindem, hemos
de decir que, para lograr un mayor aprovechamiento, es preferible que no se trate de
un grupo demasiado numeroso. Es aconsejable gue el nimero de integrantes sea par,
para asi no tener que recurrir a la formacion de trios, que no resultan tan eficaces a Ja
hora del rendimiento. En un irio tendera a predominar la lengua materna de
miembros mas numerosos, de manera que el principio de reciprocidad quedaria un
tanto descuidado y relegado a segundo término, Atn asi, los trios pueden ser
considerados como una salida de emergencia si el nimero de participantes en el
curso pasa a ser impar por la falta de asistencia de alguno de los alumnos. Si se trata
de un curso intensivo de una duracién reducida y de un grupo no demasiado
numeroso, puede resultar interesante el cambio de pareja diario, propiciandose asi la
relacidn mas directa entre todos los alumnos. Ademds hay que tener en cuenta que
no todas las personas congenian de igual manera: no es recomendable ni que se
encarifien demasiado con el compafiero, ni que su trabajo en tandem resulte
incémodo debido a su diferente vision de la realidad.

3. Elasesoramiento

3. I El papel del asesor

Hemos venido afirmando que la metodologia tandem es una forma de
aprendizaje autonomo. Podemos preguntarnos entonces si es posible prescindir
totalmente del profesor, entendido este término en el sentido clasico de la palabra, es
decir, la persona que transmite a los alumnos Jos conocimientos de la lengua
extranjera que precisan. El profesor normalmente dirige el proceso de aprendizaje de
los alumnos hasta el extremo de establecer él mismo los objetivos sin contar con los
intereses de los alumnos. Esto atenta, por supuesto, contra la concepcion aqui
descrita del aprendizaje auténoma. Es par eso, que en el campo de la diddctica de
idiomas se empieza a diferenciar entre el papel del profesor v ¢l del asesor. La
palabra asesor se suele identificar con el profesional que ayuda a la persona que
requiere sus servicios a superar un problema de tipo psicolégico, matrimonial, ete.
Aplicando este término al aprendizaje de idiomas, nos encontramos con el asesof
lingiiistico, que brinda su apoyo al alumno que quiere obtener un mayor rendimiento
en su adquisicion de conocimientos. El papel del asesor se diferencia del de profesor
en que ¢l asesor aconseja, nunca impone. El asesor recomienda y ayuda al estudiante
a planificar la consecucion de sus objetivos, le ayuda a reflexionar sobre su propio
proceso de aprendizaje. Se trata, ante todo, de una avuda psicoldgica, eso si, sin
descuidar el aspecto lingiiistico.
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3. 2 La gradacicén en las sesiones de asesoramiento

No existe un modo especifico de dirigir las sesiones de asesoramiento, ya que lo
que se pueda discutir en ellas depende tnica y exclusivamente del enfoque que le dé
la persona que acude al asesor. No obstante, el asesoramiento puede seguir una serie
de lineas generales con una cierta gradacion en cuanto a su contenido, Un primer
paso debe ser una introduccidn al aprendizaje autdnomo y, en conereto, a la
metodologia tandem. Conviene, por tanto, insistir en los principios de esta
metodologia, la distribucién equitativa de las lenguas, la correccion de errores y
otras cuestiones a las que hemos aludido anteriormente en este trabajo. Un segundo
paso es ayudar al estudiante a reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje. En
Espafia, particularmente, nos encontramos con el grave problema de que, debido al
sistema educativo espafiol vigente, los alumnos no son tan comunicativos ni
creativos en clase como los alumnos de otras nacionalidades, que estin mas
acostumbrados a participar libremente en el aula. Esto afecta también visiblemente
al establecimiento de sus propios objetivos. Es muy comin enfrentarse en el
asesoramiento a alumnos que no saben formular sus metas. Se trata, pues, de
ayudarles a fijarlas de una forma objetiva, para pasar luego a la decision de como
alcanzarlas. Esto lleva al estudiante a un mayor conocimiento personal de sus
propias limitaciones y a una consiguiente potenciacion de sus capacidades. No se
deben establecer demasiados objetivos de una vez. Para su consecucion el asesor
puede prestarle su ayuda profesional, sefialandole diferentes estrategias de
aprendizaje, que puedan serle de interés. Un tltimo paso es el diagnastico lingiiistico
& que el asesor puede formular una vez se haya entrevistado con el estudiante en la
: lengua extranjera, haciéndole consciente de sus errores de pronunciacién, de
cuestiones gramaticales o llevandole a potenciar su comprension y expresion oral.

4, Conclusiones

Este trabajo ha pretendido ofrecer una vision global del concepto de aprendizaje
auténomo de lenguas extranjeras. Para ello nos hemos centrado en la metodologia
tandem, por el enorme interés que ésta ofrece a la hora de ser integrada en cursos
intensivos de lenguas extranjeras, ya que potencia al maxime la comunicacion oral
entre los participantes. No hay que olvidar que no se trata de una alternativa opuesta
a las clases de idioma tradicionales, sino que es el complemento idoneo para la
prictica informal de los conocimientos adquiridos en el aula. Al tratarse de dos
personas que aprenden juntas en un ambiente natural, practicamente liberado de todo
control externo, se pierde el miedo a cometer errores y el panico a una calificacion
final insuficiente, hecho que relaja el proceso de aprendizaje enormemente,
contribuyendo asi a un mayor aprovechamiento. La variedad de combinacion de
lenguas es extremadamente amplia, tantas como lenguas existen en el mundo.

ASELE. Actas IX (1998). MONICA MORAN MANSO. La ensefianza del ELE con la metodolo...

i-|~|- Centro Virtual Cervantes
T e SN = e LS A e | R e



M. MORAN MANSO

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Damm, L. (1995), Learner Autonomy 3: From Theory to Classroom Practice,
Dublin, Authentik.

Holec, H. (1981), Autonomy and Foreign Language Learning, Oxford, Pergamon.

Little, D. (1991), Learner Autonomy I: Definitions, Issues and Problems, Dublin,
Authentik.

Mozzon-McPherson, M. (1996), "The Language Adviser: an emerging profession”,
CercleS Bulletin 6, 2-3.

O'Malley, J. M. (1990), Learning Strategies in Second Language Acquisition,
Cambridge.

Wolff, D. (1994), "Der Konstructivismus: Ein neues Paradigma in der
Fremdsprachendidaktik?", Die Neueren Sprachen 93: 5, 407-429.

Wolff, D. (1996), "Kognitionspsychologische Grundlagen neuer Ansitze in der
Fremdsprachendidaktik", /nfo Daf 23, 5, 541-360.

ASELE. Actas IX (1998). MONICA MORAN MANSO.télénsefianza del ELE con la metodolo...
-I~|- Centro Virtual Cervantes




	Nueva búsqueda/Inicio
	Actas del congreso siguiente
	Actas del congreso anterior
	Artículo siguiente
	Artículo anterior
	Actas Congresos de ASELE (I-XVI)
	I Congreso. Español como lengua extranjera: Aspectos generales
	II Congreso. Español para extranjeros: Didáctica e investigación
	III Congreso. El español como lengua extranjera: De la teoría al aula
	IV Congreso. Problemas y métodos en la enseñanza del español como lengua extranjera
	V Congreso. Tendencias actuales en la enseñanza del español como lengua extranjera I
	VI Congreso. Tendencias actuales en la enseñanza del español como lengua extranjera II
	VII Congreso. Lengua y cultura en la enseñanza del español a extranjeros
	VIII Congreso. La enseñanza del español como lengua extranjera: Del pasado al futuro
	IX Congreso. Español como lengua extranjera: Enfoque comunicativo y gramática
	X Congreso. Nuevas perspectivas en la enseñanza del español como lengua extranjera
	XI Congreso. ¿Qué español enseñar? Norma y variación lingüísticas en la enseñanza del español a extranjeros
	XII Congreso. Tecnologías de la información y de las comunicaciones en la enseñanza del ELE
	XIII Congreso. El español, lengua del mestizaje y la interculturalidad
	XIV Congreso. Medios de comunicación y enseñanza del español como lengua extranjera
	XV Congreso. Las gramáticas y los diccionarios en la enseñanza del español como segunda lengua: Deseo y realidad
	XVI Congreso. La competencia pragmática y la enseñanza del español como lengua extranjera

	IX Congreso. Español como lengua extranjera: Enfoque comunicativo y gramática
	Cubierta anterior y primeras
	Índice
	Presentación
	M.ª ANTONIA MARTÍN ZORRAQUINO. Aspectos de la gramática y de la pragmática de las partículas de modalidad en español actual
	FRANCISCO MATTE BON. ¿Cómo debe ser una gramática que aspire a generar autonomía y adquisición?
	JOSÉ MANUEL VEZ JEREMÍAS. Contextos comunicativos del ELE en la dimensión europea
	M.ª LUZ GUTIÉRREZ ARAUS. La instrucción gramatical en el enfoque comunicativo
	CONCHA MORENO. Gramática para hablar
	J. ORTEGA OLIVARES. La instrucción gramatical en el enfoque comunicativo
	LEONOR ACUÑA, ANDREA MENEGOTTO y CLAUDIA FERNÁNDEZ SILVA. El dialecto: entre el estereotipo y las claves culturales
	DIANA BERBER IRABIEN DE RAIKO. Cultura y traducción
	TALIA BUGEL. Español lengua extranjera en una metrópoli brasileña
	JORGE CABRERA GÓMEZ y ANA LUCÍA ESTEVES DOS SANTOS. Español de las Américas. Base conceptual
	SIMONE N. CAMPOS y ENRIQUE RODRIGUES-MOURA. «¿Formal o informal? He ahí la cuestión...» Las formas de tratamiento en la clase de ELE para alumnos brasileños
	CARLOS VICENTE FERNÁNDEZ COBO. Dificultades culturales de los alumnos japoneses
	M.ª LENY HEISER SOUZA DE ALMEIDA. La expansión del español en Brasil - Siglo XX
	CARMEN HERRERO VECINO y ANA CASTIÑEIRAS RAMOS. La experiencia de un compromiso: la enseñanza del español en una universidad británica
	RAINER JAHN. Enseñanza y aprendizaje en una sección bilingüe hispano-alemana
	SUSANA LAKATOS. La formación de profesores de lenguas extranjeras en Hungria: un modelo nuevo
	KRISTINA LINDGREN, CRISTINA MAILLO DE MERILÄ y TIMO TOIJALA. Enseñanza a distancia de español a finlandeses
	REINALDO LOUREIRO GONZALEZ y LANZADA CALATAYUD ÁLVAREZ. La enseñanza del español a colectivos e individuos migrantes
	INMACULADA MARTÍNEZ MARTÍNEZ. «Consciousness raising» o la integración de gramática y comunicación en el ámbito japonés
	LUCIELENA MENDONÇA DE LIMA. Enseñanza/aprendizaje del ELE en Brasil: aproximación a la realidad de la Universidade Federal de Goiás
	SUSANA PASTOR CESTEROS. Situación actual de la formación del profesorado de segundas lenguas: el español como lengua extranjera
	ROSALIE SITMAN, IVONNE LERNER y SILVINA SCHAMMAH-GESSER. ¿Es generoso el género en español? De mujeres, hombres y otras hierbas…
	DOLORES SOLER-ESPIAUBA. ¿Existe una didáctica de las «malas palabras»? ¿Son, además de malas, «peligrosas»?
	PEDRO UREÑA RIB y JOSÉ MANUEL CRUZ RODRÍGUEZ. Los referentes interculturales en la enseñanza del ELE. en el Caribe insular
	MARTA BARALO. «Ser» y «estar» en los procesos de adquisición de lengua materna (LM) y de lengua extranjera (LE)
	M.ª TERESA GARCÍA MURUAIS y AGUSTÍN SENOVILLA ARIAS. El papel de la lengua materna en la enseñanza-aprendizaje de una gramática para comunicar
	INGRID MOSQUERA GENDE. La importancia de las lenguas muertas en la enseñanza de una lengua a extranjeros
	MARTA REBOLLEDO. Enseñar gramática del español sin enseñar gramática. Van Patten y el concepto de «entrada gramatical» (input)
	ROSARIO ALONSO RAYA y PABLO MARTÍNEZ GILA. Prácticas gramaticales. Criterios de presentación y secuenciación
	ELISA ÁLVAREZ FERNÁNDEZ y CRISTINA RISUEÑO FONDEVILA. La implicación creativa del alumno en el aprendizaje de la gramática
	TIBOR BERTA. La diacronía en la enseñanza de ELE
	TERESA BORDÓN MARTÍNEZ. La evaluación como modo de comprobar la adquisición del subjuntivo
	MARIA VITTORIA CALVI. La gramática en la enseñanza de lenguas afines
	CARMEN CALVO CANDAL. La gramática: una visión integradora
	BERTA CASTAÑO TORRADO, ANA FERNÁNDEZ DOBAO y MARÍA LOURDES FOLGAR FARIÑA. Evaluación de la gramática en pruebas de logros y de progresos
	IRENE DOVAL REIXA y MAR SOLIÑO PAZÓ. Gramática y comunicación: ¿conceptos antitéticos?
	ANA LÚCIA ESTEVES DOS SANTOS. Nuevas aportaciones a una didáctica de la gramática del español como lengua extranjera para lusohablantes
	RAMÓN GÓNZALEZ RUIZ y CONCEPCIÓN MARTÍNEZ PASAMAR. Competencia lingüística / competencia comunicativa: operatividad didáctica de los niveles del lenguaje
	ISABEL IGLESIAS CASAL. Recreando el mundo en el aula: reflexiones sobre la naturaleza, objetivos y eficacia de las actividades lúdicas en el enfoque comunicativo
	MÓNICA MORÁN MANSO. La enseñanza del ELE con la metodología «Tándem»
	MARÍA DE LOURDES OTERO BRABO CRUZ. Enfoques y métodos en la enseñanza de lenguas en un percurso hacia la competencia comunicativa: ¿Dónde entra la gramática?
	I. A. POZUELO MIÑAMBRES. Competencia comunicativa y lingüístico-gramatical fundamentada en los factores socioculturales psicolingüísticos y pedagógicos
	ROSA M.ª RODRÍGUEZ ABELLA y MARÍA VALERO GISBERT. La gramática para comunicar: una propuesta inductiva
	LUZ RODRÍGUEZ PAZ. La expresión escrita en la clase de ELE
	FRANCISCO ROSALES VARO. Análisis del discurso pedagógico y natural. Hacia un modelo de interpretación del discurso del aula
	M.ª BEGOÑA ARBULU BARTUREN. Contribución al estudio del sistema vocálico del español como lengua extranjera: el caso de una hablante nativa de georgiano
	ALBERTO CARCEDO GONZÁLEZ. Análisis de errores léxicos del español en la interlengua de los finlandeses
	SONIA ESPIÑEIRA CADERNO y LAURA CANEDA FUENTES. El error y su corrección
	HUI-CHUAN LU. Análisis y contraste de error: estudio de 3 puntos gramaticales
	CARMEN MELLADO BLANCO y M.ª JOSÉ DOMÍNGUEZ VÁZQUEZ. Interferencias lingüísticas español-alemán: un enfoque comunicativo-pragmático
	FERMÍN SIERRA MARTÍNEZ. Errores en el español escrito como L2: la concordancia
	PILAR ALVARIÑO ALVARIÑO. Sistematización léxico-sintáctica de los predicados complejos
	CRISTINA APARECIDA DUARTE. Reflexiones sobre la enseñanza de las preposiciones españolas a brasileños
	ANTONIO CANO GINÉS y ANA FLORES RAMÍREZ. Instrucciones gramaticales y uso de las preposiciones en castellano
	M.ª DOLORES CHAMORRO GUERRERO y ALEJANDRO CASTAÑEDA CASTRO. Imperfecto e indefinido: valor general y usos discursivo-pragmáticos. Implicaciones didácticas
	CELINE DUDEMAINE. Un triángulo amoroso: español, subjuntivo, francés
	MGUEL ÁNGEL FERNÁNDEZ PÉREZ. Introducción al uso del subjuntivo en el nivel inicial de español / lengua extranjera
	JOSÉ RAMÓN HEREDIA. Sobre construcciones pronominales «medias» en español
	JADWIGA KONIECZNA-TWARDZIKOWA. Español como lengua extranjera ¿para una lengua X? o/y ¿desde una lengua X?
	JULIA LÓPEZ FERNÁNDEZ. La voz pasiva y la construcción impersonal en español: dos maneras de presentar, manipular y seleccionar información
	ANDREW ROLLINGS. Los marcadores como segundo componente de la ortografía española
	MONTSERRAT PONS TOVAR y FRANCISCA MIRANDA PAREDES. Enfoque comunicativo en la enseñanza de los usos del pretérito indefinido, el pretérito imperfecto y el contraste de ambos en el nivel elemental
	ESTER ABREU VIEIRA DE OLIVEIRA. La enseñanza del ELE con base en la estructura metonímica del discurso publicitario
	MARÍA DOLORES ALONSO-CORTÉS FRADEJAS. Gramática y conversación: constantes gramaticales del género y fenómenos estructurales
	MARIA JOSÉ BAS ALBERTOS. Haciendo hipótesis en español (la importancia del contexto)
	RAQUEL GARCÍA RIVERÓN. El análisis comunicativo de textos orales y la enseñanza del español / LE
	M.ª DEL CAMINO GARRIDO RODRÍGUEZ. Gramática y conversación: mecanismos de coherencia
	MERCEDES GONZÁLEZ VÁZQUEZ. La polisemia de «poder» en ELE: acerca de la pertinencia comunicativa de la posibilidad lateral y bilateral
	ARACELI HERRERO FIGUEROA. Lectura literaria y competencia intertextual. Criterios de selección del texto literario y de su transposición fílmica
	HYO SANG LIM. Estudio sintáctico-semántico de la ambigüedad del sintagma nominal del español
	JUAN J. LÓPEZ RIVERA. Designación y referencia en las expansiones metafórico-metonímicas
	EMMA MARTINELL GIFRE y DONATELLA MONTALTO CESSI. Análisis contrastivo de la estructura gramatical de textos «específicos» en la prensa española e italiana
	M.ª ELENA PRADO IBÁN. Gramática y conversación: la actualización del sustantivo
	MARÍA ISABEL TOLEDO BOTARO. Variedad léxica y diferencias gramaticales en el uso coloquial: una muestra
	MARÍA JOSÉ BORRERO BARRERA y RAFAEL CALA CARVAJAL. Consideraciones sobre la lexicografía bilingüe en la enseñanza de la gramática en ELE
	MERCEDES DEL POZO DÍEZ. Dime cómo hablas y te diré si te comprendo: De la importancia de la enseñanza de expresiones coloquiales, modismos, argot...
	M. CARMEN LOSADA ALDREY. Consideraciones sobre el tratamiento del régimen modal en los diccionarios monolingües de ELE
	ÁNGEL RODRÍGUEZ GALLARDO. Léxico argótico: su aplicación en el aula
	RUTH VÁZQUEZ FERNÁNDEZ E ISABEL BUESO FERNÁNDEZ. ¿Cómo, cuándo y dónde enseñar las «expresiones fijas»? Práctica en el aula
	MARÍA CONCEPCIÓN ÁLVAREZ LEBREDO. Un analizador automático orientado al aprendizaje de las construcciones verbales
	MAR CRUZ PIÑOL, AURORA DUQUE DE LA TORRE, ISABEL GINÉS SURIÀ y ROSALIE SITMAN. Tareas virtuales. ¿Es oro todo lo que reluce en la Internet?
	CARMEN GARCÍA DEL RÍO. Creación de materiales de español como lengua extranjera para alumnos a distancia en el contexto del nuevo curso de la «Open University» de Gran Bretaña
	MARÍA GOICOECHEA DE JORGE. Uso de Internet como material didáctico
	SUSANA GÓMEZ SÁNCHEZ, GERMÁN HITA BARRENECHEA y MARÍA JESÚS QUIÑONES CALONGE. El manual ¿y qué más? Técnicas para activar el libro en el aula
	MARÍA PRIETO GRANDE. Jugar para aprender: el contraste imperfecto/indefinido
	ISIDORA RUBIO LÓPEZ. La aplicación del método comunicativo en las nuevas tecnologías para la enseñanza de ELE: una experiencia con videodisco
	IRINA ARGÜELLES ÁLVAREZ. Taller de lectura en L2
	ALAN BELL. El vídeo como vínculo entre el enfoque comunicativo y la gramática: el ejemplo de «Viaje a la Luna»
	PILAR BONET ROSADO. Comunicación: corrección y fluidez. Una experiencia en Noruega
	ANA CASTIÑEIRAS RAMOS y CARMEN HERRERO VECINO. Más allá de las imágenes: el cine como recurso en las clases de español
	MARGARITA CHAMORRO DÍAZ y LUIS ÁNGEL MARTÍNEZ ANTELO. El uso de ordenadores en la enseñanza del español como lengua extranjera
	ANTONIO DEL RÍO DOMINGO. En escena con el subjuntivo
	ANA GIMENO SANZ. El aprendizaje de español /LE asistido por ordenador. «Camille, español en marcha»
	ANNE IFE y ALICIA PEÑA CALVO. Elaboración de tareas para potenciar el desarrollo lingüístico y la reflexión analítica sobre la lengua durante periodos de estancia en el extranjero
	MARÍA FELICITAS MARTINS. Clases de español a inmigrantes ucranianos
	ANDREA MENEGOTTO. Del aula a la calle: la integración de objetivos y la transferencia de habilidades en el Programa Mar del Plata
	JULIA MIÑANO LÓPEZ. ¿Gramática para principiantes?
	CRISTINA PÉREZ-AGOTE. Canciones en el aula de ELE: Romance de Curro «El Palmo»
	CONCHI RODRIGO y ELENA VERDÍA. Un enfoque por tareas para fines específicos: «Socios»
	EUGENIA SÁINZ GONZÁLEZ. La oposición «por»/«para»: una nueva propuesta didáctica
	GITTA TORFS y KRIS BUYSE. Magister. El tutor electrónico de la Handelshogeschool. Un programa de «auto-estudio guiado» en un curso de español interactivo
	ANABEL TORRES BLANCO. Recursos publicitarios en la clase de ELE
	Finales y cubierta posterior

	Ayuda
	Ayuda para la barra de herramientas y las búsquedas
	Archivo LÉAME

	Datos de esta publicación

	Logo: 
	CampoTexto: ASELE. Actas IX (1998). MÓNICA MORÁN MANSO. La enseñanza del ELE con la metodolo...


