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1, Introduccién: crecimiento del E/LE en el mundo

El estatus en el mundo del espafiol como lengua extranjera, o de E/LE, es alto, no
s6lo porque es uno de los idiomas més hablados, probablemente el tercero en cuanto a
niimero de nativos, seguido por el inglés?, si no también porque hay un creciente interés
en el mundo por el espafiol. El espafiol sigue siendo la lengua extranjera més popular
en los Estados Unidos; los 1dltimos datos revelan que hay cuatro millones de estudiantes
de E/LE en escuelas secundarias (Draper y Hicks 1996), més de uno de cada cuatro.

! Quisiera agradecer al Comité Organizador, y especialmente a la Sra. Marfa Gil Buermann y al Sr.
Pablo Domfnguez, por haberme invitado al VIII Congreso de ASELE. También quiero agradecer a Lucfa
Aranda 1a ayuda recibida en la formulacién del espafiol para la charla original, y a Eliseo Pic6, Nuria Vidal-
Liorens y Laura Alba, por haber corrigido las revisiones hechas en Washington.

2 Segiin las estimaciones de datos de 1996 presentadas en The World Almanac for Kids, 1998, editado
por Judith S. Levey, habrfa aproximadamente 346.000.000 de hablantes nativos de espafiol en el mundo, lo
que contrasta con unos 330.000.000 de nativos anglohablantes. Las estimaciones para los Estados Unidos
nos dicen que habrfa 17.339.000 de nativos de espafiol de mds de 5 afios.
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20 CRAIG CHAUDRON

Esta tendencia existe en otras partes del mundo, como en Jap6n, segtin apunta M* del
Mar Jorge de Sande (1996). Segtin ella, el nimero de estudiantes de espafiol en Jap6n
se ha doblado en la iltima década. '

Estoy convencido de que la experiencia de la investigacién con el inglés como
lengua segunda y extranjera nos puede ensefiar mucho sobre el E/LE. Los profesionales
en este campo deben reconocer las posibilidades y el poder de los modelos de ensefianza
y los conocimientos del aprendizaje que existen en el campo de la investigaci6én de la
educacidn bilingiie y del inglés como segunda lengua. Ademds, al cobrar cada vez més
importancia el espafiol como gran idioma universal, toda la profesién de E/LE puede
beneficiarse de la experiencia polftica y social de los millones de estudiantes y hablantes
de inglés como lengua segunda o extranjera.

2. L2/Lengua meta. Lenguas segundas, lenguas extranjeras,
lengua materna minoritaria/mayoritaria. El caso del inglés y otras lenguas

En esta charla voy a referirme a la investigacién de lenguas segundas dentro de los

~ contextos y de lengua «segunda» y de lengua «extranjera». Con lengua segunda me

refiero a ladominante en la sociedad y que es a su vez la lengua «meta» de estudiantes
de lenguas minoritarias. Lo contrario, lengua «extranjera», se refiere a una lengua meta
a la que no hay f4cil acceso en la comunidad en cuestién. En este caso, los estudiantes
comparten la lengua «mayoritaria». Adem4s de referirme a los contextos de lengua
segunda y de lengua extranjera, también voy a referirme a la ensefianza y el aprendizaje
del inglés como lengua segunda o extranjera.’

Trataré de ilustrar la relacién entre la eleccién y el uso de la lengua meta en el aula,
ademds de la eleccién y el uso por parte de profesores y alumnos de la lengua primera
de estos \ltimos; es decir, su lengua materna. Veremos que, especialmente en los

" contextos de lengua segunda (donde el estudiante habla un idioma minoritario), no hay

duda de que el éxito con la lengua meta depende del estatus social y politico, y de la
percepci6n de la lengua materna por parte del estudiante. En general, a estos contextos
se les llama «educacién bilingiie». No sé si habrd quien se extrafie pero también en el
contexto de lengua extranjera, con los estudiantes hablando el idioma mayoritario, el
que profesores y alumnos sean conscientes de la posibilidades y la viabilidad de usar la
lengua materna en clase significa mayores oportunidades para una comunicacién y
unas relaciones sociales mejores, lo cual puede ademds fomentar el esfuerzo del
estudiante en utilizar Ia lengua meta.

3 Existen también varios estudios paralelos a los del inglés: los de francés, u otros idiomas como
lenguas meta y, por ejemplo, los de lenguas europeas para inmigrantes; véanse Auer y di Luzio 1984;
Baetens Beardsmore 1993; Bickley 1988; Byram y Leman 1990; Extra y Verhoeven 1993; Hauptman, et al.
1981; Swain y Lapkin 1989.
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LA ELECCION Y EL USO DE IDIOMAS EN EL AULA: PERSPECTIVAS DESDE LA INVESTIGACION 21

3. Relevancia para el E/LE

¢(Por qué pueden aportar algo los resultados de la investigacién sobre el inglés
como lengua segunda al trabajo de los profesionales en el campo de E/LE?

Por una raz6n: muchos investigadores o profesores de E/LE han tenido que pensar

‘en la viabilidad de 1a ensefianza del espafiol dentro de un contexto bilingiie o de lengua

segunda. No importa si se trata de ensefiar espafiol a inmigrantes hoy en Espafia, a
estudiantes internacionales, a la gente de negocios o a viajeros, o bien que se trabaje en
el mantenimiento del espafiol entre los emigrantes en otros pafses (como por ejemplo
Bélgica; Ferndndez de Rota y Monter y Irimia Ferndndez 1990; véanse también di
Luzio 1984, y Dab¢ne y Moore 19985, para algunos casos de emigrantes hispanéfonos).
El conocimiento de la investigacién comparable sobre el inglés como lengua segunda
ayudar4 a los profesionales a comprender los factores importantes, y puede arrojar mas
luz sobre el tema.

Una segunda razén por la que los datos sobre el inglés como segunda lengua son
relevantes al E/LE se debe al hecho de que los modelos y programas de ensefianza han
tenido mucho éxito en el aprendizaje de una segunda lengua, en los estudios en general
y en el mantenimiento de la lengua materna que no se pierde. Estos modelos y programas
de ensefianza —desarrollados.en Canad4 y los EE. UU. y en otros paises— se denominan
de «educaci6n bilingtie (o de mantenimiento de lengua)».

De igual forma, la ensefianza por «inmersion» para los estudiantes de habla
mayoritaria, en el contexto extranjero (como el francés para los canadienses o
australianos) ha logrado éxitos importantes. Los profesionales en el campo de la
ensefianza de idiomas no pueden permitirse ignorar la relevancia de estos hechos para
su propio trabajo, dado el éxito significativo de programas de inmersién que incluyen
casos como el de la ensefianza del cataldn y del vasco (Arfas y Casanova 1993; Artigal
1993; Collier 1992a, b; Crawford 1991; Day y Shapson 1991; Genesee 1987; Gersten
y Woodward 1995; Harley 1989, 1993; Landry y Allard 1991; Lyster 1994; Mar-
Molinero 1989; Padilla, et al. 1990; Ramfrez 1992; Swain y Lapkin 1989; Wong y
Valadez 1986). Recordemos que el modelo de ensefianza apuntado por Jiménez (1996)
como «multilingual» se debe a ese modelo.

Una tercera raz6n para tener en cuenta los estudios del inglés como lengua segunda
es el hecho, constatado a través de cientos de investigaciones de los Gltimos treinta
afios, de que la adquisicién de segundas lenguas es igual, con independencia de que se
trate de un contexto de lengua segunda o extranjera. Es decir que, mientras que pueden
variar los detalles del aprendizaje del idioma segtin el contexto segundo/extranjero (asf
como el grado del desarrollo, el vocabulario especifico, o las estrategias que use el
estudiante), queda idéntica la secuencia o la ruta de adquisicién. También son parecidos
en ambos contextos la influencia y las relaciones de factores externos como las actitudes
del estudiante, del profesor, o de 1a comunidad del entorno (Larsen-Freeman y Long
1991).

Finalmente, la cuarta raz6n de por qué los resultados de las investigaciones sobre el
inglés podrén aportar algo al caso del espafiol, es que cualesquiera sean los idiomas de
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22 CRAIG CHAUDRON

que se trate, el estatus entre laL2 y laL1 en la comunidad, o en todo el pafs, es un factor
determinante en la eleccién de programas metodoldgicos. Es decir que lo que se sabe
del caso del inglés nos indicard mucho sobre las tendencias para las demés lenguas.

No cabe duda que la ensefianza de lenguas extranjeras a los adultos se beneficia del
hecho de que los adultos han eligido su lengua y las clases libre y conscientemente,
bien para integrarse en la sociedad extranjera, o con fines mds «instrumentales». En tal
caso, el contexto social o del entorno tienen menos importancia, porque éstos ya han
servido para determinar los objetivos y las actitudes del estudiante.

La constatacién normal ha sido que all4 donde se dan circunstancias més positivas
con respecto a la L2 (estatus alto, resultados positivos de integracién o de obtencién de
otros beneficios), el estudio de una lengua extranjera debia llevarse a cabo por medio
del uso exclusivo de la L2. Sin embargo, siendo inevitable el uso de la L1 no sélo por
los estudiantes, sino también por el profesor, existen datos que indican que permitir de
manera limitada el uso de 1a L1 puede aumentar el procesamiento y comprensién de la
L2, ademds de reducir la incomodidad de no poder comunicarse del todo. En fin, hay
razones por las que permitir una alternancia dentro del contexto de ensefianza en un
medio de lengua extranjera.

4, Perspectivas sobre la eleccién y el uso: desde fuera para dentro

Vuelvo ahora a los factores que influyen en la elecci6n de idiomas. Empezaré con
factores globales de naturaleza polftica, para luego centrarme en cuestiones de relaciones
comunitarias, modelos de programacién escolar, y por fin trataré la eleccién personal
de los estudiantes y del profesor en el aula,

A. Estatus politico: dominacidn de la lengua internaciona

Sabemos primero que por diversas razones polfticas, econémicas y culturales, el
inglés es y ha sido la L2 preferida o pedida por la mayorfa de estudiantes y del personal
escolar, empresarial y gubernamental en muchos pafses en el mundo de hoy. La primacia
del inglés también ha llevado a cierto grado de resistencia polftica e intelectual en
muchos paises (incluidos los EE. UU.) a la «hegemonfa» de una imposicién de un
inglés estdndar con sus normativas 1éxicas y gramaticales, ademds de sociales. Esta
resistencia a los intereses econ6micos y politicos de Inglaterra o los EE. UU. que no se
daen los pafses mds industrializados del primer mundo, excepto en ciertas comunidades,
sf est4 presente en los antiguos pafses colonizados del llamado segundo y tercer mundo
(véanse Eastman 1992; Foley 1988; Gonzélez 1996; Heller 1992, 1995a, b; Myers-
Scotton 1993a, b; Peirce 1989; Phillipson 1991; Rampton 1991, 1995; Watson-Gegeo
y Gegeo 1994; Yau 1989).

La dominaci6n del inglés ha amenazado la importancia y la existencia misma de
algunas lenguas indigenas y dialectos locales de inglés de tal forma que éstos han tenido
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que exigir una legislacién que les dé igualdad en el mundo escolar (Canangarajah 1993;
compfdrese el caso del espafiol y las lenguas indfgenas en América Central y Suramérica,
en Mar-Molinero 1996). Estos conflictos crecen en aquellos pafses multilingiies donde
varias lenguas maternas luchan por mantener una representacién en el curriculo frente
al dominio del inglés. Tal es el caso en Africa del Este con el kiswahili, el kikuyu, y el
susuma (Merritt, et al., 1992; Adendorff 1996), en Brunei, donde las variedades estdndar
y local del malayo estdn en conflicto (Martin, 1996), o en Hong Kong, donde no hay un
estatus igual entre el mandarin, el cantonés, y el inglés en el sistema escolar (Lo 1988;
Yau 1989).

Por otro lado, el estatus de la lengua mayoritaria en pafses como Hungrfa, Australia,
y Hawai no resulta amenazado por el inglés, el francés, o el hawaiano, donde se puede
poponer un programa de inmersién en la L2 (Duff 1995; de Courcy 1993). En tales
contextos mayoritarios surgen a veces preguntas sobre la variedad de la lengua meta
que se usar4 de modelo para los estudiantes. Elegir como lengua meta entre, digamos,
el inglés américano o brit4nico, o, en el caso de la inmersién en Quebec, entre el francés
de Prancia o el de Quebec, estd sujeto no sélo a objetivos polfticos y presiones
econdmicas o culturales, sino también a cuestiones particulares como el hecho de que
el profesorado no domine o se sienta inc6modo con la lengua de instruccién (véanse
Gaudart 1996; Kwo 1989; Morales 1991; Tarone y Swain 1995; Valdés 1995).

B. Relaciones dentro de la comunidad

Ademds de las decisiones educativas a niveles ministeriales, las comunidades locales
pueden también influir positiva o negativemente en el éxito de la ensefianza de una L2,
Por ejemplo, en el caso de los inmigrantes, la percepcién de 1a L1 que han dejado atr4s
influye a su vez en la percepcién que tienen de su nueva lengua. Asi la distincién entre
inmigrantes «voluntarios» y «no voluntarios» ha sido identificada como algo primordial.
Los inmigrantes «voluntarios» eligen el emigrar al nuevo pafs, por lo cual tienden a
aceptar la nueva lengua mayoritaria, integrandose en esa vida mayoritaria. En cambio,
los inmigrantes «no voluntarios» que habrédn Hlegado como resultado de factores politicos
o econémicos inevitables, tenderdn a quedarse agrupados entre ellos, lo que les dificultard
una integraci6n en la vida de la comunidad circundante. De esta situacién resulta
generalmente el fracaso escolar y un retraso en el aprendizaje de la lengua meta de los
nifios de estos grupos sociales (Gibson y Ogbu 1991; Ogbu 1987; Ogbu y Matute-
Bianchi 1986; véanse también Auer y di Luzio 1984; California State Department of
Education 1986; Delgado-Gaiton y Trueba 1991; McKay y Wong 1988; Milroy y-
Muyskens 1995; Minami y Ovando 1995; Skuttnab-Kangas y Cummins 1988; Spindler
y Spindler 1987).

Hay muchos otros factores que pueden empeorar o mitigar los efectos m4s negativos
dentro de las comunidades de inmigrantes, tales como el sentido de comunidad y de
identidad con la cultura original como en el caso de inmigrantes vietnamitas y turcos en
Escandinavia, que han tendido a mantener el uso de la lengua primera (Latomaa 1993).
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24 CRAIG CHAUDRON

También son negativas las distinciones de clase social, como es el caso de inmigrantes
cubanos de clase obrera en Florida: estos empujan a sus hijos a «sobrevivir, locual va
en detrimento de la L1; lo contrario de lo que sucede en las familias cubanas de clase
media, que al sentirse orgullosas de ser cubanos, mantienen la L1 en casa (Lambert y
Taylor 1996). Mediante un método cuantitativo, Hakuta y d’ Andrea (1992) han mostrado
que lacompetencia de la L1 espafiol en nifios de origen mexicano viviendo en California
podia determinarse por el tiempo que los padres habfan permanecido en México. Pero
la competencia en la L2 se desarrollaba independentemente de este factor, siendo m4s
una consecuencia de la cantidad de contactos de los nifios fuera de casa y en la escuela.
(Véanse también Macfas 1987; Montero-Sieburth 1993; Trueba 1989; Wald 1985.)

C. Mohelos de programa

En los dltimos 30 afios se han desarrollado una gran cantidad de modelos
programéticos para la educaci6n de nifios minoritarios y mayoritarios como consecuencia
de la aplicacién de la teorfa y de la investigacién sobre segundas lenguas. Se puede
observar una selecci6n de éstas en la Tabla la, b.

Se distinguen estos modelos de programacién bilingiie de acuerdo con el apoyo a la
lengua materna de los estudiantes; es decir, de acuerdo con el tiempo real de su uso en
clase. El programa més extremo monolingiie es la «sumersion», donde el estudiante
minoritario se matricula en la clase regular mayaoritaria, y no recibe ningin apoyo a su
L1. Para mitigar las dificultades que puedan experimentar los estudiantes en tales
programas, se ofrecen programas «sheltered» o «abrigados», en los que el inglés como
L2 se ensefia tanto como materia, como vehiculo para otras asignaturas. En este programa
«sheltered», que a veces se llama de «inmersién» aunque sea una corrupcién de su
sentido original, se tolera el uso de la L1 de los alumnos aunque no del profesorado.

Los programas que dan més apoyo a la L1 se llaman «educacién bilingiie».
Desgraciadamente, en la mayorfa de los llamados «programas bilingiies» en los EE. UU,

- la normativa y el objetivo de la adquisicién del inglés son tales que la transicién a
una ensefianza exclusivamente en inglés normalmente ya se ha producido para 4° o0 5°
de primaria a m4s tardar. Estos programas adoptan una ensefianza dominada al principio
por la L1, aumentando paulatinamente el uso de la lengua meta. El uso distinto de los
dos idiomas ha sido confirmado en el estudio de Ramirez y Merino (1990), donde se
usaba més espafiol en aquellos programas en los que la transicién al inglés se producfa
mds tarde. Por ejemplo, en el segundo curso de los programas de salida tardfa-alalL2
se entiende— el profesorado usaba el espafiol el 50% del tiempo, mientras que en el
segundo de los programas de salida temprana el espafiol se usaba tinicamente el 25%
del tiempo. En cambio, el espafiol como L1 estaba casi totalmente ausente en las clases
de «inmersién». Después de un andlisis en los que se comparaban los resultados de
estudiantes en los distintos programas, Ramirez (1992) constata que los programas de
salida tardfa no sé6lo consiguieron un nivel més adecuado del inglés y del contenido de
las asignaturas, sino que a la vez lograron mantener la competencia del espafiol.
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Existe una gran variedad de modelos de programas bilingiies, donde el bilingiiismo
L1/L2 es constante en todas las asignaturas. Entre ellos estd el modelo «lengua dual»
{(«Dual Language») como el de 1a escuela Oyster en Washington, D. C. (Freeman 1996).
Sin embargo, muy pocos de estos modelos han logrado mantener 1a L1 mé4s all4 de la
educaci6n primaria, debido por un lado a presiones sociales y ministeriales, y por otro
a la gran diversidad de lenguas que habrfa que apoyar en una nacién como la
estadounidense (Arfas y Casanova 1993; California State Department of Education
1986; Collier 1992a, b; Crawford 1991; Genesee 1987, 1994; Hurtado y Rodrfguez
1989; Jacobson y Faltis 1990; Landry y Allard 1991; McGroarty y Faltis 1991; A. G.
Ramfirez 1985; Rivera y Nieto 1993; Trueba 1989; Valdés 1995).

En contraste con estos modelos ‘para nifios minoritarios, el de «inmersién»,
propiamente dicho se desarrollé con varios propésitos en mente: entre los que se
encuentran el de revivir lenguas que se morfan como el hebreo o el vasco, o fomentar el
bilingiiismo en la sociedad. Los modelos de tales programas y otras versiones adaptadas
se ven en la Tabla 1b (adaptada de Curtain y Pesola 1994:30). En la inmersi6n se
presenta a los nifios de habla mayoritaria esa lengua mdés lejana, extranjera, de una
manera més estructurada, tengan o no conocimientos de ella. Se refiere, por supuesto,
a casos como el de la inmersién del francés en Canadé (Collier 1992a; Genesee 1987;
Swain y Lapkin 1989), el hawaiano en Hawai, el holandés en Bélgica (Byram y Leman
1990), o el vasco en el Pafs Vasco (Artigal 1993). (Véanse Baetens Beardsmore 1993;
Byram y Leman 1990; Gimbel, et al. 1988; J@ rgensen, et al. 1988, para més informacién
sobre casos en Europa).

Estos programas se han mostrado mucho mds consecuentes a largo plazo en su
aplicaci6n dentro de los programas escolares ya que la lengua meta llega a utilizarse
como vehiculo de ensefianza durante la totalidad de los estudios secundarios. NilaL1,
ni la lengua meta ni las asignaturas sufren, sino al contrario. Sin embargo, el éxito de
estos programas estriba en el apoyo de la comunidad y de la percepcién por parte de los
estudiantes del estatus positivo de la lengua meta.

D. El contexto escolar

En los colegios no cabe duda de que son los profesores, los coordinadores del curriculo
y los estudiantes quienes han de cooperar en que se mantenga un ambiente positivo en
todo lo relacionado con la lengua materna —en los casos de nifios minoritarios— o con la
lengua meta entre nifios aprendiendo una segunda lengua en inmersi6n.

En los EE. UU. la polftica oficial hacia la L1 varfa de estado a estado. Como han
documentado Hurtado y Rodriguez (1989), mientras que existe una prohibicién general
en contra del uso de espattol en las escuelas secundarias de Tejas, en Arizona, Colorado,
y California son cada vez més indulgentes con su uso. Habrfa que agradecer que los
reglamentos no prohiban la L1 fuera del contexto estrictamente académico como en los
patios o en los pasillos de los colegios que es donde se ha documentado un uso importante
delaLl,
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Esté constatado que las actitudes negativas hacia el uso de la L1 por parte de los
profesores afectan directamente el éxito de los estudiantes en clase, lo que conlleva a
su vez un rendimiento bajo; y por supuesto, como he indicado arriba, las actitudes
positivas generan el efecto contrario (Cleghorn y Genesge 1984; Farris 1992; Garrett,
et al. 1994; Harklau 1994; Lucas 1993; McKay y Wong 1996; Ochs 1993; Pease-
Alvarez y Winsler 1994; A. G. Ramirez 1981; Watson-Gegeo y Gegeo 1994).

Al fomentar tanto una actitud positiva en los estudiantes como una dindmica de
grupo, se puede influir drésticamente en el uso de la lengua materna o de la lengua
meta, como lo illustra un estudio llevado a cabo por Lucas y Katz (1994), concretamente
en los EE. UU. En los afios 1980 algunos de los programas especiales de educacién
alternativa («Special Alternative Instructional Programs») —que ensefiaban inglés como
L2 a inmigrantes estudiando en la escuela secundaria- consiguieron evitar una politica
gubernamental que obligaba el uso del inglés en sus aulas. Con este apoyo a las lenguas
maternas se lleg6 a una distribuci6n de su uso dentro y fuera del aula, como se puede

' apreciar en los nueve colegios seleccionados en la Tabla 2.

En contraste con estos casos de la Tabla 2 est4 el de un programa especial, «La
Clase Mégica», un estudio de Vésquez (1993) que demuestra el lfmite de las buenas
intenciones para apoyar la L1. Los estudiantes se opusieron al uso de la L1,
contrariamente al efecto deseado, porque los profesores y el programa exigfa usar la
lengua materna (sanciones incluidas). En cambio, una vez que los alumnos tuvieron la
posibilidad de eligir o no la lengua materna para la comunicacién en tareas, habfa
mayor uso de la L1y se avanzaba mds rdpidamente en el aprendizaje de la L2.

E. El idioma interno del estudiante y con sus compaifieros

Antes de examinar algunas funciones de la alternancia lingiifstica en el aula, quisiera
referirme a aquellos que estudian una L2 y a sus preferencias por laLl o la L2 en
cuanto al uso del «habla privada» o «interna» y del habla con compafieros y amigos.
Cada vez son mds los expertos que reconocen que la independencia de expresién y la
identidad que pueden aportar laL1 y la L2 son una necesidad para los estudiantes. Por
esta razén, se han esgrimido argumentos psicolégicos y sociolégicos para que los
educadores aprecien y apoyen las diferencias culturales y las decisiones y preferencias
por el uso de una lengua u otra (Auerbach 1993; Canangarajah 1993; Carrasco, et al.
1981; Chesterfield, et al. 1983; Crago 1992; Delgado-Gaitan 1987; di Luzio 1984;
Eastman y Stein 1993; Garcfa 1980; Genesee 1994; Gumperz y Cook-Gumperz 1982;
Huerta-Macias 1983; Igoa 1995; Kliefgen 1989; McKay y Weinstein-Shr 1993; McKay
y Wong 1996; Ochs 1993; Pease-Alvarez 1991; Peirce 1995; Pefialosa 1980; Rampton
1988, 1995; Saville-Troike 1987; Walker 1990; Weber y Tardif 1991; Willett 1995).

Algunos estudios han descubierto una tendencia consistente en que los nifios de
lenguas minoritarias utilizan su lengua materna en su «habla interna» en clases bilingiies
o de inmersi6n abrigadas (Pease-Alvarez y Winsler 1994; Saville-Troike 1984), y por.
supuesto con sus compaiieros del mismo grupo linglifstico (Pease-Alvarez y Winsler
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1994; McKay y Wong 1996). Sin embargo, en aquellas situaciones en las que hay
estudiantes que hablan més de una lengua, pueden surgir dialectos mezclados e inusuales
de la L2 (Dabgne y Moore 1995; Rampton 1991), ya que el uso de esas variedades
lingiifsticas es esencial para mantener cierto sentido de identidad. También se han
publicado estudios que sugieren que de hecho el uso privado de la L1 ayuda a los
estudiantes en sus estudios en general (Amadeo y Cérdenas 1983; Saville-Troike 1984),
Sin embargo, cuanto més avanzan los nifios en el conocimiento y concienciadelaL2 o
descubren desventajas de usar su L1 socialmente, més tender4n a adoptar la L2 (Wald
1985). Por otro lado, ya es sabida la tendencia de que en conversaciones individuales
de sélo dos personas los estudiantes bilingiies eligirdn la lengua de su interlocutor
(Genesee, et al. 1996; Genishi 1981; Sapiens 1982).

En cuanto al contexto de lengua mayoritaria, con tal de que los estudiantes tengan
una actitud positiva hacia la lengua meta, los estudios apuntan a su uso relajado con
amigos y en su habla interna. De Courcy (1993), por ejemplo, mostré que los nifios en
la inmersi6n francesa llegan a utilizar la lengua meta en muchas y variadas situaciones:
repitiéndose y formulando frases para comprender las interacciones, e incluso al preparar
y ensayar sus contribuciones a la clase. .

F. La alternancia lingilistica en el aula

Los profesores deben reconocer que entre los estudiantes bilinglies existe una
dindmica compleja en la alternancia lingiifstica ya que se eligird uno v otro idioma para
una actividad determinada dependiendo de las actitudes y necesidades especfficas
surgidas en ese momento determinado. Porque los distintos modelos de programas
requieren un uso especffico de los dos idiomas, esa dindmica exige una flexibilidad
sutil por parte del profesor. Por ejemplo, dentro del modelo de la educaci6n bilingtie
existen multitud de formas de incorporar la L1 en la ensefianza desde su separacién
completa hasta su uso simultdneo. Faltis (1990) y Jacobson (1990) presentan argumentos
a favor de dar clases a profesores para que éstos aprendan a decidir c6mo utilizar las
lenguas en clase segtin un andlisis de factores que influyen en las funciones de la
alternancia lingiifstica.

Tratando de generalizar de muchos estudios diversos, se pueden distinguir cuatro
funciones de la alternancia lingiifstica en el aula. Se elige laL1 olaL2:

1) por necesidades pedagégicas situacionales y funcionales,

2) para establecer poder o dominacién,

3) para establecer identidad, o

4) de acuerdo con el contexto, el tema, el lugar o el texto.

La Tabla 3, compuesta por una seleccién de estudios bilingiies y de segundas lenguas,
ilustra la naturaleza y la gama de las funciones de 1aL1 o la L2. En cada caso, excepto
el de de Courcy, las funciones derivan de un anélisis del uso de los profesores. Las
funciones en de Courcy (1993) son las de los alumnos.

En la bibliografia sobre la alternancia lingiifstica se ha reconocido que las personas
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bilingiies —incluidos los estudiantes de segundas lenguas— dominan la alternancia con
considerable concienciacion y sutileza (Hudelson 1983). De hecho, en la mayorfa de
las comunidades bilingiies, las conversaciones sociales tfpicamente exhiben la alternancia
frecuente de ambas lenguas, llegédndose incluso la norma a requerir de los miembros de
esas comunidades cierta destreza a la hora de esa alternancia lingiifstica.

Hay muchas personas que al desconocer los estudios lingiifsticos o sociales
pertinentes creen que la alternancia representa un habla «no gramatical» o «ignorante».
Sin embargo, todos los datos recogidos indican que la gramdtica y las formas léxicas de
ambas lenguas se pueden volver incluso mds complejas, porque siempre hay
innovaciones lingiifsticas que enriquecen la lengua (Adendorff 1996; Appel y Muyskens
1987; Auer 1984a, b, 1995; Chesterfield, et al. 1983; Dabéne y Moore 1995; Duff
1995; Eastman 1992; Garcfa 1980; Gaudart 1996; Genesee, et al. 1996; Gonzilez y
Maez 1980; Huerta-Macfas 1983; Lin 1988; Martin 1996; Martin-Jones 1995; McClure
1981; Merritt, et al. 1992; Myers-Scotton 1993b; Muyskens, et al. 1996; Pease-Alvarez
y Winsler 1994; Pennington 1995; Rampton 1995; Saville-Troike y Kleifgen 1986;
Vedder, et al. 1996; Willett 1995; Zentella 1981, 1982).

G. Progreso en el uso de la lengua segunda

En la Tabla 4, se ve una traduccién del resumen que propone Wald (1985) de la
evolucién que de la segunda lengua hacen los estudiantes a lo largo de cinco afios de
interaccién en una comunidad meta.

Tanto profesores como estudiantes han de tener en cuenta la existencia real y las
posibilidades de 1a alternancia lingiifstica en una sociedad bilingiie. Mientras tanto, en
las aulas de lenguas, la alternancia (normalmente a la L1 durante interacciones en la
L2) surge en pos de la comprensién y la claridad, y a veces debido a relaciones sociales
(Duff y Polio 1990; Polio y Duff 1994).

5. Implicaciones para el E/LE

¢(Cuéles son las implicaciones para el E/LE resumidos aquf para nuestra profesién?
En primer lugar, al trabajar dentro de la diseminacién internacional del espafiol, creo
imprescindible que haya una concienciaci6n clara del contexto polftico, econ6mico y
social desde el cual se juzga la lengua espafiola y el mundo de habla hispana.

Si politicamente hablando el mundo espafiol se llega a ver como una cultura
dominante o un poder econémico, hay bastantes posibilidades de que los alumnos se
resistan a la influencia espafiola. Por otro lado, ain dentro de un contexto de L1
mayoritaria, es posible que las variaciones del espafiol de un pafs a otro aparezcan en el
aula bien por medio de la televisién o por contacto con otros hispanohablantes. Tal
encuentro con la realidad requiere mucha flexibilidad y tolerancia por parte del profesor
y del curriculo.
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Desde una perspectiva programdtica, los profesores han de tener presente la gran -
variedad de modelos posibles para la ensefianza de idiomas y al mismo tiempo tener en
cuenta si se trata de estudiantes minoritarios o de lengua extranjera, tal y como hemos
seitalado aquf. Tampoco se puede dejar de tener en cuenta la ensefianza basada en el
contenido de asignaturas («content based») al constituir ésta la base del concepto original
de inmersién. Desafortunadamente, el espacio no ha permitido elaborar estos modelos
aquf.

(A dénde quiero liegar? La mayorfa de profesores de lengua extranjera creerd en el
modelo de inmersién para la ensefianza de lenguas extranjeras; es decir, usar la L2
como vehiculo de instruccién y de interaccién en el aula. Sin embargo, es importante
no olvidar que los alumnos, al igual que los profesores, necesitan usar su L1 en clase de
cuando en cuando. .

El profesor de lenguas tiene que evaluar el nivel de comprensién de sus estudiantes
asi como su grado de motivacién. Con mds frecuencia de la que se cree, demasiado
«input» de la lengua meta puede fatigar al alumno («quemarle» me parece que dirfan
ellos). Por esta razén, hay que buscar un uso estratégico de laL1 en clase. Por ejemplo,
en pos de una formulacién de ideas claras, hay quienes dejan que el borrador de una
redaccién se haga en la L1; otras situaciones en las que el uso de la L1 en clase puede
convenir es al discutir los temas de gramética o intercambiar impresiones sobre la
cultura de laL2.

Podrfa seguir sugeriendo situaciones de este tipo, pero creo que al haber detallado
los resultados de la investigacién sobre la eleccién de lenguas, no resultard dificil
descubrir sus propios principios.
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TABLA la

PROGRAMAS PARA LA ENSENANZA DE LENGUAS SEGUNDAS

Clases con estudiantes nativos de L2

TIPO DE PROGRAMA PORCENTAIES DE TIEMPO DEDICADO OBJETIVOS
ALUSODELAL2

LENGUA SEGUNDA

LA EDUCACION BILINGUE | 15-20 por ciento, aumentado a través de los afios Mantener competencia en la lengua materna
MANTENIMIENTO DE LA | hasta el 50 por ciento o més
- LENGUA MATERNA

LA EDUCACION BILINGUE- | 15-20 por cierito, aumentado hasta el 100 por ciento Ayudar a la adquisicién de la L2 a través del
TRANSICIONAL dentro de 1 hasta 3-4 afios apoyo a la lengua materna

Puede ser «abrigado» [Transici6n temprano o tarde]

LENGUA SEGUNDA- - 100 por ciento del tiempo Ayudar a la adquisicién de la L2

CLASES SEPARADAS 15-25 por ciento de las clases dnicamente para

Puede ser «abrigado» estudiantes de la segunda lengua

“SUMERSION” 100 por ciento del tiempo Forzar la asimilaci6 n del estudiante

alaculturadelal.2
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- TABLA 1b

PROGRAMAS PARA LA ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS

Desde la clase infantil hasta el 6°
curso, o desde 6° 0 7° curso hasta el

Ensefianza de las asignaturas en laLE

TIPO DE PROGRAMA PORCENTAIJES DE T[BWPO DEDICADO OBIJETIVOS
ALUSODELALE
LENGUA EXTRANJERA
LA INMERSION TOTAL - - 50-100 por ciento del tiempo; Adaquirir competencia funcional en la LE (avanzada)
Desde la clase infantil hasta el sexto | Ensefianza de las asignaturas en la LE Dominar el contenido de las asignaturas
curso, Comprender y apreciar otras culturas
LA INMERSION PARCIAL 50 por ciento del tiempo, aproximadamente

Adquirir competencia funcional en la LE
Dominar el contenido de las asignaturas
Comprender y apreciar otras culturas

12° curso

MNMSIGWMSENTDOS» 50 por ciento por lo menos : Adquirir competencia funcional en la lengua nueva
Desde la clase infantil hasta el 6° curso Esmdmntsnanvosdelasdoslcnguas Dominar el contenido de las asignaturas
[«lengua dual», «bilingii e dos Comprender y apreciar otras culturas

sentidos»] .

LENGUA EXTRANJERA EN
PRIMARIA (FLES)

~CONTENIDO AUMENTADO
Desde la clase infantil hasta el sexto
curso

15-50 por ciento del tiempo;
Enseiianza de LE como lengua,
y de algunas asignaturas en la LE

Adquirir competencia en las destrezas especificas

delalLE

Usar el contenido de las as:gnaturas como vehiculo
para aprender la LE

Comprender Y apreciar otras culturas

LENGUA EXTRANJERA EN
PRIMARIA (FLES)

Desde Ia clase infantil hasta el sexto
curso

5-15 por ciento del tiempo;
Enseiianza de la LE como lengua sélo

Adquirir competencia de escuchar y hablaren laLE
Adquirir alguna competencia de leer y escribir en la
LE

Comprender y apreciar otras culturas

No continuos. No acumulatives

LENGUA EXTRANIJERA EN
PRIMARIA

(de familiarizacion-FLEX)

Desde la clase infantil hasta el sexto
curso

5 por ciento del tiempo, aproximadamente
Ensefianza de varias lenguas,

y sobre lenguas en general

A veces instruccién en la L1

Interesarse por el aprendizaje de la LE

Aprender palabras y expresiones de algunas LEs
Saber escuchar bien

Concienciarse de las variedades culturales y
lingiifsticas

Originalmente de Nancy Rhodes, Center for Applied Linguistics; Adaptada de Curtain y Pesola (1994:30)
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. TABLA2 .
EL USO DE LA LENGUA MATERNA POR ESTUDIANTES Y
MAESTROS EN NUEVE ESCUELAS

Escuela
Uso de la lengua materna (LM) A BCDETFGHII
Los estudiantes
Para ayudarse los unos a los otros X X X X X X X X
Para tutorizar a otros ' X
Para preguntar/contestar a preguntas X X X X X X
Para utilizar el diccionario bilinglie X X X X
Para escribir en la (LM) X X X X X X
Para participar socialmente X X X X X X X X X
Los profesores
Para confirmar comprensi6n X X X X
Para traducir una leccién x
Para explicar una actividad : X X X X X
Para ensefiar X X
Para participar socialmente X X X X X X X
Apoyo a la lengua materna en el contexto de toda la escuela
Ensefianza de las asignaturas en LM X X X X X
Ensefianza de la cultura, historiay /o '
lenguaje por medio de laLM X X X X X X
Libros en la LM en la biblioteca X X X X x
- ‘Comunicacién a los padres en la LM X X X X X
Motivaci6n a los padres para leer a
los estudiantes en la LM X X X

Traducido de Lucas 1993
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TABLA 3 s
FUNCIONES DE LA ALTERNANCIA LINGUISTICA EN EL AULA

Situacional-funcional Poder y control Identidad Contextual
Sapiens, 1982 . Procedimientos Disciplina Relaciones personales
Maestro bilingiie usando L1 | Compartiendo conceptos
espaiiol o L2 inglés de Ampliando las ideas
manera igual
Guthrie, 1984 Procedimientos Como cédigo
Ayudante cantonesa en e instrucciones para “nosotros”
California usando L1 para | Aclaraciones
apoyar la comprensién Control de comprensién
Traduccién
Lin, 1988
Maestro cantonés en una L1 usada para ayudar la L2 inglés empleado para L1 usada para mantener
escuela secundaria de HK| comprensi6 n en la tarea mantener la autoridad relaciones de amistad
de Courcy, 1993
El uso abierto de la L2 Iniciar didlogo con el Para tomar el papel del Contestando a las
francés por los estudiantes | maestro maestro preguntas del maestro
en inmersién de la escuela | Para asegurar el “feedback”| Para seguir participando
intermedia australiana a la produccién en la discusién
Polio & Duff, 1994
El uso por el maestro de 1a | Enseiianza de gramética Empatizar y crear Vocabulario administrativo
L1 en las clases Traduccién del vocabulario solidaridad del aula
universitarias de LE desconocido Organizaci6n del aula
Mucha variabilidad entre | Mejorar la comprensién
los profesores
Pennington, 1995
El uso por los maestros L1 compensa los huecos L2 estratégicamente para | L1 estratégicamente para | Uso de laL1 para
en escuela secundaria en los conocimientos, la formalidad, el control, hacer hincapié compensar la falta
de Hong Kong la preparaci6n, o la autoridad, en la responsabilidad de tiempo
Uso para compensar y la motivacién ~ la distancia social del estudiante
Actuar estratégicamente |L2 reta, atrac la atencién, | L1 estratégicamente
deja el control al estud. para ser informal,
reducir la autoridad
Adendorff, 1996 )
El uso por el maestro de la | Confirmar la comprensién | Organizacién del aula Animar
L1 en las clases de medio | Clarificar el Para provocar Ganar credibilidad
inglés en OKenya vocabulario técnico Fomentar la unidad
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34 3 CRAIG CHAUDRON

TABLA 4
PROGRESION DEL USO DE LA L2 EN INMIGRANTES;
ADAPTADA Y TRADUCIDA DE WALD (1985:92-93)

[Los datos de una investigacion entrevistanido una muestra representativa de
inmigrantes con diferentes perfodos de residencia en los EE. UU. resulta en la siguiente
progresi6n de etapas anticipadas del uso de la lengua primera y la lengua segunda.]

1. El espafiol [L1] se habla exclusfvamente mientras que se adquiere el inglés [L2]. Se
evita hablar en inglés...

2. Se usa el inglés cuando sea necesario, con esfuerzo. Los enunciados en inglés son
cortos, apenas una sola frase. En los contextos dificiles, o no preferidos por el
inmigrante las recurrencias al inglés depender4n de la ayuda de los demds.

3. Se usa el inglés como concesi6n a la situacién, pero con reservas. Si se encuentra
alguna dificultad, el hablante cambia al espafiol y lo mantiene lo més posible. El se
vuelve un abridor opcional del discurso, una estrategia para participar en la
conversaci6n con bilingiies que prefieren el inglés ...

4. El inglés se puede usar de manera mds extensa, con alternancia del espafiol segtin
lo involucrado que se esté en lo que esté diciendo, resistiéndose al uso continuo del
inglés...

5. Preferencia por el cambio hacia el inglés, sobre todo en las situaciones piiblicasy -
con iguales, todo segiin la percepcién de las competencias y preferencias de la
mayorfa. En una variedad mds grande de contextos tiene el inglés el estatus
preferido...

6. Puede haber una reaccién personal con la supresi6én del espafiol, salvo cuando sea
absolutamente necesario... Al hablar hay la tendencia de cambiar al inglés dentro
de un discurso espaiiol, pero sin los signos de titubeo caracterfsticos de la alternancia
del inglés al espafiol en las etapas de adquisici6n anteriores...
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