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latinoamericana. Por razones de espacio, y para facilitar su descripcion, se ha optado por mostrar y analizar una secuencia de
actividades pertenecientes a su primera unidad: Relato de un ndufrago, de Gabriel Garcia Marquez, de la Unidad: “La crénica
latinoamericana”. Este articulo es el resultado de las investigaciones desarrolladas por el grupo de estudios Produ¢do de materiais
diddticos para o ensino de Espanhol Lingua Adicional no contexto da Integragio Latino-Americana e do Mercosul, registrado en el
Diretério de Grupos de |Pesquisa do CNPq.

PALABRAS CLAVE: Espanol en la Universidad. Practicas discursivas. Literatura y diddctica de lenguas. Literacidad académica.

Interculturalidad critica.

RESUMO: A Universidade Federal da Integracao Latino-Americana UNILA adota uma proposta pedagogica baseada na integragao
soliddria entre os paises latino-americanos. Nesse contexto, aborda aspectos socio-historicos, culturais, cientificos e linguisticos que
favorecem o conhecimento da regido. Este artigo descreve em detalhes a estrutura, o contetdo e os pressupostos metodoldgicos
subjacentes ao Manual Somos Sur: prdticas Discursivas na Literatura Espanhola e Latino-Americana. Por razoes de espago, e para
facilitar a sua descrigdo, foi escolhida para mostrar e analisar uma sequéncia de atividades pertencentes a sua primeira unidade:
Relato de un ndufrago, de Gabriel Garcia Mdrquez, da Unidade: “La cronica latinoamericana”. Este artigo ¢ resultado de pesquisa
realizada pelo grupo de pesquisa Producdo de materiais diddticos para o ensino de Espanhol Lingua Adicional no contexto da
Integragao Latino-Americana e do Mercosul, cadastrado no Diretdrio de Grupos de Pesquisa do CNPq.

PALAVRAS-CHAVE: Espanhol na Universidade. Préticas discursivas. Literatura e didatica de linguas. Letramento académico.

Interculturalidade critica.

ABSTRACT: The Federal University of Latin American Integration adopts a pedagogical proposal based on solidarity integration
among Latin American countries. In this context, it addresses socio-historical, cultural, scientific, and linguistic aspects that favor
knowledge of the region. This article describes in detail the structure, content, and methodological assumptions underlying the
Manual entitled Somos Sur: Discursive Practices in Spanish and Latin American Literature. For reasons of space, and to facilitate its
description, it has been chosen to show and analyze a sequence of activities belonging to its first Unit: Relato de un naufrago, by
Gabriel Garcia Marquez, from the lesson “La crénica latinoamericana”. This article is the result of research carried out by the
research group Produgdo de materiais diddticos para o ensino de Espanhol Lingua Adicional no contexto da Integragio Latino-
Americana e do Mercosul, registered in the CNPq Research Group Directory.

KEYWORDS: Spanish at the University. Discursive practices. Literature and didactics. Academic Literacy. Critical interculturality.

1 LA UNILA Y SU CICLO COMUN DE ESTUDIOS

Con poco mas de una década de existencia, la UNILA se destaca entre otras instituciones académicas por su originalidad como
proyecto educativo de decidida vocacién solidaria, cuya finalidad es el fomento de la integracion cultural, tecnocientifica y politica
de las naciones latinoamericanas. Para ello, su propuesta educativa se fundamenta en “[...] la interdisciplinariedad, la
interculturalidad, el bilingiiismo y el multilingtiismo, la integracion solidaria, la gestion democratica, la ética, los derechos humanos
y la equidad étnico-racial y de género, la sostenibilidad y el bienestar” (PDI-UNILA, 2019, p. 34). Estos conceptos estdn
representados en los contenidos curriculares de los cursos de grado y posgrado, en especial a partir del denominado Ciclo Comun
de Estudios.

El bilingtiismo espariol-portugués se erige como de sus principios fundacionales, tanto en la esfera académica y social como en la
administrativa (UNILA, 2013a, 2019). La UNILA se ha abierto a la contratacién de docentes cuya lengua materna es una de estas y
a la reserva de matriculas en igual proporcién para estudiantes brasilenos y no brasilenos. Ello genera un fecundo espacio para la
experiencia intercultural y la adquisicién significativa de ambas lenguas en el dmbito académico de nivel superior. Asimismo, se
fomentan las vivencias sociales y pedagdgicas que brindan una vision critica sobre la propia cultura en relacién con las otras y, por
extension, el intercambio de conocimientos, saberes y précticas que evidencien la rica complejidad de América Latina. Mediante
actividades académicas y extracurriculares, los estudiantes tienen la posibilidad de desarrollar conocimientos, habilidades y
actitudes que capacitan para el andlisis de las culturas gracias a la convivencia con personas de otros paises y al acceso mediante

debates cualificados a textos, argumentos y discursos que conforman la diversidad de la region.
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En lugar de una division por departamentos, cada curso de grado pertenece a uno de los cuatro denominados Institutos
Latinoamericanos y, a su vez, cada Instituto se subdivide en dos Centros Interdisciplinarios, que agrupan por afinidad cada una de
las carreras: en ellos se incentiva la interdisciplinariedad en la planificacién y practica curricular, asi como en la investigacion y la

extension.

Las universidades se hallan en un paulatino proceso de internacionalizacion. La UNILA se precia de presentar una educaciéon
bilingtie con docentes y discentes de los mds variados paises de América Latina. Es por ello que la instruccion del portugués y del
espanol como lenguas adicionales demanda una programacion de contenidos en aras del incremento en las actitudes adecuadas
para la comunicacion intercultural y el desarrollo de las habilidades discursivas, orales y escritas, en el ambito privado, social y

académico.

La concrecion de estos principios medulares requiere el compromiso de técnicos administrativos, docentes y discentes. En la medida
en que es una institucion pablica que se rige por leyes de Brasil y gran parte del personal técnico y de profesores son de este pais',
que carece de una suficiente competencia en espanol. Por otra parte, , gran parte de los alumnos, generalmente, accede a la
universidad sin contacto previo con el portugués, excepto los alumnos de la Triple Frontera entre Paraguay, Argentina y Brasil; asi
como los brasilenos lo hacen, en su mayoria, sin conocimientos de espanol. Carvalho (2018) enumera las consecuencias de no contar
con una politica lingiistica adaptada a la singularidad de la institucion: la inexistencia de un programa de acogida al alumnado y al
cuerpo docente no brasileno; el desigual estatus de estas lenguas en el dmbito social, académico y administrativo, que conlleva el
predominio del portugués en estas tres esferas; y la carencia de planes en formacién intercultural y lingiiistica para técnicos y
profesores, entre las principales. A pesar de todo ello, la UNILA constituye un espacio excepcional para las practicas bilingties,
interdisciplinarias e interculturales, no solo en los procesos de ensenanza-aprendizaje, sino también en la extensién y la

investigacion.

Los veintinueve cursos de grado integran en su curriculo un plan comun de formacién para los primeros tres semestres, llamado
Ciclo Comtn de Estudios (CCE), que estd formado por tres ejes de contenido: Epistemologia y Metodologia, Estudio comprensivo
sobre América Latina y Lenguas adicionales. A su término, se espera del alumnado la obtencion de una base formativa que ofrezca
una comprension general del contexto historico y actual de la region, asi como el manejo eficaz de las dos lenguas vehiculares para

el desarrollo y construccion de soluciones a los desafios regionales (UNILA, 2013b).

La finalidad del primer eje es incentivar la reflexién sobre las metodologias en la construccion del conocimiento y el vinculo con
cuestiones de orden ético en la produccién académica y el desarrollo cientifico. El segundo pretende la comprension de
Latinoamérica mediante el examen critico de materiales historiogréficos, socioldgicos, culturales, econdmicos, medioambientales,
tecnoldgicos, entre otros. El tercer eje incentiva la reflexion critica, la formulacién de ideas, la articulacion de argumentos y la

exposicion de datos en la lengua adicional.

2 ELAPRENDIZAJEY LA ENSENANZA DE LAS LENGUAS ADICIONALES

Enlo que se refiere al aprendizaje de lenguas, en el nivel basico se espera del estudiante una actuacion eficaz en situaciones cotidianas
del medio social y académico. Esto favorece, por una parte, la apropiacion de una competencia fonético-fonoldgica, morfosintictica,
léxico-semantica, pragmatica y discursiva mediante la exposicion a variedades escritas y orales de la lengua adicional en contraste
con la lengua materna; y, por otra, la asuncion de la pluralidad cultural latinoamericana. El nivel intermedio procura el incremento
de habilidades lingtiisticas y de actitudes interculturales que favorezcan el desenvolvimiento del alumno en situaciones

comunicativas mds sofisticadas. Para ello, se manipulan textos complejos propios del dmbito universitario. Por altimo, el nivel

' Los ultimos datos de que se dispone muestran que la proporcion es de un 83% de docentes de nacionalidad brasilena frente a un 17% de otras nacionalidades.
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avanzado del tercer semestre” tiene por objeto habilitar al estudiante para un dominio lingtistico mds complejo, con recursos para
la participacion fluida y espontdnea en la interacciéon comunicativa, y con un repertorio suficiente de practicas discursivas adecuadas

al contexto académico.

Desde una perspectiva interdisciplinaria, se pretende la comprension y produccion de una amplia gama de géneros textuales y la
exposicion a contenidos curriculares en un contexto de (semi)inmersion. Se valora también la rentabilidad didactica de la
interaccion significativa entre hablantes de diversas lenguas en un entorno de aprendizaje pluricultural’. Tomando en
consideracion la singularidad de esta propuesta pedagdgica, en este articulo se proponen procedimientos didacticos y practicas
discentes que tengan en cuenta las siguientes dimensiones: la literacidad académica; el aprendizaje integrado de lengua y contenido

curricular; y la interculturalidad critica®.
2.1. LA LITERACIDAD ACADEMICA

Los miembros de una comunidad académica comparten una serie de objetivos, entre los que se encuentran la creacion y difusion
de conocimientos, asi como la comunicacion por medio de diversos géneros textuales (REGUEIRO; SAEZ, 2013). El desarrollo de
habilidades lingiiisticas para la actuaciéon académica demanda del docente una planificacion diddctica adecuada para tal fin
(AGUIRRE, 2012). En este sentido, la literacidad académica involucra actividades de comprension y produccion textual para el
aprendizaje de los contenidos curriculares, asi como estrategias indispensables para la correcta interaccion con el discurso generado
en las disciplinas de cada drea de conocimiento (CARLINO, 2005). Desde otra perspectiva, es posible contemplar el concepto no
solo como practica letrada, sino también sociocultural: el desarrollo de la literacidad académica supone la participacion en una
comunidad discursiva mediante actividades que le son propias y la definen (CHAVEZ; CANTU, 2015). Sin embargo, entre los

estudiantes de la UNILA se observa una gran disparidad en esta competencia, tanto en la lengua materna como en la adicional.

En esta misma linea, es necesario reconsiderar el cometido de las lenguas adicionales en el Ciclo Comun, ya que la proximidad
tipoldgica permite que el estudiantado, desde el inicio, pueda cursar disciplinas que integren el aprendizaje de contenidos
lingiiisticos con la comprension y la produccion de textos y discursos académicos. Conviene, por tanto, la planificacion de cursos y
el disenio de materiales diddcticos para integrar la literacidad en las dos lenguas, partiendo del analisis contrastivo espanol-portugués

del corpus lingtistico producido por docentes y discentes.
2.2 APRENDIZAJE INTEGRADO DE LENGUA'Y CONTENIDO

Un sinnimero de propuestas metodoldgicas se caracteriza por proponer un enfoque dual de ensefianza integrando los contenidos
lingiisticos de una segunda lengua con los curriculares de un curso (MALJERS et al., 2010). Algunas de ellas se centran mds en la
lengua mientras que otras lo hacen mds en el contenido®. Una instruccién bajo esta premisa ha de propiciar de forma armoniosa la
atencion al contenido de la disciplina y a las formas lingtiisticas indispensables para su aprehension (LYSTER, 2007; KLEE, 2019).
Los estudiantes han de adquirir a un tiempo las competencias imprescindibles para la interaccién comunicativa en la lengua y las de
orden cognitivo necesarias para su actuacion adecuada en la academia (CUMMINS, 2008). En estos modelos se da una activaciéon
de procedimientos perceptivos, conceptuales y cognoscitivos, tanto en la apropiacion de los contenidos lingtiisticos como en la de

los curriculares. Con ello, se otorga al uso de la lengua adicional un papel preponderante en la construccion colaborativa del

? La oferta de lenguas adicionales en el CCE se estructura en dos o tres niveles, con diferente cantidad de créditos, segun lo estipule el Proyecto politico-pedagdgico
de cada carrera. En estos momentos, mediados del 2021, se halla el CCE en una etapa de remodelacion, entre sus principales propdsitos se encuentra la integracion
efectiva entre sus tres ejes de contenido, y de estos con los cursos, y la oferta comun de lenguas adicionales a tres semestres y dieciséis créditos.

? La UNILA conforma un espacio académico multilingiie, en ella conviven alumnos cuya lengua materna es el espanol, el portugués, alguna lengua originaria
(guarani, quechua, aimara, entre otras) o el criollo haitiano. Si bien oficialmente la proporcién de reserva de plazas para estudiantes es del 50% para cada grupo, segiin

datos oficiales, en 2019 la proporcion era del 79% de brasilenos frente al 21% de otros paises.

* Una cuarta dimension para una ensefianza de las lenguas adicionales en la UNILA la constituyen las pricticas planificadas de translenguaje, traduccion del término
translanguaging, Sin embargo, no se abordard este supuesto metodoldgico ya que esta cuestion se escapa al tema y los objetivos del presente articulo.

? Existen diferentes modelos prototipicos de aprendizaje de lenguas por contenidos conforme a un continuum que va de la lengua al contenido o viceversa.
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conocimiento: casan con este modelo los constructos vigotskianos de Mediacion, Zona de Desarrollo Préximo y Andamiaje, que
aplica la teorfa sociocultural para la adquisicién de las segundas lenguas (LANTOLF, 2000; LANTOLF; THORNE, 2007). La
integracion de lengua y contenido se da mediante la socializacion de las précticas discursivas inherentes a las particularidades de

cada drea de conocimiento.

El aprendizaje del espanol y/o del portugués por medio de contenidos curriculares conlleva el desafio de la creacion de materiales
diddcticos adaptados, que sirvan de soporte lingtistico para facilitar la adquisicién del curriculo de los cursos o de las grandes dreas

de conocimiento de los que estos forman parte. Estos materiales didacticos se deben caracterizar por:

° Un empleo de temas y textos académicos —propios de los ejes del CCE o del contenido especifico de los cursos— que
permita a su vez la presentacion de estructuras formales y léxico de especialidad en la lengua adicional para el aprendizaje de ideas y
conceptos clave de esa drea.

° La activacién de procesos cognitivos complejos para entender tematicas y manipular textos.

° Las précticas discursivas a través de variadas tipologias textuales que favorezcan la elaboracion de productos lingtiisticos
acorde al nivel de lengua del alumno: carteles, infografias, fichas de lectura, mapas conceptuales, resimenes, resefas, presentaciones

orales, debates, etc.

23 INTERCULTURALIDAD CRITICA

El aprendizaje de la lengua adicional debe proveer el manejo de textos relevantes a fin de que los estudiantes sean capaces de “[...]
comprender mejor su propia realidad y aprender a actuar con desenvoltura, flexibilidad y autonomia en el mundo en que viven y,
asi, ser individuos cada vez mds activos en la sociedad contemporanea, caracterizada por la diversidad y la complejidad cultural”
(SCHLATTER; GARCEZ, 2009, p. 127). Este enfoque critico constituye un marco tanto para el estudio de diferentes temas desde
una perspectiva intercultural, como para la practica vivencial con intercambios dialécticos en los que se abordan cuestiones de raza,

etnia, clase, identidad, lengua o género, entre otras (JACKSON, 2014).

Considerando las peculiaridades de la UNILA, conviene detenerse en el rol que desempena aprender lenguas como proceso
transformador de la identidad del aprendiz: expresar sentidos en una lengua adicional requiere mediacién y puentes de

entendimiento entre la propia cultura y las otras (OLIVERAS, 2000).

Esta competencia intercultural critica solo puede activarse en los alumnos a partir de la interaccion dialdgica y en el trabajo
colaborativo. El didlogo es el mejor medio de transmision e insercion en la cultura, asi como de su transformacion, puesto que hace
posible la comunicacion, el entendimiento y la construccion de ideas nuevas (RORTY, 1991 y 2000). Por su parte, Freire (1970;
2000) concibe el trabajo en equipo como un modelo plural de aprendizaje puesto que las personas aprenden mas y mejor de lo que

lo harfan solas. En la ensenanza de lenguas, esto resulta especialmente notorio (BRUNI, 2009), sobre todo en términos de:

. Conocimientos, de orden lingtiistico y sociocultural.

. Habilidades, como la asociacién de ideas, la concrecion de acuerdos, la resolucion de problemas.
. Virtudes, como la humildad y la empatia.

. Actitudes éticas, como el reconocimiento de lo diferente y el pensamiento ampliado.

Desde hace ya algunos afos se vienen estableciendo en la universidad criterios para una metodologia que potencie las competencias
interculturales desde una perspectiva critica, armonizdndolas con el desarrollo de las habilidades lingtiisticas mediante temas, textos
y contenidos académicos caracteristicos de la ensenanza superior. Fruto de este empeno es la publicacion de materiales didécticos
destinados a las précticas discursivas en espafiol por parte de estudiantes universitarios (BUSTINZA; PEREZ DE OBANOS, 2019).
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3 DESCRIPCION DEL MANUAL

Somos Sur: prdcticas discursivas en espaniol y literatura latinoamericana es un material diddctico que, en consonancia con los
presupuestos metodologicos mencionados, tiene como objetivo principal fomentar la curiosidad y el interés por un conocimiento
més profundo y por un saber interconectado entre diferentes dreas de estudios propias de la educacién superior. En este sentido, el
uso didactico del texto literario y la estructuracion de los materiales como hipertexto suponen una herramienta eficaz para el logro
de este objetivo.

Se presentan a continuacion las contribuciones del uso de la literatura para el aprendizaje de lenguas y las nociones de hipertexto y
literacidad digital. Ambas dimensiones son fundamentales para entender tanto la composicion del manual como el uso que hace el

alumno del mismo y sus posibilidades de explotacién didactica.

Se explican también los criterios de seleccion de los fragmentos literarios y se describen las diferentes secciones en las que estan
divididas las unidades.

Por ultimo, Somos Sur es un manual que se adecua a las orientaciones y normas de los documentos normativos de la educacion

brasilena, especialmente, en lo que se refiere a la educacion ambiental, los derechos humanos y las relaciones étnico-raciales.
3.1 LOS TEXTOS LITERARIOS

De acuerdo con los modelos diddcticos de cardcter procesual, propios de la era posmétodo, cada unidad diddctica integra diferentes
tipologias textuales cuya funcionalidad va mds alla de la mera exposicion al input lingtiistico para la observacion y estudio del
aprendiz, puesto que el texto posibilita la préctica discursiva y la negociaciéon productiva de sentidos para generar una respuesta

vivencial y, con ello, aprendizaje significativo.

El empleo del texto literario como eje medular de la unidad diddctica propone el desarrollo de habilidades cognitivas y estéticas:
activa tanto la capacidad creativa del alumno (interpretacion y produccion), como la competencia para la reflexién analitica y la
formulacion de juicios criticos. La experiencia con la literatura en la clase de lenguas cumple varias funciones (ACQUARONI, 2007),

como un medio:

. Al servicio de la lengua

. En si mismo

. De expresion cultural

. De expresion metaforica del lenguaje

Como material auténtico, los textos literarios se pueden emplear para el desarrollo de la competencia comunicativa en sus tres
facetas: lingtiistica, sociolingiiistica y pragmatica. Su didactizacién posibilita la presentacion, la observacion y el aprendizaje de
contenidos lingiisticos y culturales, asi como la ejercitacion de la comprension y la produccion textual. Por anadidura, la mejora de
la competencia léxico-semdntica, no solamente para el conocimiento de nuevo vocabulario y su significado en contexto, sino

también para la comprension de la ironia, los dobles sentidos y otros usos connotativos del lenguaje.

Como unidad de comunicacion, los textos literarios requieren, para su disfrute y comprension, la apropiacién de habitos de lectura,
el conocimiento de contenidos pertenecientes a los estudios literarios y el adiestramiento en habilidades que conlleven su
apreciacion estética. Su interpretacion demanda, por lo tanto, el diseno de actividades de activacion de conocimientos previos, entre
otros, el contexto histdrico, la biografia, la obra y el estilo del autor, asi como la intertextualidad con otras obras de la tradicion

literaria. Para tal fin conviene conjugar el desarrollo de la competencia comunicativa con el fomento del goce estético.

El texto literario provee material adecuado para la integracion de la lengua y la cultura meta. No solo se trata de un producto en si

mismo, también remite a informacion de orden cultural, tanto explicita como implicita, presentes en el lenguaje. En su faceta
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metafdrica, su explotacion diddctica permite la sistematizacion del vocabulario, la toma de conciencia de cémo se presenta el sistema
conceptual para expresar ideas abstractas, la produccion de nuevos usos metaféricos a partir de los ya adquiridos e, incluso, la

comparacion de estos usos con los de otras lenguas.

La confeccion de las cinco unidades didacticas de Somos Sur se sirve de la literatura como base para el diseno de las actividades, ya

que se considera adecuada para:

. Generar capacidad de analisis critico.

. Favorecer la practica intercultural.

. Incentivar hébitos de lectura.

. Apreciar por su valor estético

- Propiciar el aprendizaje como una experiencia enriquecedora.
. Acceder a las diversas formas prototipicas del discurso.

Los textos literarios sirven como corpus para el tratamiento de las diferentes dimensiones del lenguaje y la comprensién de
fendmenos socioculturales propios de América Latina: desde los vinculados con la actualidad y con acontecimientos histéricos,
hasta aquellos que permiten abordar las dimensiones discursiva, pragmatica y gramatical, ya sea en el plano fonético-fonoldgico,

morfosintdctico, léxico-semdntico o lexicogrifico.

Una seleccién variada, por lo tanto, expone al aprendiz a diferentes tipos de secuencias discursivas y contribuye para la ensenanza
de los contenidos lingiiisticos asociados a cada tipo: narrativa, descriptiva, expositiva, conversacional argumentativa e instructiva.
La gramatica no se trabaja separada o aislada del uso de las formas, sino que se muestra en contexto, de la misma manera que las
secuencias discursivas se presentan en su relaciéon con los diversos géneros, como, por ejemplo, la crénica, el cuento, la novela-

reportaje y el poema-cancion, por citar los principales abordados en el manual.
3.3 ELMANUAL COMO HIPERTEXTO

En la interaccién comunicativa el texto es portador de matices maltiples y simultaneos, sean estos relativos al mundo circundante o
ala tradicion de los géneros discursivos, estableciendo, a través de enlaces con otros textos, una red de conexiones que la Tecnologia

de la Informacién denomina hipertexto. Segtin Landow (2009, p. 2):

[...] muchos especialistas en hipertexto y teoria cultural postulan que deben abandonarse los habituales sistemas
conceptuales basados en nociones como centro, margen, jerarquia y linealidad, y sustituirlos por otras de
multilinealidad, nodos, nexos y redes. Casi todos los participantes en este cambio de paradigma, que marca una
revolucion en el pensamiento, consideran la escritura electronica como una reaccion directa a las ventajas e
inconvenientes del libro impreso. Esta reaccion tendra profundas repercusiones en la literatura, la ensenanza y

la politica.

La estructura interna de Somos Sur es la propia de un hipertexto, por eso adhiere a las nociones de multilinealidad, nodos, nexos y
redes. Por lo tanto, el orden de las Unidades no sigue un principio de linealidad, no es necesario respetar la secuenciacién propuesta
e, incluso, algunos bloques de actividades se pueden explotar de manera aislada. Esta caracteristica también se puede aplicar en cada
Unidad, con respecto a cada una de las obras que la integran, lo que le permite al docente la eleccion de itinerarios de aprendizaje de

acuerdo con las necesidades de su contexto educativo.

Cada una de las obras seleccionadas genera conexiones con otros textos, tanto escritos como audiovisuales: algunos interpretan su
significado, otros ilustran parte de su contexto de circulacion, mientras que otros profundizan en la dimensién social del tema que
trata. A su vez, cada uno de estos nuevos textos estd conectado con otros. Esto les transmite a los estudiantes la idea de que el saber
no es fijo, sino que se renueva permanentemente. Esta estructuracion amplia el espectro lingtiistico y cultural de Latinoamérica al

que se les expone.
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3.4 DESCRIPCION DE LAS SECCIONES DE CADA UNIDAD

Cada unidad diddctica consta de entre dos y cuatro obras de diferentes autores latinoamericanos que abordan una misma temética.
Por otra parte, esta seleccion muestra una amplia variedad de espacios geogréficos y culturales que conforman la regién. Este
repertorio es la base para el diseno posterior del resto de las secciones de la Unidad, las cuales desarrollan en profundidad diferentes

contenidos: léxico, formas lingiiisticas, expresiones culturales, hechos historicos, aspectos socioeconémicos, etc.

La explotacién didactica de cada obra presenta las siguientes secciones, que estdn compuestas de varias actividades: “Sobre el autor
y su época’; “Leyendo entre lineas™; “Hablando nos entendemos”™; “Mini taller de escritura™ “En dos palabras™ Completan cada
Unidad, dos actividades denominadas “Lengua en uso” y “Manos a la tarea”, que se realizan una vez trabajadas todas las otras obras.
En ocasiones se proponen enlaces a paginas de Internet con el propdsito de que los alumnos profundicen los contenidos de las

actividades. A estas sugerencias se les denomina “Para saber mas”™. A continuacion, se describen estas secciones.

3.4.1 Leyendo entre lineas

La seleccion de obras se pautd bajo el criterio de sus afinidades historico-culturales y/o estilisticas. Los fragmentos escogidos

presentan temas relevantes de la realidad latinoamericana:

. La denuncia de problemas politicos y sociales mediante la cronica literaria.

. El extractivismo como proceso econdmico en su dimension historica y social.
. La contribucién de la didspora africana en la identidad del continente.

. El papel de la musica como expresion cultural vertebradora de paises y artistas.
. El rol que desempena el futbol como tema literario y marca de identidad social.

Las obras y los(as autores(as) trabajados(as) son:

UNIDAD 1: Relato de un naufrago, de Gabriel Garcia Marquez (Colombia); Operacion
Masacre, de Rodolfo Walsh (Argentina); Los gallinazos sin plumas (1954), de Julio
Ramon Ribeyro (Pert); El Zanjon de la Aguada (2003), de Pedro Lemebel (Chile).
UNIDAD 2: La vordgine, de Jos¢ Eustasio Rivera; La aventura Equinoccial de Lope de
Aguirre, de Ramon J. Sender (Espaiia); Los mensii, de Horacio Quiroga (Uruguay).
UNIDAD 3: El reino de este mundo, de Alejo Carpentier (Cuba); Changd, el gran putas,
de Manuel Zapata Olivella (Colombia).

UNIDAD 4: La Cantata Popular Santa Maria de Iquique, de Luis Advis y Quilapayun
(Chile), El barzon, de Amparo Ochoa (México); Supon, de Silvio Rodriguez (Cuba) y la
adaptacion brasileiia de Chico Buarque. [Canciones].

UNIDAD 5: Esperandolo a Tito y otros cuentos de fiitbol, de Eduardo Sacheri
(Argentina); 4utogol, de Ricardo Silva Romero (Colombia); Balon dividido, de Juan
Villoro (México).
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3.4.2. Sobre el autor y su época

El objetivo de esta seccion es el conocimiento general del autor y un acercamiento al contexto histérico y cultural en que produjo la
obra, asf como a su proceso creativo, mediante diversos documentos, sean en formato escrito o audiovisual: citas, fragmentos de
resenas, documentales, entrevistas, etc. Se proponen actividades de busqueda e intercambio de informacién para contextualizar la

vida, la obra, la época y el estilo del autor. Estas incitan a dindmicas de trabajo colaborativo y dialogicidad.

3.4.3 Hablando nos entendemos

Se profundiza en algtn aspecto sociohistérico o cultural y se invita a los aprendices, con actividades guiadas, a interactuar en
pequenos grupos para la practica significativa de la expresiéon y comprension oral, de forma integrada con las habilidades de
lectoescritura. Paraello, se activan estrategias comunicativas y se ofrecen pautas que ayudan al desarrollo del aprendizaje auténomo,

asumiendo las rutinas conversacionales propias de los debates.

Por otra parte, en esta seccion los aprendices establecen relaciones entre los hechos del pasado y su época, analizando

concomitancias y divergencias entre periodos historicos dentro de la dindmica propia de un pensamiento critico.
3.4.4 Mini taller de escritura

En esta seccion se proponen dinamicas en grupo que capaciten al alumno tanto en la interpretacién como en la produccion textos

literarios mediante actividades que permiten, en otras cosas:

- Definir algunas nociones basicas de narratologia: tema, argumento y trama.

. Entender algunos mecanismos en la construccion de personajes y espacios.

. Explicar las diferentes posibilidades de focalizacion narrativa materializadas en diferentes tipos de narradores.
. Identificar el grado de conocimiento y objetividad del narrador.

Se incluyen, ademds, actividades para practicar la expresion escrita con la elaboraciéon de un producto de extensién reducida,
teniendo en cuenta la necesidad de respetar las tres etapas de la composicion textual: planificacion, redaccion y revision.

Se busca asi mismo la asimilacion de estrategias de aprendizaje por inferencia a partir de la observacién de modelos. Estas se refieren
tanto a la situacién comunicativa como a la estructura del texto. Ambos planos se articulan y se combinan para la consecucion de
un objetivo comunicativo. Por otro lado, las actividades propician las practicas de escritura creativa, especialmente en lo que se
refiere a la descripcién de ambientes, creacion de personajes, narracion de acciones y argumentacion.

En esta y otras secciones existen actividades cuya dindmica impulsa la activacion de procesos cognitivos complejos propios del
ambito universitario: sintetizar y exponer informacion, tomar notas, realizar inferencias e hipétesis, establecer comparaciones,

argumentar y contraargumentar, entre las principales.
3.4.5 En dos palabras

La subcompetencia léxico-semdntica no debe desarrollarse aislada de las otras subcompetencias comunicativas. La palabra se ofrece,
al igual que los textos, como una red de conexiones en los planos lingiistico, sociolingiiistico y pragmdtico. En esta seccion los
alumnos se aproximan a las palabras desde diferentes dimensiones: su etimologia, sus significados denotativos y connotativos, sus

combinaciones mds frecuentes, su campo léxico, su variedad diat6pica y diastratica, y su adecuado uso pragmético.

Esta seccion aporta un conocimiento de las palabras como productos de una cultura y como fuente de mecanismos semdnticos y
morfoldgicos. Para conocer su significado, origen y distribucion actual, Somos Sur propone el acceso a diferentes fuentes de
consulta: el Diccionario del Espaiiol de México, el Diccionario de la Lengua Espanola, el Diccionario de Americanismos de la Asociacion

de Academias de la lengua espanola, el diccionario Clave de uso del espariol actual, el Diccionario de Americanismos no recogidos por
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la Asociacién de Academias de la lengua espafiola, el Diccionario argentino, el Diccionario Etimoldgico de Castellano Online y la
EcuRed.

A través de dibujos y fotografias (método directo o de demostracion), se fomentan inferencias que requieren un esfuerzo para que
el aprendiz llegue al significado por el contexto (definicion contextual), se contrastan las unidades léxicas con su equivalente en la
lengua materna (definicion por traduccion) y se explican los matices que la palabra suscita en la mente de los hablantes y sus

combinaciones mas frecuentes (definicion analitica).
Se incluyen algunas nociones de etimologia y de historia de la lengua con sus leyes de evolucion fonético-fonologica.

Se ha dedicado, ademds, una atencion especial a las unidades fraseoldgicas y los modismos, porque reflejan la diversidad propia de
las variantes del espanol en América, especialmente en el registro coloquial, como se observa en algunos de los fragmentos

seleccionados.
3.4.6 Lengua en uso

Los contenidos propiamente gramaticales reciben una atencion especial en esta seccion. Se presentan exclusivamente fragmentos
de los textos literarios tratados durante la unidad con el objeto de que los aprendices accedan a la observacion de muestras de lengua
en su contexto. Las técnicas didacticas posibilitan que, de modo cooperativo, presten atencién a la gramatica y descubran por
inferencia formas, funciones, estructuras y reglas de uso subyacentes. Su seleccién se ha dado atendiendo al contraste del par
portugués-espanol, considerando aspectos dificultosos, por ejemplo, el uso de los verbos “estar”, “haber” y “tener” para expresar la

localizacion, la existencia y la posesion; o las formas y usos de los pronombres dtonos de complemento.

En la confeccién de este tipo de actividades se considera, como recurso pedagdgico, el empleo que hacen los alumnos de su lengua
materna como estrategia de procesamiento del nuevo input: tanto préicticas de traduccion, sea esta directa o inversa, como el

descubrimiento por comparacién de aspectos disimiles en ambas lenguas.

El manual presenta los contenidos gramaticales de acuerdo con una gradacién en su complejidad. Por otra parte, gracias a una
explotacion sistemdtica, los aprendices pueden adquirir no solo el conocimiento de las formas, sino también, atendiendo a las
excepciones, sus reglas de uso. Por ultimo, incluye un solucionario para facilitar el manejo y laaplicacion de las actividades por parte

de los docentes.

Alo largo de las cinco unidades se trabajan los siguientes contenidos gramaticales:
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UNIDAD 1: expresion de la existencia, localizacion y posesion mediante los verbos estar,
haber y tener, su contraste con el portugués; uso de los tiempos pasados del modo
indicativo; identificacion y uso de las formas regulares e irregulares del pretérito imperfecto
de indicativo.

UNIDAD 2: inferencia de las formas regulares e irregulares del pretérito indefinido de
indicativo y su contraste con el portugués; reconocimiento y uso del pretérito
pluscuamperfecto de indicativo y su contraste con el portugués.

UNIDAD 3: aprendizaje del uso y las formas regulares e irregulares del imperativo
afirmativo, regla de colocacién de los pronombres dtonos de complemento; reconocimiento
de las formas regulares y los tipos de irregularidades del presente de subjuntivo; inferencia
de las reglas de uso de oraciones que expresan deseo y finalidad, contraste con el
portugués.

UNIDAD 4: reconocimiento de las formas regulares e irregulares del futuro imperfecto de
indicativo; induccion del uso del presente de indicativo, del futuro imperfecto y de la
perifrasis “ir+a-+infinitivo”; reconocimiento de la forma y uso de los pronombres atonos de
complemento directo e indirecto.

UNIDAD 5: observacion de las diferencias formales entre el estilo directo e indirecto;
inferencia de la regla de uso del indicativo o del subjuntivo en oraciones redactadas en el
estilo indirecto; reconocimiento de las desinencias del pretérito imperfecto de subjuntivo,
contraste con el portugués.

3.4.7 Manos a la tarea

En esta seccion los alumnos se deparan con una practica de uso real y significativo de la lengua por medio de una préctica
colaborativa de produccion textual, diseniada para el empleo de recursos lingiisticos y discursivos desplegados a lo largo de la
unidad. De este modo, los alumnos ponen en préctica los contenidos previamente trabajados para resolver una tarea lingtiistica.
Para ello, primero deben realizar una serie de tareas posibilitadoras que les permitan reforzar los saberes necesarios para la tarea
final. Esta iniciativa de aprendizaje incita la ejercitacion de procesos y contenidos comunicativos similares a los que se dan fuera del

aula.
Se presentan las tareas propuestas en cada unidad:

3.4.8 Para saber mas

UNIDAD 1: “Una fotocrénica de la Triple Frontera”. Redactar una cronica de la frontera
o del lugar donde viven los alumnos acompafiandola de una fotografia formando una
composicion.

UNIDAD 2: “Una linea del tiempo”. Crear para el catalogo de una exposicion un eje
cronologico sobre una expedicion historico-geografica.

UNIDAD 3: “Una incursion en la cultura afroamericana”. Dictar una presentacion oral
cuyo tema es alguna expresion del arte o la cultura de origen africano relevante para la
conformacion de la identidad latinoamericana.

UNIDAD 4: “Un festival de la cancién latinoamericana”. Seleccionar una canciéon
representativa de este movimiento cultural para realizar una exposicion oral acerca del
autor y el contexto social en el que surgio.

UNIDAD 5: “Futbol, pasion y literatura en América Latina”. Elaborar un registro escrito,
oral o audiovisual, ejemplificando la relacién entre el ftbol y la literatura, o con otro
aspecto sociohistorico asociado a este deporte.
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Esta seccion constituye un complemento de algunas de las actividades de las secciones anteriores y, como tal, no tiene una posicién
preestablecida dentro de las unidades del manual. Propone “visitas guiadas” por plataformas de libre acceso a registros audiovisuales,

a textos informativos y académicos.

El universo del conocimiento es tan rico y amplio que las actividades no se agotan en si mismas, sino que promueven el acceso a
diferentes niveles de dificultad. Cada unidad expone un fractal de géneros textuales, obras literarias y musicales, autores, épocas,
acontecimientos historicos y muestras de variedades lingtisticas, propios del dmbito latinoamericano. Sin embargo, seria ingenuo
afirmar que este universo sociocultural se explora por completo resolviendo las actividades de Somos Sur. Ahora bien, ello no es
obice para proponer itinerarios mediante el acceso a otros documentos reales, profundizando en aquellos temas de interés de los
alumnos. Se fomenta con este apartado su autonomia para la formacién académica y humanistica, en la concepcién de que los
conocimientos se hallan interconectados y se explican transitando por la red que los une. Se considera el texto como unidad minima
del discurso y se proponen diversas tipologias: biografias, reportajes, resenas audiovisuales o escritas sobre obras y autores, peliculas,
podcasts, periédicos y revistas, videos de entretenimiento, canciones, audiocuentos, etc. Ante la proliferacion de datos que conforma
la vastedad intrincada de informacién disponible en la red, es necesario establecer criterios de seleccion eficaces que contribuyan a

desarrollar las capacidades y habilidades propias de la literacidad critica y la multiliteracidad.
3.5 ADECUACION A LOS DOCUMENTOS NORMATIVOS DE LA EDUCACION BRASILENA

En conformidad con el PDI de la UNILA, Somos Sur esta en linea con orientaciones diddcticas fundamentadas en la interaccion
dialdgica y en el trabajo colaborativo. Asimismo, a partir de obras literarias de autores latinoamericanos, aborda aspectos relevantes

de las culturas de la region, su identidad y desarrollo historico.

En cuanto a los marcos legales, Brasil estipula en la Ley N° 11.161 de 2005, articulo primero, la obligacion de ofrecer en los sistemas
educativos, con matricula facultativa, la disciplina de lengua espanola. Por lo tanto, este material didactico puede utilizarse, con

adaptaciones adecuadas, también en la ensenanza media. Los contenidos de las unidades diddcticas consideran:

. Las leyes N° 9.394, Directrices y Bases de la Educaciéon Nacional de Brasil (asi como sus Directrices Curriculares) y N°
13.005, Plan Nacional de Educacion.

= El Decreto N° 4.281 de 2002 de Educacién Ambiental.

= El Plan Nacional de Educacion en Derechos Humanos, de 2008.

. Las Directrices para la Educacion de las Relaciones Etnico-Raciales y la Ensefianza de Historia y Cultura Afrobrasilena y
Africana, de 2013.

. La Base Comun Curricular Nacional del Ministerio de Educacion, de 2018.

Estos documentos oficiales han subsidiado la elaboracion un manual cuyos contenidos, actividades y tareas se basan en: la defensa
y la promocion de principios democréticos como los derechos humanos, la ciudadania y las relaciones étnico-raciales; la educaciéon
y la conciencia ambiental; la experiencia intercultural; y el desarrollo equitativo entre habilidades cognitivas, virtudes y actitudes

éticas.

4 ANALISIS DE UNA UNIDAD DIDACTICA

Con el fin de clarificar e ilustrar lo dicho hasta ahora, se ofrece, a continuacién, una secuencia de actividades que pertenece a la
Unidad 1 del manual, titulada “Crénicas desde América Latina”. Para ello, se muestra, en primer lugar, el indice de contenidos y
después se analiza la secuencia de actividades correspondiente a una de las obras que la integran.

Esta Unidad gira en torno a la crénica como subgénero periodistico y ficcional, ademds de ofrecer informacion acerca de obras y
autores que los alumnos van a conocer. Se presenta también el tipo de textos, escritos y audiovisuales que van a manipular, asi como
las habilidades lingiisticas requeridas para su explotacién diddctica. Por tltimo, se les indica a los alumnos y a los docentes qué

contenidos, habilidades y actitudes constituyen objetivos de cumplimiento, ademds de informar la tarea final que han de realizar.
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UNIDAD 1: La crénica latinoamericana

PRIMERA OBRA: Relato de un naufrago (1970), de Gabriel Garcia Marquez.

Textos: video documental (CA e 10), video reportaje (CA e 10), fragmento de prélogo (CL), fragmentos de articulo periodistico y
de revista de divulgacion cientifica (CL e 10).

Comunicacion y discurso:

« Conocer un acontecimiento histérico a través de un género hibrido entre el periodismo y la literatura: novela-reportaje.

« Elaborar una presentacion oral a partir de notas escritas y de una audicion.

Habilidades y actitudes socioculturales:

« Conocer la figura de un escritor colombiano, principalmente su labor periodistica.

« Tomar conocimiento del papel del periodismo de investigacién y su funcién social.

« Debatir en torno a cuestiones relativas al poder politico, a la (des)informacion, a las redes sociales y a las agencias de verificacion
de noticias.

SEGUNDA OBRA: Operacion Masacre (1957), de Rodolfo Walsh.

Textos: reconstruccion documentada de acontecimientos veridicos (CL e 10), video documental (CA e I0), informacién (CL),
fragmento de prologo (CL).

Comunicacion y discurso:

« Entender el vinculo entre reconstruccion objetiva y recreacion literaria en el género de la novela-reportaje para desvelar la verdad
de unos hechos.

« Informarse de las caracteristicas de las secuencias descriptivas.

« Elaborar una breve descripcion de un barrio o localidad.

Habilidades y actitudes socioculturales:

« Obtener datos sobre la historia de Argentina a mediados del siglo pasado.

« Tomar conocimiento de la figura del escritor comprometido y la relacion entre literatura, politica y periodismo.

« Debatir acerca del término “habitante medio” y establecer una comparacién entre las periferias de Argentina y Brasil.

« Reflexionar sobre la ausencia de poderes ptblicos en la periferia de las ciudades latinoamericanas.

TERCERA OBRA: Los gallinazos sin plumas (1954), de Julio Ramon Ribeyro.

Textos: cuento (CL e 10), video reportaje (CA e I0), videoconferencia (CA e 10), cita (CL), entradas léxicas en el diccionario (CL).
Comunicacion y discurso:

« Conocer algunas caracteristicas del cuento social como medio de denuncia.

« Identificar las ideas principales de un texto cronistico y pronunciarse sobre ellas.

« Descubrir la variedad diatdpica de la lengua mediante ejemplos léxicos.

« Escribir una experiencia personal en forma de testimonio.

Habilidades y conocimientos léxicos:

« Reconocer diferentes matices comunicativos en el uso de algunos diminutivos del espanol.

« Ampliar el vocabulario, conocimiento y uso de nuevas palabras.

Habilidades y actitudes socioculturales:

« Conocer la figura de un cuentista peruano.

« Asociar diferentes escritores por la temdtica que abordan en sus obras.

« Reflexionar y debatir en torno a la miseria material en las ciudades de Latinoamérica.

CUARTA OBRA: El Zanjén de la Aguada (2003), de Pedro Lemebel.

Textos: crénica (CA e 10), video entrevista (CA e 10), grafico (10), informacion (CL e I0), entradas léxicas en el diccionario (CL e
10).

Comunicacién y discurso:

« Entender la realidad social de un lugar especifico a través de una cronica.

« Diferenciar un mapa mental de un mapa conceptual y elaborar uno de los dos.
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« Reconocer diferentes matices comunicativos en el uso de los sufijos -eo y -ada. Contraste con el portugués.
« Tomar conciencia de las variedades diafasicas mediante ejemplos léxicos.

« Resumir el contenido de un texto sintetizdndolo en una oracion o breve enunciado.

Habilidades y conocimientos léxicos:

« Identificar palabras de acuerdo con su campo semantico para el andlisis de un texto determinado.
Habilidades y actitudes socioculturales:

« Descubrir a un artista y cronista chileno, y su contexto historico.

« Reflexionar sobre la importancia del saneamiento publico en los barrios de la periferia de las grandes ciudades latinoamericanas.

LENGUA EN USO:

« Expresar existencia, localizacién y posesion mediante los verbos estar, haber y tener. Contraste con el portugués.

« Aprender el uso de los tiempos pasados del modo indicativo: pretérito imperfecto, pretérito perfecto, pretérito indefinido, ademas
de aprender a identificar y utilizar las formas regulares e irregulares del pretérito imperfecto de indicativo.

MANOS A LA TAREA: Una fotocronica de la triple frontera

« Redactar una crénica de la frontera o del lugar donde viven los alumnos, acompandndola de una fotografia formando una

composicion (IO y EE).”

La Unidad presenta variadas précticas de lectoescritura, el visionado de registros audiovisuales, las caracteristicas de géneros
textuales y actividades de descubrimiento de contenidos gramaticales y socioculturales, como se puede observar en la introduccién

dirigida a los alumnos:

En esta Unidad desarrollaran actividades a partir de algunos fragmentos de las siguientes obras:
Relato de un naufrago, de Gabriel Garcia Marquez (Colombia). Operacién Masacre, del argentino
Rodolfo Walsh (Argentina). Los gallinazos sin plumas (1954), de Julio Ramon Ribeyro (Pert). El Zanjon
de la Aguada (2003), de Pedro Lemebel (Chile).

Las tres tultimas obras abordan algunos problemas sociales de las capitales latinoamericanas,
mientras que la primera relata un episodio historico sucedido en el Caribe colombiano.

Por otro lado, se van a familiarizar con las caracteristicas mas representativas del género “cronica”
y haran una incursion en la difusa frontera entre literatura, periodismo e historia.

Desde un punto de vista lingiiistico, practicaran algunos de los elementos asociados a la
descripcion y a la narracion de hechos pasados. En este sentido, entenderan la diferencia entre existencia,
posesion y localizacion (verbos “haber”, “tener” y “estar”), y podran consolidar el uso de los tiempos
verbales de pasado (Pretéritos Imperfecto, Indefinido y Perfecto) y compararlo con el uso en portugués.

Como tarea final realizaran una fotocronica de la triple frontera entre Brasil, Argentina y Paraguay
o de otro lugar que consideren representativo de algiin aspecto de la sociedad latinoamericana.

Por razones de espacio se exponen tnicamente las actividades de la primera obra, Relato de un ndufrago, de Gabriel Garcia
Marquez. La primera seccion “Sobre el autor y su época” ofrece una breve biografia, tras la cual se presentan actividades que incitan
a dindmicas de trabajo colaborativo y dialogicidad a partir del visionado de documentos reales, en este caso, registros extraidos de

redes sociales.

“I. Sobre el autor y su época

Gabriel Garcia Mdrquez (Aracataca, Colombia, 1927 - Ciudad de México, 2014) es sin duda uno de los escritores latinoamericanos
més destacados del orbe. Obtuvo el Premio Nobel de Literatura en 1982, en gran medida, gracias a su novela “Cien Anos de Soledad”,
que le dio fama mundial.

La mayor parte de su obra se relaciona con el realismo mdgico, movimiento pictérico, filmico y literario que, grosso modo, tiene

como caracteristica principal mostrar lo extraordinario, fantdstico o sobrenatural, como algo cotidiano de la vida.
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1.1. Formen dos grupos, cada uno va a escuchar una parte del siguiente video que aborda los principales hechos biograficos de Garcia

Marquez y su influencia en la obra del autor colombiano y tomar nota a partir de la ficha correspondiente.

. Video: “Quién fue Gabriel Garcia Marquez”
https://www.voutube.com/watch?v=¢7pn3ibjHQs

1.1.1. Tomen nota de la informacién importante, puesto que mds adelante deberan compartir los datos con el resto de la clase para,
de este modo, “reconstruir” su vida.
A fin de ayudarles con la comprension, presten atencion a las fichas. No es necesario anotar toda la informacion, solamente lo que

consideren mds relevante de los temas mencionados:

Grupo 1

(visionado hasta el minuto 7:00)

e Repercusion internacional de “Cien afios de soledad”: junio 1967 / medio millon de
copias / 25 lenguas / 40 afios

e El realismo magico y “Cien aiios de soledad”: caracteristicas del movimiento literario

e La historia de sus padres y “El amor en los tiempos del colera”: Gabriel Eligio Garcia,
Luisa Santiaga Marquez y el Coronel Nicolas Marquez / mujeriego y conservador /
serenatas y cartas de amor.

e La infancia al cuidado de sus abuelos maternos y su incidencia en la obra literaria:
el coronel Marquez y Tranquilina Iguaran / La Masacre de las bananeras*® / el circo y el
hielo / historias de fantasmas, premoniciones, augurios y signos / el regreso a Aracataca
(2007).

e La niiiez en Sucre y Barranquilla con sus padres: su caracter / internado en Barranquilla
/ primeros escritos / “el viejo” / estudios secundarios en Zipaquira.

*Masacre de las bananeras (1928): matanza de los trabajadores de la compania estadounidense del banano United Fruit Company

amanos del ejército para poner fin a un mes de huelga, organizada por el sindicato, que buscaban mejores condiciones laborales.

Grupo 2

(visionado entre el minuto 7:00 y el 13:40)

e Estudios universitarios en Bogota: Derecho / “La Metamorfosis” de Kafka / el estilo de
su abuela / La tercera resignacion en El espectador

e De Bogota a Cartagena: el Bogotazo* / reportero / El Universal

Barranquilla y el periodismo: El Heraldo / Mercedes Barcha / marzo de 1958

e Corresponsal de prensa latina: Nueva York / amenazas y criticas / disidencia cubana /
México DF.

e Amistad con Fidel Castro: literatura y criticas al imperialismo / visado / Bill Clinton y
“Cien afios de soledad”.

e Autoexilio en México: guerrilla M19 / presidente Julio César Turbay Ayala / “Noticia de
un secuestro”.

e Aiios finales (1999-2014): cancer linfatico / “Vivir para contarla” / demencia senil

*El Bogotazo (1948): Disturbios desatados por el magnicidio del lider popular Jorge Eliezer Gaitdn. La ola de protestas condujo a
una época de violencia, cuyas consecuencias dieron origen a un conflicto armado interno que ha involucrado a la Fuerza puablica del

estado, a los movimientos guerrilleros y a las fuerzas paramilitares.

1.1.2. Cada grupo realiza una puesta en comun de los datos y elabora una breve presentacion informando en plenario a toda la clase.
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Consideren los siguientes criterios para elaborar la presentacion:

Diccion y fluidez verbal

Correccion gramatical y claridad expositiva

Cohesion y coherencia en el discurso

Apoyo de recursos tecnologicos (Power Point, videos, etc.)

Organizacion del contenido

Participacion equilibrada de todos los miembros

Respuestas adecuadas a las preguntas de los oyentes

Recomendaciones a la hora de la presentacion:

Eviten leer y expongan verbalmente

Eviten interferencias del portugués

Para la organizacion, escriban una guia sobre lo que deben hablar

1.2. Como habran observado en el video, Garcia Mdrquez exploré la novela, el cuento, el teatro, la poesia y la crénica periodistica.
Un excelente ejemplo de esta tltima faceta es “Relato de un ndufrago”, un texto que causa controversia en lo que se refiere al género
al que pertenece, pues ha sido clasificado como reportaje novelado y como cronica periodistica. En realidad, se trata de un género

hibrido entre esas dos categorias, ;por qué? El siguiente video les permitird comprender esto:

. “Andlisis de Relato de un ndufrago de Gabriel Garcia Marquez”

https://www.voutube.com/watch?v=7KUtX6quXWo

. ;Quién fue Alejandro Velasco?

. Comparen la version oficial de la tragedia en el ARC Caldas con el testimonio de Velasco.

. ;Cudles fueron las consecuencias de la publicacion de la obra: para el diario El Espectador, para Garcia Marquez y para
Velasco?

. ;Qué método fue el elegido para recopilar la informacién de Velasco?

. sPor qué Garcia Marquez decide contar la historia en primera persona?

. ;Qué dificultades o retos tuvieron Garcia Mdrquez y Velasco para construir la crénica?

. El texto que van a leer a continuacion es parte del prologo de “Relato de un ndufrago”, donde Garcia Mdrquez describe el

método de trabajo para transcribir el testimonio de Velasco. Comparen lo que se dice en el video con la explicacion que ofrece el

propio escritor:
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En 20 sesiones de seis horas diarias, durante las cuales yo tomaba notas y soltaba preguntas
tramposas para detectar sus contradicciones, logramos reconstruir el relato compacto y veridico
de sus diez dias en el mar. Era tan minucioso y apasionante, que mi Gnico problema literario
seria conseguir que el lector lo creyera. No fue solo por eso, sino también porque nos parecio
justo, que acordamos escribirlo en primera persona y firmado por él. Esta es, en realidad, la
primera vez que mi nombre aparece vinculado a este texto.

Prélogo al Relato de un naufrago, Gabriel Garcia Marquez

El subapartado 1.1 ofrece estrategias de aprendizaje para la ejecucién de tareas propias del dmbito académico; en este caso, se dan
criterios basicos y recomendaciones para la adecuada realizacién de presentaciones orales. Esto le resulta atil al docente como
criterio para la evaluacién de la actividad. Se propone un vacio de informacion, la clase se agrupa en nimero par y cada grupo tiene
asignada como tarea la obtencion de los datos de un fragmento del video. Para ello, cuentan con una ficha que facilita su seguimiento.
Luego del visionado, a partir de las notas escritas, cada grupo debera sintetizar y ordenar los datos parciales obtenidos con el fin de
preparar una breve presentacion oral sobre la vida de Garcia Mdrquez y exponerla en plenario. Este intercambio de informacién

facilita la comprension global de un documento de especial dificultad por la densidad de su contenido y su duracion.

Con una actividad de comprension lectora y auditiva, el subapartado 1.2 describe el proceso creativo de la obra. Se presentan dos
documentos, una resena y un fragmento del prélogo escrito por el propio autor, con la finalidad de comprender las caracteristicas

formales de esta cronica e informarse del método adoptado en la obtencion de datos y en la entrevista al sujeto que da pie al relato.

Tras este acercamiento, la seccion “Leyendo entre lineas” contiene cuatro fragmentos de la obra, aqui se muestra solo el primero,
con las actividades de comprension correspondientes. Es conveniente aclarar que estos fragmentos serdn la base de la explotacion

diddctica realizada en las secciones posteriores:

“2. Leyendo entre lineas: Relato de un naufrago.

Primer Fragmento

Los tiburones llegan a las cinco

Los tiburones llegan a las cinco. Fue el primer animal que vi, casi treinta horas después de estar
en la balsa. La aleta de un tiburon infunde terror porque uno conoce la voracidad de la fiera. Pero
realmente nada parece mas inofensivo que la aleta de un tiburén. No parece algo que formara
parte de un animal, y menos de una fiera. Es verde y era como la corteza de un arbol. Cuando la
vi pasar orillando la borda, tuve la sensacion de que tenia un sabor fresco y un poco amargo,
como el de una corteza vegetal. Eran mas de las cinco. El mar estaba sereno al atardecer. Otros
tiburones se acercaron a la balsa, pacientemente, y estuvieron merodeando hasta cuando
anochecié por completo. Ya no habia luces, pero los sentia rondar en la oscuridad, rasgando la
superficie tranquila con el filo de sus aletas. Desde ese momento no volvi a sentarme en la borda
después de las cinco de la tarde. Maiflana, pasado mafiana y atn dentro de cuatro dias, tendria
suficiente experiencia para saber que los tiburones son unos animales puntuales: llegarian un
poco después de las cinco y desaparecerian con la oscuridad. Al atardecer, el agua transparente
ofrece un hermoso espectaculo. Peces de todos los colores se acercaban a la balsa. Enormes peces
amarillos y verdes; peces rayados de azul y rojo, redondos, diminutos, acompaiiaban la balsa
hasta el anochecer. A veces habia un relampago metalico, un chorro de agua sanguinolenta
saltaba por la borda y los pedazos de un pez destrozado por el tiburén flotaban un segundo junto
a la balsa. Entonces una incalculable cantidad de peces menores se precipitaban sobre los
desperdicios.

Relato de un ndaufrago, Gabriel Garcia Marquez

Expliquen con sus propias palabras como describe el ndufrago la aleta de tiburon.
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. ;Como expresa el relato, desde un punto de vista estético, las primeras aproximaciones de los tiburones y otros peces a la

balsa? ;Qué emociones experimenta el naufrago?

. Lean los siguientes fragmentos y respondan a las preguntas:

TEXTO A

El miedo a los tiburones es un fendmeno bastante extendido como consecuencia, en parte, de
exitosas peliculas de ficcion como Tiburén. Pero lo cierto es que, pese a su fama de animales
letales, estas criaturas provocan un nimero de muertes humanas relativamente bajo en
comparacion con otros accidentes relacionados con animales.

En realidad, los tiburones ocupan uno de los ultimos eslabones del ranking de animales mas
mortiferos. Segin el Archivo Internacional de Ataques de Tiburones (ISAF) que elabora la
Universidad de Florida de forma anual, los escualos mataron en 2018 a cinco personas en todo el

mundo.
La Vanguardia, 01/02/2019, consultado el 11/05/2021

https://www.lavanguardia.com/natural/animaladas-videos/20190201/4688272065/balance-

mundial-oficial-muertes-provocadas-ataque-tiburones.html

TEXTO B

El nimero de tiburones muertos a manos del ser humano podria rondar entre los 63 a los 273
millones por afio.

Casi todas las rutas de comercio de aletas de tiburon conducen a Hong Kong (China). Esto se
debe al aumento de la demanda por parte de la clase media que considera la sopa de aleta de
tiburén como un signo de prestigio social. La aleta del tiburdn es la parte mas valiosa de este pez
(si hablamos a nivel de mercado, pues pueden alcanzar unos 880 dodlares por apenas medio
kilogramo). Por ello, una vez que son cortadas con el tibur6n aiin vivo, los pescadores lanzan por
la borda el resto del tiburon.

Muy interesante, consultado el 11/05/2021. Texto adaptado
https://www.muyinteresante.es/naturaleza/fotos/nadando-entre-tiburones/mas-de-11-000-
tiburones-son-asesinados-cada-hora

Teniendo en cuenta los textos A y B, reflexionen acerca del terror que experimenta el ser humano en relacién con los tiburones y

otros animales, ;Este miedo estd justificado?

Los tiburones son una especie en extincion en varias partes del mundo. Expliquen con sus propias palabras la contradiccion que

encierran los dos textos que acaban de leer.
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Imagen: Protesta contra la pesca de tiburones | Fuente: Wikimedia”

Laactividad contribuye a la interpretacion del texto, con preguntas para la activacién de distintas habilidades cognitivas: activacion
del conocimiento previo, memoria, fluidez verbal, léxico contextual, raciocinio, realizacion de inferencias, entre otras. También
promueve actitudes éticas como el desarrollo de juicios de valor y del didlogo colaborativo. Estas aparecen, principalmente, cuando
se debe asociar el contenido del “Primer Fragmento” con otras ideas relacionadas a la tematica: el miedo a los tiburones y la toma de
conciencia sobre los riesgos de su extincion.

Luego de haber trabajado los cuatro fragmentos, se presentan las secciones “Hablando nos entendemos” y “Para saber mas”™. En la
primera, a partir de la manipulacion que el gobierno de la época hizo del naufragio que dio pie a la crénica de Garcia Marquez, se
plantea un debate en torno a cuestiones actuales relativas al poder politico, a la (des)informacion, a las redes sociales y a las agencias
de verificacién de noticias. Se incita a los alumnos a sopesar las ventajas y desventajas de la proliferacion de informacion en nuestra
sociedad, donde las tecnologias han modificado los medios de comunicacién tradicionales. Esto arremete contra los monopolios y
abre camino para nuevas plataformas que posibilitan contrastar informacién y comprobar las fuentes que se usan, bajo el indicador
de veracidad. La actividad fomenta la reflexion critica sobre un tema acuciante, asi como el ejercicio de pensar a partir de las
opiniones del otro.

Por ultimo, se mencionan normas de conducta y estrategias prototipicas para desenvolverse en el género discursivo “debate”,
obteniendo asi el maximo provecho de la actividad. Siempre que los aprendices celebren debates en las actividades de las siguientes
unidades, se les dirigird al cuadro indicaciones “Reglas para la puesta en comun de las informaciones y el debate”.

La segunda seccion “Para saber mas” fomenta la curiosidad para que profundicen en el tema. Se invita a acceder a un video que
ahonda en la polémica entre el ndufrago y el autor de la cronica por los derechos de autoria, y a un articulo periodistico que

conmemora los 50 afos de la obra.

“3. Hablando nos entendemos

3.1. Relato de un ndufrago, como se ha visto, es fruto de un incisivo trabajo de investigacion en el que el periodista Garcia Mdrquez
desmonta la version oficial del naufragio. ;Recuerdan cudl fue la version oficial y la realidad de los hechos segtin el video “Anélisis
de Relato de un naufrago de Gabriel Garcia Marquez” (apartado 1.2)?

El Gobierno de la época utilizd la tragedia con fines propagandisticos y de exaltacion “patridtica”, convirtiendo en un héroe al
ndufrago Luis Alejandro Velasco.

3.2. Teniendo en cuenta todo lo que ya conocen sobre “esta historia”, deliberen sobre las siguientes cuestiones en torno a la relacion
entre el poder, la informacion y la realidad féctica:

. ;Qué opinion les merece la expresion que otorga al periodismo el cardcter de “cuarto poder” en las democracias?

. El periodismo de investigacion tiene como funcién principal desvelar a la opinion publica situaciones ocultas, entre ellas,
los abusos y corruptelas del poder politico y econdmico. ;Consideran que en la actualidad existe todavia este tipo de periodismo?

En caso afirmativo, citen algunos ejemplos que recuerden.
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. Los medios de comunicacion tradicionales ya no detentan el monopolio de proveer de informacion y opinion ala
sociedad: ;qué otras fuentes de informacion y opinién existen hoy en dia?

. ;Han perdido credibilidad los grandes conglomerados de la comunicacion? ;Son mds o menos confiables que las fuentes
emergentes de informacion que existen en Internet?

. En los ltimos tiempos, hemos sido testigos de la incidencia de los “bulos” (fake news) y del uso que se hace también desde
el poder para influir en la opinién publica, incluso en los procesos electorales. ;Qué papel juegan las redes sociales, los generadores
de contenido y los usuarios en este proceso?

. Probablemente han oido hablar de las agencias de verificacién de noticias (fact-checking) ;Conocen alguna que actie en

Brasil? En el siguiente enlace encontrardn cinco de estas agencias.

Texto: Fact-checking. Conhega 5 agéncias de checagem de noticias

https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/fact-checking-conheca-5-agencias-de-checagem-de-noticias/

. ;Qué opinion les merecen? Pero ;Quién verifica al verificador? ;Les parecen realmente “independientes™

. Los usuarios de las redes sociales, creadores de opinién y consumidores, se quejan de que estas agencias son cada vez mas
estrictas con los contenidos que circulan en ellas, incluso se habla de censura. ;Qué opinan acerca de esto?

. ;Cudl puede ser la actitud de los ciudadanos criticos ante la avalancha de informacion que reciben cada dia? ;Cémo se
pueden filtrar las noticias confiables distinguiéndose de las falsas (fake news)?

. ;Qué responsabilidad tienen los medios de comunicacion tradicionales y las redes sociales en encumbrar y abatir “héroes”
y “modelos” para la sociedad?

u Otras consideraciones.

Reglas para la puesta en comin de la informacion y el debate: dediquen aproximadamente veinte
minutos a ver y analizar el video, conversando dentro del grupo; intenten ser lo mas sintéticos posible
al exponer el contenido del video que se les ha asignado para permitir que todos puedan hablar; presten
atencion a la exposicion del resto de los grupos y tomen notas si desean realizar alguna pregunta;
respeten los turnos de palabra para que el dialogo sea fluido.

< Para saber mas

Si desean profundizar sobre las virtudes y controversias de “Relato de un naufrago”, les recomendamos el siguiente video y lectura.

Video: La amarga pelea del naufrago contra Gabriel Garcia Marquez
https://www.youtube.com/watch?v=y N4-Erco-I

Texto: “Relato de un naufrago”, 50 afios de un hito del periodismo
https://www.elperiodico.com/es/ocio-y-cultura/2020081 1 /relato-de-un-naufrago-50-anos-
hito-periodismo-garcia-marquez-tusquets-8071874

Cada unidad del Manual finaliza con la seccién “Manos a la tarea”. En la Unidad 1, se trata de la elaboracién de una fotocronica de
la Triple Frontera. La actividad se compone de una secuencia de tareas posibilitadoras (apartados del uno al cinco): la explotacion
diddctica de un video de Youtube y una descripcion de la naturaleza y caracteristicas de este subgénero, ademds de una fotocronica
real que sirve como ejemplo ilustrativo. Estas actividades capacitan a los aprendices para la composicion y la presentacion oral.

El resultado se expone en plenario. Con el objeto de facilitar esto dltimo, se listan una serie de criterios y estrategias para elaborar la
presentacion, asi como indicadores para su exposicion. A lo largo del manual, cada vez que los alumnos tienen que ejecutar una

presentacion oral, se les remite a “Criterios para elaborar la presentacion” y “Recomendaciones a la hora de exponer”.

“MANOS A LA TAREA: Una fotocronica de la Triple Frontera
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En esta tarea final van a redactar una crénica teniendo nuestro entorno como inspiracion, acompandndola de una fotografia que le

sirva de ilustracion.

1. Observen las siguientes fotografias. A través de ellas, y de otras que elijan ustedes, escribirdn en grupos una crénica sobre el

lugar donde vivimos.

Imagen: Cartel Frontera Trinacional | Fuente: tradenews

Imagen: vista de los rios Parand e Iguazu | Fuente: wikimedia

2. Formen grupos con el objetivo de componer un collage de texto e imagen. Compondran una crénica de la frontera o del lugar

donde viven acompandndola de una fotografia. Para ello, se guiaran por las siguientes etapas:

Obtener informacion sobre la cronica narrativo-descriptiva como género textual.
Seleccionar una fotografia para ilustrar el texto.
Redactar el texto a partir de la fotografia.

i W

Presentar er= o, -lico la fotocronica.

3. Caracteristicas de la cronica

3.1. En el siguiente video se ofrece informacion relevante acerca de la cronica. Tomen nota y tras el visionado, compartan la

informacion:

Definicion de “cronica” y su etimologia.
Tipos de cronicas.

Caracteristicas de la cronica literaria.
Tipos de cronicas literarias.

Forum linguistic., Florianépolis, v.19, n.2, p.7912-7936, abr./ jun. 2022



7933

Lean a continuacion el siguiente texto para obtener informacion detallada sobre la crénica y, mientras lo hacen, destaquen los datos

mas pertinentes. Coméntenlos entre los companeros.

Video 1: La croénica literaria
https://www.youtube.com/watch?v=qOmf{I8e37go

En el discurso periodistico existen diferentes géneros, como la noticia, la croénica, el editorial,
el articulo de opinidn, el reportaje, etc. Cada uno de estos géneros presenta un tipo de secuencia
discursiva dominante, aunque pueden aparecer varias de ellas. En el género articulo de opinién, por
ejemplo, la secuencia discursiva dominante sera la argumentativa.

La crénica es un relato donde se narran acontecimientos que se encuentran organizados en forma
temporal, de ahi su nombre. Es considerada un género hibrido entre el reportaje, la noticia, la opinion
e incluso la ficcidn. Se caracteriza por relatar unos hechos de manera mas subjetiva que en la noticia.
El narrador en general es un yo festigo, es decir, alguien que ha presenciado los sucesos que cuenta.
Ademas, en la cronica se realizan descripciones muy detalladas del espacio, el ambiente y las personas.

Existen varios subgéneros de la crénica, uno de ellos es la crénica literaria, caracterizada por
el empleo de recursos propios de la literatura, pues puede incorporar elementos ficticios, metaforas,
comparaciones y una amplia adjetivacion, fruto todo ello de las impresiones del narrador. Sea una
descripcion subjetiva de un espacio o un ambiente, sea un relato, ficcional o no, de historias cotidianas
o0 sucesos puntuales, en la cronica literaria se halla resaltada de modo mas o menos explicito la figura
del narrador, que expresa todo su ingenio para la elaboracién de la misma.

3.2. Echen un vistazo rapido a la siguiente cronica y justifiquen a qué subgénero pertenece y si posee o no algunas de las

caracteristicas descritas arriba. Justifiquen su respuesta.

4. Una fotografia para ilustrar sus cronicas
Escojan o realicen una fotografia del lugar que les va a servir de inspiracién para la confeccion del texto. A modo de sugerencia,
pueden pensar en una escena en un momento dado o un acontecimiento diario que se produce en: un paisaje; un espacio abierto

(calles, estacion de colectivos, mercados y ferias); un local cerrado (un edificio privado o publico).

Enlace: "11 SEP CRONICA FOTOGRAFICA DE PODEROSAS 2018

https://www.fugafoto.com/blog/cronica-fotografica-de-poderosas-2018/

5. Composicién del texto
Con todo el trabajo previo, redacten la crénica. Elijan un titulo para ilustrar el texto y la fotografia. Piensen también en un titulo,

claro, conciso y atractivo. La crénica ha de poseer una extension aproximada de 200 palabras.

5.1. Antes de la escritura, reflexionen acerca de estas cuestiones que les sirva de punto de partida:

. ;Es necesario o no el uso de un narrador o escritor implicito que “fotografie” lo narrado?;
. sLa cronica serd la mera descripcion extendida de la fotogratia o serd algo mas?

. sHay personajes?

. ;Se desencadena una progresion narrativa?

. ;Qué tipo de interaccion se da entre ellos?

. sInterviene el narrador en la escena 0 no?

. ;Hay o no un desenlace?; Otras preguntas.
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Tengan en cuenta para la elaboracion del trabajo tanto los recursos lingiiisticos presentados en el
apartado Lengua en uso como las caracteristicas de la cronica como género discursivo, vistas en el
subapartado 3.1. de esta actividad.

6. Presentacion y comentarios

Realicen la lectura publica de su cronica y muestren la fotografia al resto de los companeros y, silo consideran pertinente, elijan el

trabajo mas destacado.

° Criterios para elaborar la presentacion

Diccion y fluidez verbal

Correccion gramatical y claridad expositiva

Cohesion y coherencia en el discurso

Apoyo de recursos tecnologicos (Power Point, videos, etc.)

Organizacion del contenido

Participacion equilibrada de todos los miembros

Respuestas adecuadas a las preguntas de los oyentes

° Recomendaciones a la hora de exponer

Eviten leer

Eviten interferencias del portugués

Para la organizacion, escriban una guia sobre lo que deben hablar

El conjunto de las secciones de cada unidad de Somos Sur propone una dindmica variada de abordajes y una diversidad de muestras
reales con un empleo relevante de la lengua. El objetivo es que los alumnos adquieran un conocimiento global bajo la siguiente
secuencia: lectura de obras latinoamericanas pertenecientes a diversos géneros, con su respectiva contextualizacién socio-historica
y biogréfica; ampliacion del conocimiento y fomento del debate a partir de actividades conectadas al leitmotiv de cada obra literaria;
tratamiento de contenidos gramaticales; sugerencias de textos y videos para despertar la curiosidad y profundizar el tema abordado;
y, finalmente, elaboracion de un registro escrito o audiovisual y su exposicién publica. Como ya se ha dicho, las actividades de cada
seccion adoptan un caracter dialdgico y promueven el trabajo colaborativo en busca de una construcciéon conjunta del
conocimiento, tanto en lo que se refiere a la lengua adicional como a sus culturas, evitando asi concepciones monoculturales de

lengua y abriéndose a su diversidad.
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5 REFLEXION FINAL

El presente articulo ha descrito en detalle la estructura, los contenidos y los presupuestos metodoldgicos que fundamentan Somos
Sur: practicas discursivas en espafiol y literatura latinoamericana. Este material pertenece a una coleccion que se inicié con el Manual

Espanol en la Universidad: prdcticas discursivas.

Por motivos de espacio, y para facilitar la descripcién, se ha optado por mostrar y analizar una secuencia de actividades
pertenecientes a la primera obra: Relato de un ndufrago, de Gabriel Garcia Marquez, de la “Unidad 1: La crénica latinoamericana”.

Este material diddctico, creado especialmente para su uso en el Ciclo Comtn de Estudios de la UNILA, contempla las especificidades
de ensenar y aprender el espafiol como lengua adicional considerando la originalidad de su propuesta pedagdgica. Los
procedimientos diddcticos para su confeccién han considerado las orientaciones metodoldgicas que fundamentan las practicas
discentes: el aprendizaje integrado de lengua y contenido curricular de las diferentes carreras; el desarrollo de habilidades para la

literacidad académica; y el fomento de la experiencia intercultural critica.

Somos Sur se concibe como un hipertexto, superando la linealidad y gradacion caracteristicas de los libros diddcticos tradicionales,
propone una concepcion del conocimiento basada en la multilinealidad y la articulacién en una red de enlaces. En linea con la
interdisciplinariedad, sitia los textos seleccionados en el centro de las cuestiones socioculturales y lingtiisticas tratadas. De manera
que su especial configuracién permite trabajar con diferentes dimensiones de la lengua de una forma fluida, frente a lo que suele ser
habitual, que es trabajar cada parte por separado, ya sea la gramatica o la cultura. Por otro lado, se fomenta la incorporacion de

habitos de lectura y se reivindica la rica tradicion de la literatura latinoamericana.

Por ultimo, bajo la premisa de que las universidades federales prestan un servicio publico y tienen un compromiso social, Somos
Sur, pendiente de publicacion, aspira a convertirse en un material digital de libre acceso descargable en el portal de la editorial de
UNILA, tal como lo es el anterior libro de la coleccion, promoviendo con ello la universalidad del conocimiento y el derecho a la

educacion.
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