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RESUMEN:

La naturaleza del pensamiento de los profesores es una area de
considerable interés y la atencion hacia la relevancia de la geometria
como un importante componente formativo es un hecho en los
planteamientos interesados en la formacion inicial y continuada del
profesorado. En el ambito de la investigacion cualitativa, presentaremos
las contribuciones de un entorno virtual para el desarrollo critico del
contenido del conocimiento profesional del profesor de matemaética.
Especificamente, analizar un proceso teleinteractivo docente a partir de
situaciones de ensefianza-aprendizaje en geometria (para alumnos con
11-14 afios). La importancia del proceso teleinteractivo para el desarrollo
de habilidades metacognitivas en los profesores es un hecho destacable
en las conclusiones de la investigacion.
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ABSTRACT:

The nature of teachers’ mathematical thinking is a current research focus.
The skills and cognitive processes of learning and teaching geometry are
important points in the environments of interest to the development
professional. In this qualitative research we will present some
contributions of one virtual environment to the critical development
professional in mathematics. Specifically, we will analyse the
teleinteractive teaching-learning process used in geometry (for 11-14
year old students). The study reveals the importance of the teleinteractive
process for improving teachers’ metacognitive skills.

1. Desarrollo del Conocimiento Profesional
Docente en Geometria. Problematica.

Son muy diferentes las posturas adoptadas por los autores a la
hora de realizar estudios sobre el estado de la situacion con relacion al
profesor de matematicas y el proceso de llegar a ser un profesor (Garcia
Blanco, 1999) y diferentes investigaciones recientes interesadas en
creencias, papeles, conocimiento, etc. enfatizan la complejidad del
trabajo de profesores en servicio por considerar la diversidad de
componentes, por ejemplo, las diferencias regionales y, los distintos
planteamientos curriculares y filoséficos (Krainer, 1998). Mientras tanto,
los investigadores en formacién del profesorado en general, tanto de
formacion continua como inicial estan de acuerdo que, en la dptica de la
formacion personal o del desarrollo profesional, el profesor necesita:

v" Desarrollar sus capacidades de intuir, imaginar, levantar
hipotesis, reflexionar, analizar, organizar y seleccionar,
para una toma de decisidn consciente.

v Desarrollar talentos que posibiliten nuevas formas
autonomas de creacion, comunicacion y expresion en las
ciencias, artes y técnicas.

v Desarrollar actitudes de solidaridad, cooperacion y
reciprocidad, contribuyendo para el aumento de la
conciencia social y,
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v Aprender a entregarse con alegria a la aventura de liberar
la imaginacion y la inteligencia para crear y construir lo
nuevo, y estar siempre dispuesto a reconstruir en la
medida en que entiende la relatividad de lo producido.

La capacitacion del profesor para el ejercicio de su actividad
profesional es un proceso que presenta multiples facetas y esta siempre
incompleto (Ponte, 1996). Los entornos de aprendizaje informatizados
con ordenadores conectados en red, ademés de favorecer nuevas
dimensiones de interaccion (la superacién de la linealidad con el
hipertexto, la potenciacion del desarrollo de la autonomia y de la
solidaridad de los involucrados, etc.) para el desarrollo profesional,
también promueven el rompimiento de barreras de espacio, tiempo,
jerarquia, inteligencia y posibilitan la descentralizacion del trabajo
escolar y los cambios cooperativos, el desarrollo de la inteligencia
colectiva y la toma de conciencia individual y social.

Ante lo expuesto, estuvimos interesados en identificar las
contribuciones de un entorno virtual para la formacion continuada del
profesorado de matematicas en Brasil. Para ello, planteamos el siguiente
problema:

¢De qué forma un disefio para formacion en geometria por
Internet, contribuye para el desarrollo critico del contenido del
conocimiento profesional del profesor de matematica? En particular,
¢ Qué componentes del conocimiento profesional se desarrollan?

Como una concretizacion de dicho problema, nos planteamos los
siguientes objetivos:

(1) Reconocer aspectos del contenido del conocimiento profesional
que deben ser considerados en la formacion continua a distancia
de docentes en matematica, de forma que nos permita justificar y
realizar un disefio apropiado para un curso de formacion a
distancia del profesorado en educacion geométrica para alumnos
de 11-14 afios que contemple diversos aspectos del contenido del
conocimiento profesional y tenga en cuenta las exigencias
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curriculares de un contexto educativo determinado y, analizar la
viabilidad real del disefio construido.

(2) Reconocer a priori, mediante analisis de contenido, el valor y
factibilidad de una seleccidn y secuenciacion de tareas formativas
para el desarrollo de dicho curso y, a partir del analisis del
discurso en espacios comunicativos diferentes, identificar y
analizar contribuciones en el desarrollo de aspectos del contenido
del conocimiento profesional en geometria.

El desarrollo profesional docente basado en la WEB objetivado
por nosotros (Bairral, Giménez y Togashi, 2001), contempld un serie de
estrategias implementadas en un entorno virtual de aprendizaje, es decir,
un ambiente interactivo de trabajo donde los profesores interaccionaron
con diferentes medios (herramientas y recursos materiales o
informaticos) en situaciones de su cotidiano profesional que les
propiciaron el desarrollo personal-profesional y la construccion del
conocimiento.

La caracterizacion del conocimiento situado del profesor
(Llinares, 1998), la consideracion de aspectos afectivos (Garcia Blanco,
1999) con el uso del conocimiento del profesor en las situaciones de
ensefianza, su perspectiva profesional y el conocimiento de si mismo
(Ponte, 1995; Oliveira, Segurado y Ponte, 1998); nos han permitido
plantear los tres aspectos - geométrico, estratégico-interpretativo y
afectivo-actitudinal - del contenido del conocimiento del profesor que
hemos considerado para el trabajo por Internet con vistas al desarrollo
profesional docente y segun las especificidades del contexto educativo
brasilefio.

En el aspecto geométrico estan las significaciones y reflexiones
docentes sobre el pensar matematicamente.

Geomeétrico

1. Significaciones: interpretacion y reconocimiento
-Conceptos

-Terminologia

-Relacion entre conceptos

-Procesos matematicos
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Geomeétrico

2. Pensar mateméticamente: comunicacion-expresion-razonamiento
-Formas de validar resultados
-Competencias basicas y procesos de razonamiento
-Resolucién de problemas

-Elementos de Historia de la Ciencia

Como aspectos del conocimiento estratégico-interpretativo, hemos
considerado las reflexiones sobre aprendizaje, instruccion y procesos

interactivos.

Estratégico-Interpretativo

Aprendizaje

Instruccion

Procesos interactivos

1. Nociones
matematicas:

-Planificacion y rutinas
(ensefianza-aprendizaje)

2. Disefios de
aprendizaje

-Procesos de aprendizaje

-Conceptos,
procedimientos y
actitudes

-Analisis de casos

-Relaciones sociales y
socioculturizacién

-El valor de los ejes
transversales

-Finalidad y objetivos
-Enlace entre contenidos

-Enlace entre otros
temas

-Representacion de los
conceptos

- Materiales: uso,
analisis, elaboracion

-Entorno de trabajo y
cultura en clase

-Tareas: concepcion,
seleccion, secuenciacion

-Tareas: presentacion,
apoyo en la ejecucién,
reflexion

-Actividad

-Modelos de trabajo en
clase

-Relacion entre accién y
reflexion

-Papel de las interacciones

-Papel de las concepciones
de los alumnos

-Papel de los conocimientos
previos

-Estrategias de razonamiento

-Perspectivas con relacion a
la capacidad de los alumnos

-Comunicacion y
negociacion de significados

-Intencionalidad
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En el aspecto afectivo-actitudinal, estan contempladas las actitudes
frente al aprendizaje propio y de los alumnos, concientizacion y
socioculturizacion, flexibilidad, enjuiciamiento, equidad y valores en la
ensefianza.

Afectivo-Actitudinal

-El valor de la motivacién

-Autocontrol

-Concientizacion y realidad

-Flexibilidad

-Compartir

-Actitudes frente al aprendizaje propio y de los alumnos
-Reflexion de/sobre lo que piensa-hace

-Enjuiciamiento

-Trabajo colectivo y colaborativo

-Equidad y valores

1.1 Estructuracién del contenido en el entorno
virtual

El contenido del entorno se estructurd teniendo en cuenta las
caracteristicas de un profesorado con licenciatura en matematicas, pero
con poco experiencia en geometria y en el trabajo por Internet. Asi, ante
todo han sido propuestos elementos esenciales del curriculo de 3° y 4°
ciclos de la ensefianza obligatoria en un curso de extensién universitaria
para que -a partir de las posibilidades de interaccién para la realizacién
de las tareas propuestas- el profesorado pudiese reflexionar y
profundizar, en diferentes perspectivas, sobre: un proceso constructivo de
ensefianza de la geometria (11-14 afios), un énfasis metodoldgico, el
papel que juegan las distintas actividades, la evaluacion y la
secuenciacion de contenido (Fortuny y Giménez, 1998; Murillo, 2001).
En esta perspectiva el contenido geométrico ha sido desarrollado en ocho
unidades didacticas de objetivos interrelacionados y resumidos en el
cuadro siguiente.
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Unidad Titulo Obijetivo(s) general(es)

1 iSalga de su area! Conocer WEB elaborada por un profesor y
analizar un planteamiento.

2 Distintos puntos de vista Reconocer la importancia de la

3 Relaciones en el espacio visualizacion y trabajar elementos de la

P geometria plana y espacial.

4 Construyendo en Cabrilandia | Reflexionar sobre el valor de la
construccion en el curriculo de geometria.

5 Localizando, orientando y Conocer diferentes abordajes para el trabajo

situando en el espacio con angulos y reconocer la importancia de
la orientacion.

6 Geometria, arte y repeticion | Percibir las isometrias como componente de
expresion cultural e integrar en el
planteamiento geométrico elementos
curriculares integradores.

7 ¢Parecido o semejante? Trabajar la semejanza como un concepto
integrador y reflexionar sobre la evaluacion.

8 ¢Cuando convencemos en Reflexionar sobre modelos de razonamiento

geometria? en geometria.

Todas las unidades del curso fueron organizadas y estructuradas

en forma semejante a un periédico, con seis secciones de objetivos
distintos, relacionadas entre si, y que pueden ser accedidas sin un orden
determinado. A continuacidn sigue la pantalla de apertura de la cuarta
unidad del entorno, intitulada “Construyendo en Cabrilandia”.
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del
Geométrico

s i
- ]
m.vln o P Estratégico-Interpretativa

Afectivo-Actudinal

54 - CONSTRUINDD EM CABRILANDIA

Atencion para
dificultades y
procesos
cognitivos de
los alumnos en
clase

CONSIDERE RECONHECA

Atencion para materiales,
Webs e Historia

Esclarecimientos, invitacion al trabaijo,
objetivos y tareas provocativas

dei frabajo en la unidad

Presenta nuestra intencion para
elaboracion y propuesta de la unidad

2. Consideraciones metodoldégicas para la
investigacion.

2.1 EI entorno virtual implementado vy Ila
comunicacion docente establecida

El entorno virtual implementado en nuestra investigacion, forma
parte de un proyecto’ para formacion continuada del profesorado de
educacion secundaria en geometria (11-14 afios), que fue implementado
y desarrollado en el Campus Virtual de la Universidad Federal Rural de
Rio de Janeiro® con carga horaria de cincuenta horas, totalmente a
distancia.

Notas al pie* Universidad Federal Rural de Rio de Janeiro (Brasil) y Universidad de Barcelona (Espafia).
2 http://www.ufrrj.br/institutos/ie/geometria/
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En nuestra investigacién®, nos planteamos analizar cualitati-
vamente habilidades docentes comunicativas en geometria establecidas y
desarrolladas a través de interacciones en un entorno virtual para la
formacion continua. Utilizamos los navegadores Netscape o Explorer
para acceder al material disponible en red y para el establecimiento del
proceso teleinteractivo. La transmision de mensajes entre los agentes
comunicadores fue basicamente de dos tipos: comunicacion en tiempo
real y en tiempo diferido. En el desarrollo del curso las
(tele)interacciones fueron distintas y de diferentes rangos: el profesor-
alumno ha podido contactar (i) al profesor-formador para esclarecer
dudas relativas a los contenidos geométricos; (ii) al técnico para
problemas de conexion o similares; (iii) acceder a las intervenciones en el
foro de discusién, y (iv) a los propios compafieros del curso para la
realizacién de tareas y distintas teleinteracciones, lo que constituy6 el
debate docente colaborativo.

2.2 Obtencién de la informaciéon para la inves-
tigacion

La recogida de informacion en nuestra investigacion fue

desarrollada tomando diversas fuentes de informacion para la obtencion

de los datos a partir de distintas teleinteracciones establecidas entre los

profesores y considerando distintos momentos y tareas en el desarrollo
del curso (Bairral, 2001).

Como forma de comunicacion en tiempo diferido, tuvimos las
intervenciones por correo electrénico (mensajes personales diversos,
envio de archivos adjuntados, formulario de auto-evaluacion para cada
seccion, formulario de inscripcion, contrato didactico de trabajo y
cuestionario inicial), las intervenciones en el foro discusion y a través de
mensajes del programa ICQ. Como comunicacion en tiempo real,
tuvimos también los mensajes del programa ICQ, la edicion de los chats
(obligatorios y opcionales), una entrevista semi-estructurada y la
grabacion de un video de clase del profesor.

® Investigacién subvencionada por CAPES (MEC, Brasil, Proyecto BEX 1855/99-9) y coordinada por el Dr. Joaquin Giménez
(UB)
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Otro instrumento utilizado para la recogida de datos fue el diario
del formador- investigador, que juntamente con las informaciones
contenidas en las distintas intervenciones - diferidas o en tiempo real —
matizo6 y desarrollo la triangulacion de los datos.

2.3 El proceso de andlisis

Desde la perspectiva de la semiotica social, sabemos que los
sistemas de significados se forman a partir de varias clases de textos y
situaciones, en contextos culturalmente significativos (Lemke, 1997). Por
lo tanto, consideramos nuestro entorno virtual como una comunidad de
discurso profesional docente donde se han producidos distintos
intercambios de significados sobre la ensefianza de la geometria.

Para el andlisis seméntico (van Dijk, 1885, 2000) interpretativo de
los textos, desarrollamos tres estudios de caso. El primero, a partir de la
informacion obtenida en el desarrollo del estudio piloto (2000) y los dos
siguientes con la informacion inherente al desarrollo del segundo curso
(2001). Para la reduccion de los datos hemos adoptado los siguientes
procedimientos: (1) seleccion de las intervenciones de los docentes en
distintos espacios comunicativos; (2) codificacién de elementos
caracteristicos en las intervenciones; (3) ejemplificacion y analisis de
intervenciones matizando objetivos de formacidén y componentes del
contenido del conocimiento profesional; y (4) confrontacion y analisis
del proceso en funcion de lo observado.

3. Conclusiones

Las aportaciones conclusivas se hacen segun los objetivos
planteados y han sido agrupadas y desglosadas como se muestra a
continuacion.

3.1 Sobre la estructura del entorno

Para el desarrollo de relaciones sociales progresistas en la
ensefianza de geometria resulta crucial la apertura de canales de
comunicacion en los que todos los involucrados utilicen el capital
linglistico y cultural que llevan consigo. Hemos visto que nuestro
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entorno formativo favorecio y promovio una comunicacion entre todos
los profesores involucrados.

Sin embargo, no es el uso de las nuevas herramientas que
promovera mejoras en el proceso educativo, sino como integrarlas en el
curriculo y en el escenario educativo y como desarrollar un uso adecuado
al servicio de determinados enfoques de ensefianza-aprendizaje. La
comunicacion docente establecida a partir de los distintos espacios
comunicativos fue una caracteristica destacable de nuestro disefio. Asi, la
constitucion de una comunidad de discurso colaborativo a través de la
comunicacion docente y de los procesos interactivos fue un hecho
fundamental en el desarrollo profesional de los profesores.

La estructuracion de las unidades didacticas en seis secciones
interrelacionadas hipertextualmente y enlazadas con los puntos de
interactividad, constituyeron una significativa contribucion del entorno
implementado para el desarrollo de los aspectos del contenido
profesional. En efecto, el planteamiento y el desarrollo de la dinamica del
curso a partir de las tareas de formacion fue un hecho revelador .

Ante todo, resulta importante subrayar que, ademas de las
caracteristicas comunicativas -similares y distintas- propias de cada
espacio, es imprescindible que se establezca una relacion de respeto y
confianza entre todos los participantes de la comunidad de aprendizaje,
de manera que todos los profesores puedan explicitar sus ideas e
intercambiar practicas y realidades educativas diversas sabiendo que los
deméas compafieros las respetaran y contribuirdn con sugerencias y
criticas constructivas.

3.2 Sobre los aspectos del contenido del
conocimiento profesional

Los docentes que participaron en la investigacion nos han
mostrado que es posible compartir conocimientos a distancia y aprender
significativa y diferenciadamente, con vistas a lograr una préactica
docente en matematica comprometida con los cambios sociales.
Igualmente, el disefio mostrd que es posible identificar acciones docentes
criticas en el desarrollo del contenido profesional de los docentes
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implicados. Asimismo, hemos visto que los distintos aspectos
(geométrico, estratégico-interpretativo y afectivo-actitudinal) del
contenido del conocimiento profesional integraron las distintas acciones
de criticidad y potenciaron el desarrollo del razonamiento critico en el
quehacer docente-geomeétrico.

La investigacion, ademés de explicitar diferentes significados
construidos por los profesores analizados y las diferencias personales-
profesionales de los mismos en su desarrollo profesional, nos ha
permitido identificar componentes observados en cada intervencion del
docente y explicitar caracteristicas de su proceso de razonamiento critico.

Como aspecto del contenido del conocimiento profesional
geomeétrico de los docentes, subrayamos una mayor conciencia y valor de
su trabajo geométrico en clase. Con relacion al aspecto estratégico-
interpretativo, verificamos una implicacion vy discusion de los
profesores en los planteamientos propios y su contribucion en el
planteamiento de los compafieros.

En el aspecto afectivo-actitudinal destacamos las actitudes
favorables frente al proceso ensefianza-aprendizaje propio y de sus
alumnos; recuerdos y reflexion sobre episodios de su historia personal-
profesional y su importancia e influencia en la practica profesional del
profesor.

Las teleinteracciones intersubjetivas y el conocimiento
profesional docente compartido en el desarrollo de las tareas de
formacion del entorno nos permitieron identificar un potencial del
entorno virtual para integrar, a partir de los intereses personales de los
involucrados, elementos externos al entorno (otros libros, otros
profesores, enlaces a Webs, participacion en eventos, etc.), lo que
enriquecio sustancialmente el proceso de desarrollo del contenido
profesional de todos los profesores.

3.3 Sobre las contribuciones del entorno a Ila
autonomia profesional

En cuanto a los espacios de discurso en los medios telematicos,
aunque no disponemos de una base metodoldgica suficientemente
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desarrollada que favorezca el anélisis del discurso en contextos virtuales,
la variedad de fuentes de informacion que utilizamos para conocer lo que
piensa y hace el profesor en su quehacer geométrico, la triangulacion de
la informacion obtenida y de los esquemas de analisis construidos a lo
largo del proceso fue un aspecto metodoldgico fiable y relevante para
investigaciones interesadas en el desarrollo teleinteractivo del contenido
del conocimiento profesional de profesores en contextos especificos.

Es importante subrayar también que, a pesar de la ventaja de que
toda la informacion —basicamente escrita- quedd registrada en el
ordenador del formador, la creacion de un diario por parte del
investigador fue imprescindible para que la informacién no se perdiera, y
para que profesor y formador pudiesen tener acceso a sus textos y
reflexionasen metacognitivamente sobre los mismos. La posibilidad de
comunicacion continua con los profesores investigados, favorecida por el
entorno virtual, fue otro hecho metodoldgico importante para que el
formador-investigador socializase continuamente a los docentes sus
observaciones sobre el discurso.

La realizacién de la entrevista y la grabacion en video de una
clase de los profesores investigados constituyd una estrategia
metodoldgica importante de cara a recabar informacion sobre otros tipos
de discursos en el desarrollo de los docentes en el curso, principalmente
de aquellos que intervinieron poco. Consideramos que el uso de la
entrevista no sélo debe ser un elemento de investigacion, sino también
metodoldgico en todo curso de este tipo.

Sin embargo, hay que pensar en desarrollar otras posibilidades,
principalmente para paises de gran extension territorial como el caso de
Brasil, que no sean solamente la entrevista y el video de clase.
Alternativas como la utilizacion de videoconferencias; animaciones y
simulaciones graficas; dialogos con expertos; el envio y disponibilidad de
fragmentos de video del profesor en clase (para analizar
metacognitivamente como el profesor lleva a cabo una determinada
tarea) y el uso de otras herramientas comunicativas, sea en tiempo real o
diferido. También consideramos importante que los planteamientos
desarrollen recursos informaticos de manera que el formador tenga mas
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informacion acerca del recorrido virtual del profesor, es decir, enlaces y
paginas a las que accedid cada profesor, contactos realizados, etc.

3.4 Sobre los indicios de mejora en el contenido,
dificultades y el valor de las tareas

Las tareas favorecieron desequilibrios cognitivos. Es decir, el
trabajo a través de Internet y el proceso teleinteractivo establecido y
desarrollado a partir de las tareas de formacion o de su "'metamorfosis
hipertextual”, es decir, sus cambios o desdoblamientos suministrados y
demandados consciente o inconscientemente por los docentes, posibilitd
la insercion e integracion de teleinteracciones metacognitivas, que han
sido continuamente construidas, sostenidas o reconstruidas tomando
como referencial tedrico-practico las caracteristicas distintas de cada
contexto en particular. A pesar de lo dicho, hemos de reconocer que las
posibilidades de exploracion y reflexion de la practica no son faciles en
un curso de corta duracién como el implementado.

El entorno se mostrd bien organizado temporalmente. El tiempo
de que disponia el profesor para el desarrollo de la tarea en el curso, la
posibilidad de desarrollo en clase de la misma (o a partir de ella) y de
discusion con el colectivo de los resultados obtenidos constituyeron
rasgos importantes en el proceso de desarrollo del contenido del
conocimiento profesional a traves de interacciones a distancia y una
singularidad de la dindmica de trabajo virtual. Este proceso
retroalimentativo de activacion constante y cada vez mas compleja de los
procesos cognitivos de los docentes involucrados en el proceso
comunicativo, con tiempo y necesidades propias de reflexion (sobre lo
que hizo, lo qué ocurrid, sobre las dificultades en el proceso de
implementacion y de los arreglos necesarios, los futuros cambios, etc.),
fueron retos importantes en el desarrollo profesional y que también se
han visto potenciados por el entorno virtual implementado.

Se pusieron de manifiesto caracteristicas, roles e influencias del
formador virtual en el control (individual o colectivo) continuo del
proceso: el formador planted preguntas, contrastd puntos de vista, ayudo
a los profesores en sus dificultades, organiz6 y replaned, informd,
contestd los mensajes personales / colectivos, animo, sugirid, estudié e
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investigd continuamente. Ademas de estas acciones docentes, el
formador actué a menudo en funcién de la demanda del profesor, es
decir, a pesar de que la tarea era propuesta por el formador, fue el
profesor quién “inconscientemente direcciond “ el debate virtual y su
continuidad, al reflexionar y plantear preguntas —normalmente inherentes
a sus necesidades personales- en el desarrollo de la tarea. En este tipo de
entorno, el protagonismo pasa a ser del alumno (en nuestro caso, el
profesor), mientras que el formador pasa a asumir otra funcién: la de
ofrecer soporte en el desarrollo individual y/o colectivo en la tarea
mientras, por supuesto, también aprende durante el proceso.

3.5 Sobre los momentos claves identificados en el
proceso de desarrollo profesional

En cuanto al entorno virtual relacionado con otros contextos,
hemos visto que el desarrollo teleinteractivo del contenido del
conocimiento profesional de los profesores fue enmarcado por un amplio
espectro de acciones y relaciones docentes distintas que se entrelazaron
de una manera determinada, y muchas veces sin frontera, en cuatro
(micro)contextos interrelacionados e influyentes en el proceso de
desarrollo personal-profesional: (1) el contexto practico-personal, ligado
al conocimiento profesional situado en sus diferentes aspectos
(geometrico, estratégico-interpretativo y afectivo-actitudinal); (2) el de
las relaciones personales que se establecen a través de la comunicacion,
colaboracién y procesos teleinteractivos; (3) el contexto inherente a la
vida del profesor, y (4) el propio entorno virtual y sus elementos
constitutivos. En el contexto de la historia vital del profesor influyen y
toman parte aquellas acciones que el docente va conociendo,
construyendo e incorporando a lo largo de su vida: la colaboracién y la
ayuda mutua; la colectividad; la complicidad; la atencién a la diversidad
cultural y de practicas, a la emotividad y el interés, a la ética y la
identidad profesional, a los valores y normas de distintas culturas y a los
procesos de socializacion.

Sobre los momentos favorecidos por la dindmica de trabajo en el
entorno, las teleinteracciones docentes pudieron ser agrupadas en cuatro
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momentos formativos claves: (1) sensibilidad y aceptacién previa del
nuevo alumno, (2) apertura y confianza para negociacion docente, (3)
adaptacion critica y acomodacion del conocimiento practico, y (4)
colaboracion y conciencia hacia la orientacion tedrica. Estos cuatro
momentos formativos y la integracion de los contextos anteriormente
matizados, nos posibilitaron identificar que en la dindmica de trabajo
virtual, el contenido del conocimiento profesional: (1) se desarrolla con
el uso del conocimiento profesional situado en situaciones concretas de la
ensefianza, (2) se construye integrando las caracteristicas del discurso y
los procesos interactivos de cada espacio discursivo; y (3) es un
conocimiento distribuido, es decir, gestionado hipertextual y
personalmente por el propio profesor, pudiendo ser socializado
continuamente en cada espacio comunicativo del entorno u otro contexto
formativo a lo largo del proceso de desarrollo profesional.

Concluyendo, nuestro entorno, a pesar de plantear un curso de
caracteristicas cerradas y limitado en el tiempo, se mostr6 importante
para una actitud de valoracion del trabajo docente y despertar en el
profesor la atencion a la necesidad de invertir constantemente en su
carrera. La disponibilidad de otras tareas y sugerencias de trabajos
similares (articulos, posibles proyectos etc.) constituyd una singularidad
del entorno, permitiendo involucrar al docente en estudios de interés
personal en el que el tiempo personal-profesional dedicado a accion y
reflexién ha sido significativamente considerado.
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