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Resumo

O autor parte da caracterizacdo de uma cultura acustica, como
a mocambicana, para, em seguida, fazer uma andlise da impor-
tdncia das linguas maternas, um dos atributos culturais mais
significativos de um povo. Para melhor contextualizar a temati-
ca que se propde desenvolver, o autor apresenta, em tragos bas-
tante gerais, alguns dados histdricos, politicos e sociais de
Mocambique. Em seqguida, indaga em que medida o poder poli-
tico saido da independéncia levou em consideracdo os tragos
fortes da oralidade presentes nesta cultura, e de que modo tal
politica influenciou, ou nédo, o processo de letramento. A ado-
¢do da lingua portuguesa como lingua de ensino e a conse-
qlUente rejeicdo, por parte do poder politico, do estudo,
sistematizacgdo e introduc¢éo das linguas mocambicanas nas pri-
meiras séries, tém contribuido para o agravamento das taxas de
analfabetismo e para perdas, quem sabe, irreversiveis das tradi-
coes orais, ao mesmo tempo que constitui uma desvalorizagdo
das varias culturas étnicas. A solugdo preconizada estara na in-
troducdo de um bilingliismo. Isto implica a transformacéo da
lingua de oralidade em lingua escrita e a conservacido de uma
lingua estrangeira como segunda lingua. Esta segunda lingua,
sendo lingua oficial, terd um papel importante em muitas areas
sociais, como a comunicacio oficial do Estado, os contatos in-
ternacionais etc.
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Abstract

The author starts from a characterization of an acoustic
culture, such as the Mozambican, to then analyze the
importance of mother tongues as one of the most significant
cultural attributes of a people. To put the theme to be
developed in its context, the author presents in broad lines
some social, political and historical information about
Mozambique. Next, he discusses in what measure the political
power after Mozambique’s independence took into account
the strong unwritten features that are present in that culture
and in what way such policies have or have not influenced the
literacy process. The adoption of the Portuguese as the
teaching language, and the refusal by the political authorities
to research, systematize and introduce the Mozambican
languages on the initial grades have contributed to raise
illiteracy rates, and to perhaps irreversible losses of oral
traditions. At the same time, it constitutes a devaluation of
the various ethnic cultures present in Mozambique. The
author argues that a solution will be found in the adoption of
bilingualism. That implies transforming the oral languages in
written languages, and the preservation of a foreign language
as the second language. That second language, being the
official language, would have an important role in various
social areas such as in official communications of the State,
in international affairs etc.
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A essencialidade da comunidade nacional
chamada Mogambique parece assentar numa
cultura fundamentalmente acustica.' Designa-
mos por cultura acustica a cultura que tem no
ouvido, e ndo na vista, seu drgao de recepcio e
percepcdo por exceléncia. Trata-se, no entender
de Antonio Vifiao Frago, de uma “cultura néo li-
near, mas esférica” (1993, p.19).” Numa cultura
acustica, a mente opera de um outro modo, re-
correndo (como artificio de memaoria) ao ritmo,
a musica e a dancga, a repeticdo e a redundancia,
as frases feitas, as férmulas, as sentencas, aos
ditos e refrdes, a retorica dos lugares-comuns -
técnica de andlise e lembranca da realidade - e
as figuras poéticas - especialmente a metafora.
Sua oralidade é uma oralidade flexivel e situa-
cional, imaginativa e poética, ritmica e corpo-
ral, que vem do interior, da voz, e penetra no
interior do outro, através do ouvido, envolven-
do-o0 na questdo. Nessa cultura, os homens e
mulheres sabem escutar contar
histdrias e relatar. E isto com precisdo, clarida-
de e riqueza expressiva. De um modo calido e
vivo, como a propria voz. Sdo mestres do relato,
das pausas e das brincadeiras, da conversa e da

e narrar,

escuta. Amam contar e ouvir historias, tomar
parte nelas.

Mas de que modo, no pds-independén-
cia, a politica lingiiistica adotada pelo poder
politico levou em consideracio os tragos fortes
da oralidade presentes nesta cultura acustica?
Em que medida tal politica influenciou, ou nio,
o processo de letramento?’ As elevadas taxas de
analfabetismo herdadas do periodo colonial
(mais de 95%), vieram somar-se, com o passar
dos anos, as preocupantes taxas de evasio e re-
peténcia, sobretudo, nas primeiras séries da
escolarizacdo formal e no processo de erradica-
cdo do analfabetismo no seio de jovens e adul-
tos. Diversos estudos tém mostrado que, desde
aindependéncia, a adocdo da lingua portugue-
sa como lingua oficial e lingua de ensino e a
conseqiliente rejeicdo, por parte do poder poli-
tico, do estudo, sistematizacdo e introducio
das linguas mocambicanas nas primeiras séries
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(ainda que a titulo experimental), tem contri-
buido para o agravamento das taxas de anal-
fabetismo. Mas mais do que isso, a rejeicdo
desse rico universo lingliistico pode estar con-
tribuindo para perdas irreversiveis das tradi-
codes orais, a0 mesmo tempo que constitui um
desrespeito e uma desvalorizacdo das varias
culturas étnicas.

0 que pode acontecer, a longo prazo, se
se mantiver tal politica lingiiistica? Ndo ocor-
rerdo perdas significativas na memadria coleti-
va? Extinguir-se-do algumas ou uma grande
parte das linguas mocambicanas? Em resulta-
do da atual politica de homogeneizacio cul-
tural, ndo se ampliardo as tensdes étnicas,
provocando clivagens no tecido social mo-
cambicano?

Que saidas para problemas tdo comple-
x0s? O que se deverd implantar em termos lin-

glisticos? Poderd a introducdo de um

1. Estaconceituagao, aplicada de forma genérica as mais de duas
dezenas de grupos étnicos mogambicanos, nao significa que des-
conhegamos e/ou desvalorizemos outros sistemas de “escritura”,
mais proximos da representacdo pictografica e ideografica, como
os encontrados até hoje na sua pintura geométrica facial e sobre os
artefatos de sua cultura material.

2. Expressdes como cultura oral, cultura dgrafa, cultura sem es-
crita, cultura ndo-letrada, cultura oralista, cultura de oralidade pri-
mdria, cultura de forte tradigdo oral, cultura verbo-motora, entre
outras, sdo utilizadas por varios autores com um significado equi-
valente ao de cultura actstica. Embora no decorrer de nosso traba-
lho possamos utilizar também algumas dessas expressoes,
parece-nos ser mais adequada a expressao cultura acustica. Essa
expressdo poderd ser entendida como uma simples metéfora para
indicar propriedades de uma cultura que se apdia fundamental-
mente no som, no oral, em que a escrita é pouco utilizada. Euma
conceituagdo muito préxima a utilizada por Walter Ong, ao
referir-se as culturas verbo-motoras, nas quais, por contraposigao
as da alta tecnologia, as vias de agao e as atitudes ante as vérias
questdes dependem muito mais do uso das palavras e, portanto, da
interacéo humana, e muito menos do estimulo n&o-verbal (predo-
minantemente visual) do mundo “objetivo” das coisas (ONG, 1993,
p.72). Eric Havelock utiliza o termo actstico, para se referir as
convengdes comuns da lingua que se acham codificadas em
nossos cérebros, que ele considera serem aclsticas e ndo visuais
(Havelock, 1996, p.59).

3. Aconcepcdo de letramento que perfilhamos é a defendida por
Magda Soares. Segundo ela, letramento “é o resultado da acéo de
ensinar ou de aprender a ler e escrever; o estado ou a condigao que
adquire um grupo social ou um individuo como conseqiiéncia de
ter-se apropriado da escrita” (Soares, 1996, p.85).
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bilingliismo abrir caminho a uma revalorizacio
da(s) cultura(s) acustica(s) e, conseqiientemen-
te, das linguas mocambicanas, sem prejuizo
para o fato de que, em inumeras funcdes, a lin-
gua portuguesa continue desempenhando o
papel de lingua oficial? Que desenho para uma
educacédo intercultural cada vez mais efetiva?

Estas sdo algumas das questdes que nos
propomos analisar neste trabalho.

Uma microrradiografia da
sociedade mocambicana

A atual formacdo social mocambicana ¢
uma sintese complexa de um longo processo de
transformacdo das formacdes sociais existentes
na regido austral da Africa — cujo desenvolvi-
mento endogeno foi impedido pela penetracio e
dominacéo colonial -, da formacéo social colo-
nial estabelecida no territério delimitado como
Mocambique, além dos valores novos forjados
tanto no processo revolucionario de libertagdo
nacional, como na sociedade, resultando em
luta por assegurar a formagdo da nacdo e um
processo de desenvolvimento independente.

Ainda que de forma breve, vejamos, agora,
o pais, por meio de alguns dados estatisticos." A
taxa de crescimento per capita tem decaido des-
de 1990 e tornou-se negativa a partir desse
mesmo ano. Em 1991, o total da divida externa
era equivalente a mais de 350% do PNB (a
segunda maior do mundo, depois da Nicardgua).
Este alto nivel de divida constrange a economia
de trés formas: 1) constitui uma drenagem im-
portante das preciosas divisas de Mocambique;
os pagamentos devidos em 1991-1992 monta-
vam a 150% das receitas totais do pais em moe-
da externa; 2) os pagamentos sio feitos a partir
do or¢camento nacional, reduzindo o montante
disponivel para servicos publicos; em 1993, s6 o
pagamento dos juros, importava em 1/6 do or-
camento nacional; 3) esta drenagem da econo-
mia serve como desincentivo do investimento
privado, retardando ainda mais o crescimento
econdémico a curto e a longo prazos.
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No campo educacional, em virtude da
guerra, 60% das escolas foram destruidas,
tendo, por exemplo, a provincia de Tete perdi-
do 95% das escolas. Em todo o pais, o regres-
so de um milhdo e meio de refugiados e de
quatro milhdes de pessoas deslocadas inter-
namente trouxe um aumento de 25% da po-
pulacdo em idade escolar para a escola
primaria. Somente uma em 12 criancas que
entram para a escola primaria completam cin-
co anos com éxito. Esse aumento massivo da
procura de servicos educativos, a mante-
rem-se as taxas de ingresso entdo prevalecen-
tes, necessitaria de um aumento de 30% dos
gastos correntes (1993-1995). A taxa bruta de
ingressos no ensino primario caiu de 75,5%
para 43,9%, entre 1981 e 1992. A taxa de re-
peténcia (27%) esta muito acima da média da
Africa subsaariana (18%) e dos paises menos
desenvolvidos (15%). Enquanto os rapazes
obtém uma média de apenas 2,1 anos de es-
colaridade, as mocas obtém sé a metade deste
valor. A relacdo aluno/professor, em nivel na-
cional, de 57:1 ¢ muito elevada e compara-se,
desfavoravelmente, com a cifra para a Africa
subsaariana (41) e para os paises menos de-
senvolvidos (45). Com a elevada taxa de desis-
téncia e, por conseqiiéncia, um numero cada
vez menor de alunos em anos sucessivos, a re-
lacdo aluno/professor nos primeiros anos de
escolaridade ¢, sequndo os autores do estudo
que estamos utilizando, superior a 80:1, em
nivel nacional, e mesmo mais elevada em al-
gumas regides. A maioria das escolas funcio-
na num sistema de 2 a 3 turnos. Os gastos
com os materiais de ensino e aprendizagem,
incluindo os custos dos manuais escolares
(90% do total), sdo cerca de US$1 por aluno
por ano. Apenas 50% dos manuais escolares
produzidos chegam as maos dos alunos, su-
gerindo que US$1 ¢ uma sobreestimativa do

4. Todos os dados estatisticos que serdo apresentados neste
ponto tém como fonte WUS (World University Service-UK) / INDE,
1994,
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valor dos materiais na sala de aulas. Os niveis
salariais dos professores sdo excessivamente
baixos, deixando a maioria com um rendimento
familiar per capita equivalente a oitenta
dolares por ano.

Mocambique vivenciou, nas ultimas trés
décadas, um sucessivo processo de rupturas
politico-sociais de desigual intensidade, ¢ cer-
to, mas que constituiram outros tantos desafi-
os a capacidade criativa e a busca de solugdes
para os complexos problemas que emergiram
apds cada ruptura, tanto no campo politico,
econdmico e social, quanto no campo educaci-
onal e cultural. Retomando de forma sintética o
que ocorreu nesse passado recente e tomando
como ponto de partida o ano de 1962, ano da
criacdo da Frente de Libertacdo de Mocambi-
que (primeira ruptura), que viria a desencadear
uma luta armada de libertacdo nacional contra
o colonialismo portugués até a independéncia
do pais em 1975 (segunda ruptura). Na primei-
ra década de independéncia, o pais encetou um
projeto de construcdo de carater socialista,
projeto que, com o posterior alastramento da
guerra e a deterioracdo da economia, acabou
situacdo
acabou levando o pais a adotar a filosofia neoli-
beral, aderindo, em 1985, ao FMI1 e ao Banco
Mundial como forma de suster a deterioracdo
economica (terceira ruptura). O término da
guerra e abertura ao multipartidarismo culmina-

sendo sufocado. A gravidade da

ram com as primeiras eleicdes gerais multiparti-
ddrias de Mocambique, em Outubro de 1994
(quarta ruptura). Um quadro de
pos-guerra se desenha, no qual o aprofunda-
mento da cidadania e do aprendizado democra-
tico constituem novos desafios para a Frelimo e

novo

para a sociedade mocambicana como um todo.
A crise econ6mica que Mocambique vem
atravessando, em resultado dos erros na con-
cepcdo e direcdo da estratégia econdmica, da
guerra de desestabilizacdo e da conjuntura
econdmica internacional desfavoravel, tem
aprofundado a dependéncia. O pais depende,
hoje, de donativos e empréstimos estrangeiros

Educagéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 25, n. 1, p. 67-87, jan./jun. 1999

para financiar as importacdes essenciais e até
o proprio orcamento e funcionamento do
Estado. Nessa situacdo, nédo ¢ facil salvaguar-
dar-se a soberania nacional, tdo necessaria a
tomada de decisdo sobre as mudancas ou rea-
justamentos econdmicos e politicos em curso,
correndo-se, assim, um grande risco de se
perder, com a adog¢do de novas politicas eco-
noémicas e financeiras, o que tantas vidas cus-
tou na luta pela independéncia nacional. Com
a paz alcancada em 1993, o pais passou a
trilhar o caminho de um sistema s6cio-econ6-
mico e politico com base no multipartidaris-
mo e no mercado.

0 pais ndo esta imune a “conflituosida-
de” étnica. Tal “conflituosidade”, decorrente
de questdes de ordem linguistica, e ndo sd,
estd latente em Mogambique. Com relativa fre-
qléncia, os principais 6rgdos de informacio
mog¢ambicanos nos ddo conta dela. A titulo de
exemplo, o jornal “Domingo”, de 22/09/96,
que se publica em Maputo, capital do pais, re-
fere trés noticias que de algum modo tém a ver
com esse tipo de “conflituosidade”.

Uma noticia, a que foi dado o titulo de
“Alarme do Episcopado Catoélico”, informa que
na Carta Pastoral, emitida apos recente Confe-
réncia Episcopal, os bispos manifestaram-se
preocupados “com as nuvens que se adensa-
vam no horizonte” e falavam da exaltacdo de
regionalismos e rivalidades étnicas que faziam
perigar a concordia em Mogambique.

Uma outra explicitava que membros da
etnia sena boicotaram a missa na Igreja de
Sio Benedito na cidade da Beira (no centro do
pais), até que o paroco se decidisse a celebrar
o culto nas trés linguas admitidas pelo Arce-
bispado: Portugués, Sena e Ndau. “Caso néo
haja consenso, ndo iremos permitir que o pa-
roco Mucauio continue a trabalhar em Séo
Benedito, e nds passaremos a fazer a celebra-
cdo da Palavra no lugar da missa. Isto para
nos sera melhor do que com a presenca do pa-
dre, que so nos cria confusdo”, disse um ele-
mento do Conselho Paroquial. Até agora, o
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Ndau intercalava com o Sena. Segundo o
jornal, tratava-se de um conflito, que se pre-
tende de ambito meramente liturgico, o qual
foi desencadeado em 1985 e atingiu a fase mais
aguda em 1991, quando D. Jaime Gongalves,
Arcebispo da Beira, proibiu o uso do Sena na
celebracdo da liturgia, proibicdo essa que nio
duraria muito tempo.

Por ultimo, uma outra noticia refere a
realizacdo de um seminario sobre a padroniza-
¢do das linguas mocambicanas, tendo chega-
do a conclusdo de que as linguas bantos
deveriam ser divulgadas através da midia, com
destaque para o radio. Tais linguas, sequndo o
jornal, deveriam ser estudadas e padronizadas,
pondo em relevo o papel do radio e da Igreja
nesta politica de difusdo. Em geral, conclui o
periddico, a lingua portuguesa nao ¢ tratada
nestes seminarios como lingua nacional, mas
como lingua oficial, embora ela seja materna
para uma boa parte dos mogambicanos, exclu-
sdo que se afigura pouco condizente com a
realidade.

E visivel que a lingua portuguesa como
idioma oficial estd vinculada a idéia de pais, de
patria, de povo. Se existe a necessidade do es-
tudo das linguas mocambicanas, para muitos
¢, na opinido de Luis Honwana, para ajudar ou
facilitar “a lingua” e “para nos fazer entender
pelas massas” e ndo porque se considera que
“¢ nelas onde residem, se preservam e se trans-
mitem os principais elementos constitutivos
da identidade cultural” (Honwana, 1988, p.3).
Essa pertinente observacdo de Honwana le-
va-nos a questionar as razdes pelas quais estas
linguas continuam a manter-se ausentes no
processo de letramento da sociedade mogcam-
bicana.

Algumas marcas peculiares da
cultura acuastica mocambicana

Uma cultura essencialmente oral, como

a mocambicana, praticamente nio dispde de
textos. Nesta cultura acustica, os seres huma-
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nos aprendem muito e possuem grande sabe-
doria, mas ndo estudam. Como reunem
material organizado para que possa ser re-
cordado? Como se torna possivel trazer a
memdaria aquilo que se prepara tdo cuidado-
samente? A Unica resposta €: pensar coisas
memorizaveis. O discurso oral, de um modo
geral, tem na repeticdo uma de suas marcas
mais peculiares. E comum atribuir-se o feno-
meno a necessidade de reforcar a informacéo
contida numa mensagem que se desenvolve
linear e irreversivelmente na cadeia do tempo
e que, por esse motivo, ndo permite qualquer
espécie de revisdo, quer por parte do emissor,
quer por parte do receptor. Ha, pois, um re-
torno constante as palavras-chave ou senti-
dos-chave, num esforco para evitar a
dispersdo em relagdo ao conteudo funda-
mental.

Assim, numa cultura oral, para resolver
com eficacia o problema de reter e recordar o
pensamento cuidadosamente articulado, o
processo devera seguir modelos mnemoni-
cos, formulados para uma rapida repeticdo
oral. O pensamento deve originar-se por
meio de modelos equilibrados e profunda-
mente ritmicos, em que, entre outros recur-
sos, a repeticdo desempenha um importante
papel. Nessas culturas, os seres humanos
aprendem ouvindo, repetindo o que ouvem,
decorando provérbios, mas sem estudar no
sentido estrito.

No dominio da poesia oral, de um modo
geral, e da africana, mais particularmente, a
repeticdo ¢ uma das suas dominantes, concre-
tizando-se em diversos niveis: em nivel da pa-
lavra, do verso e até de grupos de versos, bem
como em nivel do sentido, com recurso a pa-
lavras diferentes. E, como dissemos, uma ca-
racteristica genérica, que se manifesta na
quase totalidade dos géneros poéticos orais
africanos (a poesia panegirica, a poesia ele-
giaca, a poesia militar e de caca, a poesia liri-
ca, a poesia satirica politico-social, a poesia
religiosa).

José de Sousa Miguel LOPES. Cultura acustica e letramento...



A poesia do mocambicano José Craveiri-
nha apresenta inumeros exemplos da concreti-
zacgdo do principio da repeticdo, inspirados nas
formas desta poesia oral (Matusse, 1993,
p.105). Observemos um extrato do poema
“Quero ser tambor”:

Nem rio correndo para o mar do desespero.

Nem zagaia temperada no lume vivo do
desespero.

Nem mesmo poesia forjada na dor rubra do
desespero.

[...]

S6 tambor velho de gritar na lua cheia da
minha terra.

S6 tambor de pele curtida ao sol da minha
terra.

S6 tambor cavado nos troncos duros da minha
terra! (Craveirinha, 1982, p.123)

A poesia oral mocambicana, que é canta-
da ou declamada, é geralmente antifonica, ou
seja, existe uma espécie de resposta de um coro
ao solista, sendo dessa alternincia que a sua
performance depende. A repeticdo integral de
um ou mais versos pode corresponder a respos-
ta do coro ao mote dado pelo solista, e 0 mes-
mo acontece com o refrdo.

Uma outra forma de poesia oral ¢ o
provérbio. Segundo Holman e Harmon, o
provérbio é “Uma oragcdo ou frase curta e
‘memorizavel’, que expressa algo reconhecido
como verdadeiro ou que envolve observagdes
acerca de aspectos praticos da vida” (Holman;

Harnon, 1986, p.401). A compressio e
concisdo que caracterizam o provérbio
dependem, em grande medida, do conjunto de
recursos estilisticos de que se serve

(metaforas, comparacdes, hipérboles...), o que
os torna, quanto a forma, diferentes do
discurso  ordinario. Essa  componente
estilistica faz do provérbio uma forma muito
importante para a literatura oral® africana,
pois o seu modelo e as suas técnicas sdo
muitas vezes aproveitados em formas mais
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elaboradas e mais extensas, como a cangio e
o conto. E importante notar que os
provérbios fazem freqlientemente alusédo a
fendmenos naturais e a vida animal, o que
pensamos, prende-se ao fato de nesses
dominios imperar uma  espécie de
“perfeicdo”, uma ldgica imanente e
funcional, diferente dos comportamentos
humanas, mais instaveis e arbitrarios. Em
“Terra Sonadmbula”, numa seqiiéncia de
frases, o escritor mocambicano Mia Couto
procura, de forma sintética, caracterizar e
justificar, com base numa pretensa verdade
universal, a tentacdo da personagem de
abandonar o seu projeto inicial, num dado
ponto da acdo: “As idéias, todos sabemos,
ndo nascem na cabeca das pessoas.
Comecam num qualquer lado, sdo fumos
soltos, tresvairados, rodando a procura de
uma devida mente” (Couto, 1992, p.44). A
narrativa de Mia Couto explora largamente o
modelo e a técnica do provérbio nas
passagens de carater reflexivo, sendo este
um dos seus elementos marcantes.

Os provérbios ndo se empregam apenas
para armazenar conhecimentos, mas também
para comprometer os outros no combate ver-
bal e intelectual: um provérbio desafia os ou-
vintes a supera-lo com outro mais oportuno
ou contraditério. O seu carater moralista ¢ um
dos  aspectos que,

importantes com

5. No entender de Gilberto Matusse, “0 substrato cultural banto
de Craveirinha é ronga, etnia do sul de Mogambique (Maputo e ar-
redores). Isto leva a crer que a inspiragdo mais direta vem da poe-
sia ronga. Ha, contudo, muitas afinidades das formas da poesia
ronga com as das poesias de outros povos, mais ou menos proxi-
mos geografica e linguisticamente (os changanas, os chopes, 0s
suazis, 0s zulus e outros)”(Matusse, 1993, p.105).

6. Walter Ong considera monstruoso o uso do conceito “literatura
oral”, chegando a afirmar que considerar tradigao oral como litera-
tura oral é 0 mesmo que considerar cavalos como automéveis sem
rodas. Em vez da expressao “literatura oral”, ele sugere a expres-
sdo “formas artisticas exclusivamente orais” ou “formas artisticas
verbais” (ONG, 1993, p.20-23). Somos de opinido que Ong, ao fa-
zer este tipo de critica, se revela demasiado preso a raiz das pala-
vras. Por isso, ndo vemos razao para ndo adotarmos a expressao
“literatura oral”.
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freqiiéncia, incorporam os provérbios.” Eles
costumam, também, ser aplicados na jurispru-
déncia. Na opinido de Ong, os provérbios nio
sdo meros adornos da jurisprudéncia, mas
constituem, eles mesmos, a prépria lei. “Com
freqiiéncia recorre-se a um juiz de uma cultura
oral para que repita provérbios pertinentes a
partir dos quais pode deduzir decisdes justas
para os casos de litigio formal que The sdo sub-
metidos” (ONG, 1993, p.42).

Um outro aspecto importante a conside-
rar é o de que na realidade cultural mog¢ambi-
cana, assim como nas sociedades agrafas em
geral, constata-se que ¢ principalmente pelo
ato de narrar que € possivel manter um elo en-
tre os velhos e os novos, e perpetuar a trans-
missdo das vivéncias e dos conhecimentos
antigos.

A narragdo recorre a formula, instru-
mento privilegiado das culturas acusticas, nas
quais a natureza auditiva e mental das pala-
vras esta relacionada ndo s6 aos modos de ex-
pressio e producdo cultural,
processos de transmissdo e aprendizagem. O
que se pode relembrar depende de formas

mas aos

mnemaonicas, nas quais o ritmo contribui para
a lembranca e toda a experiéncia ¢ intelectua-
lizada mnemonicamente (Goody, 1977,
p.112-128). O conceito de formula a que nos
estamos referindo configura uma seqiiéncia
de elementos, um esquema organizador, ca-
racteristico as formas orais e sobreviventes nas
culturas escritas. A formula é aqui entendida,
sobretudo, como um procedimento mnemo-
técnico, um quadro estrutural, um meio de li-
gar elementos que, sem o apoio da escrita,
seriam mais dificilmente memorizados para
sua transmissio e difusio. Foi a formula,
historicamente, um instrumento de constru-
¢do e transmissdo de obras verbais, apoio a
memdria social e histérica dos povos sem es-
crita (Goody, apud Le Goff, 1984, p.12).

No entanto, a memoria acumulada e
transmitida nas sociedades sem escrita, com
apoio da férmula, ndo era uma memdria “pala-
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vra a palavra”, uma rememorizacido exata.
Nessas sociedades, a memdria social parece
estar mais baseada numa reconstrucgdo criati-
va do que na memodria mecanica.

Adélia Bezerra de Meneses afirma que
“ndo podemos esquecer da carga corporal
que a palavra falada carrega. Na narrativa
oral, a palavra é corpo: modulada pela voz
humana, e, portanto, carregada de marcas
corporais; carregada de valores significan-
tes” (Meneses, 1989), dentre os quais se des-
taca o triunfalismo. Segundo Ong, as
culturas orais estimulam o triunfalismo, que,
na atualidade, tem tendéncia a desaparecer,
a medida que as sociedades que alguma vez
foram orais se voltam cada vez mais para a
palavra escrita (ONG, 1993). Tal triunfalismo
deixou suas marcas bem vincadas no discur-
so politico das liderancas mocambicanas
que, embora ja estivessem incorporadas ao
universo letrado, no fundo, refletiam, de al-
gum modo, esse passado recente ainda muito
vinculado a tradicdo oral. Assim, ndo era sur-
preendente a utilizacdo de palavras de or-
dem, em que imperava, soberana, a marca do
triunfalismo. A titulo de exemplo, na elabo-
racdo pelo Partido e Estado mogcambicano do
plano de desenvolvimento para a década,
emergiu a palavra de ordem “1980-1990:

7. 0 autor, na época em que foi Diretor Provincial de Educacéo e
Cultura na Provincia de Maputo (1979-1983), trabalhou no Governo
Provincial sob a lideranga do Governador da Provincia, General
José Moiane, destacado comandante guerrilheiro durante a luta ar-
mada de libertagdo nacional contra o colonialismo portugués. Este
lider dispunha de um verdadeiro arsenal de provérbios que usava
com freqiiéncia nas proprias reunides do Governo Provincial. Numa
dessas reunides, na qual se discutiam as formas de atuagéo dos
membros do governo nos varios distritos que compunham a provin-
cia ja entdo assolada pela guerra de agressao do regime do -
apartheid, recordo-me de um Diretor Provincial ter feito uma
intervencdo na qual procurava sensibilizar o governador para os
riscos de atuag@o dos membros do governo em zonas de guerra.
Para o governador, tal membro do governo estava colocando difi-
culdades para a realizacdo de uma tarefa, mesmo antes de
conhecer e visitar o local que Ihe tinha sido cometido. Sua interven-
¢do, feita num tom de grande calma, veio sob a forma de provérbio:
“Senhor Diretor, ndo devemos dizer que aquele saco é pesado, sem
que primeiro o coloquemos as costas!”.
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década da vitoria sobre o subdesenvolvimen-
to”; ou quando, perante a ameaca de invasdo
do exército sul-africano, o presidente Samora
Machel discursava num comicio e afirmava pe-
remptorio (cito de memoria): “Que venham!
Que venham! Cada palmo de terra serd uma
tumba para o invasor”.

A lingua como patrimoénio cultural

A lingua escrita e falada de um povo é,
possivelmente, seu mais importante atributo
cultural. A politica colonial portuguesa, na
condicdo de instrumento de um grupo mais po-
deroso, foi utilizada sistematicamente para do-
minar o povo mocambicano. A politica
lingiistica, da mesma forma que outras politi-
cas, foi usada como instrumento de domina-
cdo, fragmentacdo e reintegracdo, dentro de
uma estrutura politica dominante. Assim, utili-
zando a lingua portuguesa como instrumento
de dominacdo, nédo ¢ de surpreender que as lin-
guas mocambicanas tivessem sido ignoradas,
quando néo hostilizadas, pela ordem colonial.

Com a independéncia de Mocambique
ocorrida em 1975, o novo poder politico vai
utilizar a lingua portuguesa como lingua de
unidade nacional, procurando fazer dela néo
um “instrumento de dominacdo, mas, ao con-
trario, um instrumento de libertacdo”. Se ¢ pa-
cifico aceitar como correta esta estratégia,
dado que nenhuma das linguas mocambicanas
tem uma cobertura territorial tdo avassaladora
que pudesse instituir-se como lingua nacional,
ja nos parece, contudo, bastante controversa,
ou no minimo problematica, a politica lingiiis-
tica que foi adotada ante as linguas mocambi-
canas. Com o falacioso argumento da falta de
quadros e da incipiente codificacdo das lin-
guas mocambicanas, o poder politico acabou,
por outras vias, dando continuidade a politica
linglistica colonial. Ou seja, ndo sé as linguas
mocambicanas foram igualmente ignoradas,
quando nio hostilizadas, em nome da coesio
nacional que era preciso criar e desenvolver,
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como também poucos, ou nenhum, esforcos
foram feitos para preservar e desenvolver as
riquissimas potencialidades da tradicdo oral,
encarada esta, por um lado, como suporte de
toda a memoria de um povo que era preciso
ser resgatada, e, por outro lado, como susten-
taculo importante ao aprendizado da lingua
portuguesa.

Nio deixa de ser preocupante que, em
Mocambique, inumeras pessoas, incluindo
professores que vivenciaram a época coloni-
al, dificilmente consideram como um proble-
ma a politica lingiistica seguida pelo pais
ap6s a independéncia. Elas sustentam com
toda a seguranca que todos os alunos sio
perfeitamente capazes de aprender o portu-
gués, se ele for ensinado de forma adequada.
Pensam que tudo o que se diz das linguas
maternas tem uma funcio apenas no desen-
volvimento das respectivas culturas , mas
deve superar-se a questdo da lingua de ensi-
no, que somente pode e deve ser em portu-
gués. Para elas, a necessidade de aprender
portugués ¢ absolutamente urgente e incom-
pativel com todas estas discussdes secunda-
rias. E dificil convencé-las de que outra
perspectiva pode ser mais eficaz, pois suas
préprias experiéncias de vida parecem provar
o contrario.

O problema ¢ que esta perspectiva
pressupde um contexto de dominacio colo-
nial que conseguiu um certo éxito com uma
minoria que nao tinha outra saida sendo sa-
crificar sua identidade. Este contexto sim-
plesmente ndo existe mais e ndo pode ser
restaurado por decreto. Tecnicamente, fun-
cionou, sem duvida, porque nido estava obri-
gado a
sociedade e de uma cultura plural: poderia
simplesmente explord-la no singular, quer
dizer, em portugués.

Some-se a isto a questdo da etnicida-
de, configurada em Mocambique pela exis-

assumir a reproducdo de uma

téncia de mais de vinte etnias, com as suas
linguas e culturas, para se ter um quadro da
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importancia que essa problematica tem na
atualidade, forte e crescentemente marcada
por conflitos reais (muitos deles tendo dege-
nerado em verdadeiras limpezas étnicas) ou
latentes. Em Mocambique, ndo devemos es-
quecer que a guerra civil, que apos a indepen-
déncia fustigou os mocambicanos durante
mais de uma década, foi fortemente marcada
pela etnicidade. Se hoje tais conflitos parecem
estar sob um relativo controle, avolumam-se
indicios de que essas tensdes étnicas poderdo
deixar sua laténcia, explodindo de forma mais
violenta e incontrolavel quando e onde menos
se espera. Se, em varios dominios, ndo forem
levadas a pratica politicas que objetivamente
garantam o reconhecimento a diversidade cul-
tural existente no tecido social mocambicano,
estardo criadas as condicdes para a eclosdo de
tais conflitos. Uma dessas politicas ¢ precisa-
mente a politica lingiistica, que, ao mesmo
tempo que institui a lingua portuguesa como
lingua oficial, deve lancar mdo de todos os
meios para estudar, pesquisar e desenvolver a
riqueza e a diversidade lingiiisticas presentes
em Mocambique.

As pressdes mundiais em favor da assi-
milacdo tém um efeito drastico sobre as lin-
guas. Existem, hoje, no mundo, entre 5 e 20
mil idiomas, cada um dos quais reflete uma vi-
sdo singular do mundo, um padrdo de pensa-
mento e de cultura. Porém, muitas dessas
linguas encontram-se em perigo de extincio
em um futuro proximo, seja pela falta de cri-
ancas que as utilizem, seja pelo seu abandono
em favor de idiomas metropolitanos, cujos lo-
cutores sdo culturalmente agressivos e econo-
micamente poderosos. Muitas linguas ja estdo
moribundas, e alguns especialistas sugerem
que talvez 90% dos idiomas hoje falados esta-
riam extintos no préximo século (Wurm,
1995).

Essa perspectiva representa uma delapi-
dacdo de recursos tanto quanto a extincido de
espécies animais ou vegetais. Cada lingua fala-
da no mundo constitui uma forma singular de
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considerar a experiéncia humana e o prdprio
mundo.” Muitos idiomas desapareceram no
curso da historia humana. Eles ndo podem ser
mantidos vivos artificialmente por decreto
governamental ou por interesses folcldricos,
mas tdo-somente como resultado da escolha
consciente de seus locutores.

Todas as linguas sdo iguais no sentido
de que constituem um instrumento de comu-
nicacdo; toda lingua tem o mesmo potencial
como lingua mundial. A concretizacdo desse
potencial depende das oportunidades que
sdo dadas a cada uma delas. Antigamente,
acreditava-se que os idiomas eram como cri-
aturas vivas: nasciam, cresciam, declinavam
e morriam. Porém esse quadro ¢ falso: as lin-
guas sdo, plena e simultaneamente, instru-
mentos e resultantes das sociedades que as
empregam ou que as abandonam. O destino
de toda lingua resulta do ambiente social e
politico,
poder.’

A diversidade lingliistica ¢, portanto,
um patrimdnio precioso da humanidade; o
desaparecimento de qualquer idioma implica

em particular das relacdes de

o empobrecimento da reserva de saber e a per-
da de instrumentos para a comunicacio intra
e intercultural. Ndo estara Mocambique con-
tribuindo para esse empobrecimento e, quica,
mesmo para o desaparecimento de seus idio-
mas? Estara sendo devidamente compreendi-
do o perigo que representa o empobrecimento

8. Se precisassemos ser lembrados dessa realidade, bastaria re-
cordar a riqueza da linguagem yaghan da Terra do Fogo (que, se-
gundo Darwin, “mal merece ser qualificada de articulada”). “Os
yaghans tém uma forma dramatica de expressar cada contragao de
musculos, cada acéo possivel da natureza ou do homem” (Chatwin,
1988).

9. Deve-se acrescentar aqui uma referéncia as vantagens obser-
vadas nas pessoas bilingiies ou multilinglies, mais habituadas as
mudangas de padroes de pensamento, sendo, portanto, mental-
mente mais flexiveis. A familiaridade com conceitos diferentes ou
contraditérios torna essas pessoas mais tolerantes do que as mo-
noglotas, e mais capazes de compreender os varios aspectos e um
problema. Os lingiiistas salientam, portanto, a urgéncia de elaborar
descricOes e gramaticas, Iéxicos, textos e registros antes da extin-
¢ao de idiomas.
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do pensamento mocambicano resultante da ex-
tincdo de idiomas?"

Letramento: reforco ou
silenciamento da meméria
coletiva?

Um dos problemas da historia da memad-
ria ¢ a discrepancia entre o que a historia feita
pelos historiadores (a historia erudita) possa di-
zer de um acontecimento passado e as percep-
coes que prevalecam, no mesmo momento, no
seio de uma sociedade, num tempo e num local
determinados, e que, certamente, tém um peso
infinitamente maior. A historia da memoria ¢
um excelente exercicio critico e permanente a
realizar pela historia erudita como forma de
evitar a ilusdo nefasta que consiste em acredi-
tar que os historiadores sdo os depositarios da
verdade histdrica. A historia, nunca ¢ demais
lembra-lo, pertence, sobretudo, aqueles que a
viveram e ¢ um patrimdnio comum que cabe ao
historiador exumar e tornar intelegivel a seus
contemporaneos.

Se ¢ pacifico aceitar a memadria como um
elemento essencial da identidade, da percepcio
de si e dos outros, essa percepcio difere segun-
do nos situemos na escala do individuo ou na
escala de um grupo social, ou mesmo de toda
uma nacdo. Se o carater coletivo de toda me-
moria individual nos parece evidente, o mesmo
ndo se pode dizer da idéia de que existe uma
memdria coletiva, isto ¢, uma presenca e, por-
tanto, uma representacio do passado que seja
compartilhada nos mesmos termos por toda
uma coletividade.

Nio se deve ignorar a tensido freqiiente
entre as memorias locais e a retorica naciona-
lista publica, uma tensdo que se intensifica
quando a comunidade imaginada nacional
torna-se muito circunscrita. As comunidades
locais, por exemplo, podem-se apropriar de
formas materiais de comemoracdo nacional,
como monumentos a guerra, mas ndo necessa-
riamente de seu conteudo, submetendo a ex-
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pressdo da memdaria aos interesses locais.

A escola, que nasceu colada a reprodu-
cdo da cultura, do saber, dos habitos e com-
portamentos, ligada aos processos mais
imediatos e totais da socializacdo, ndo conse-
gue divorciar-se da tradi¢cdo — biologicamen-
te, tdo indispensavel a espécie humana e tio
necessaria a sobrevivéncia e identidade do
grupo. Todas as tentativas de converter a ex-
periéncia escolar num exercicio de apreensédo
légica, metodica de habilidades e saberes ante
o futuro - apreender para a vida, o trabalho, a
cidadania -, ndo conseguiram desvincular a
escola dessa funcdo de cultivar a memoria do
passado.

A escola estd intimamente associada a
construcdo de identidades: tematizar e ex-
plorar os espacos, os objetos, as lembrancas
corporeas. A pedagogia escolar na educacéo
basica continua fiel as velhas normas: cele-
brar o passado, encontrar simbolos dos fatos
que se deseja recordar e provocar sentimen-
tos para as criancas aderirem a eles com pai-
xdo. Das trés potencialidades humanas a
serem cultivadas por toda a acdo pedagdgica
(memoria, intelecto, vontade), apenas o cul-
tivo do intelecto merecera a atencdo quando
se ultrapassa a idade infantil, quando a esco-
la deixa de brincar de ensinar e passa a
ensinar.

10. Porexemplo, muitas plantas medicinais sdo conhecidas ape-
nas por pessoas imersas em culturas tradicionais, com linguagens
que ddo nomes especificos a elas. 0 desaparecimento dessas lin-
guagens e culturas acarreta a perda do conhecimento sobre tais
plantas e suas propriedades de cura, a ndo ser que um lingiiista ou
outra pessoa interessada tenha gravado seus nomes e uma descri-
¢ao de suas propriedades, antes da extingdo do idioma. As qualida-
des de cura do curare ou do quinino, por exemplo, sdo conhecidas
dos indios da América do Sul desde muito antes do contato com os
europeus. No norte da Australia, constatou-se, recentemente, que
doengas como graves llceras de pele, incapazes de serem curadas
por métodos alopaticos, foram rapidamente tratadas com logdes a
base de plantas batizadas por membros de grupos aborigines. 0
sucesso desse e de outros tratamentos tradicionais similares inau-
gurou uma ampla busca por outras plantas medicinais com a ajuda
dos povos aborigines por meio das palavras por eles empregadas —
em suas proprias linguas, que se encontram em vias de extingao.
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Nio ¢ apenas na educacdo do adolescen-
te e do jovem que se perdem as ricas dimensdes
da evocacdo do passado. Também na educacio
bésica das criangas, ha perdas significantes. As
reformas educacionais tendem a impor curricu-
los cada vez mais rigidos, guiados por uma con-
cepcdo cada vez mais racionalista da educacéo
escolar. O intelecto e o seu cultivo, ou melhor,
o adestramento, impdem-se sobre as outras
poténcias do espirito, memoria e vontade. Uma
corrente pedagdgica antimemoria infiltra-se
em nome da centralidade do intelecto. Centra-
lidade posta por uma concepcdo racional: a
formacédo do sujeito racional, de sua autodeter-
minacdo racional, da compreensio teorica do
real etc.

A memoria do passado contrapde-se o co-
nhecimento ldgico - antecedentes, determinan-
tes, conseqiiéncias, a busca das causas, das
ultimas causas. Esse conhecimento se legitima
como o mais perfeito, o Unico conhecimento,
enquanto a memdria ¢ relegada a esfera do im-
preciso, ao magico, ao imaginario. Dai ser tole-
rada, apenas, na primeira infancia, no
tratamento que a escola da a recordacio do pas-
sado; a medida que a crianca se aproxima da
idade da razdo, esse tratamento do tempo
passado devera ser descartado. Entre a 4" e 5" sé-
ries (e, por vezes, antes), da-se esse corte, como
¢ facil de constatar nos livros didaticos e na pro-
pria organizacido do tempo e do trabalho peda-
gogico. O conhecimento passa a ser metodico,
com logica, sem emocdo e paixdo, sem evoca-
cdo. Contrapde-se a inteligéncia a memdria nos
programas escolares, enquanto os psicologos,
como Jean Piaget, demonstram que memoria e
inteligéncia, longe de se contrapor, se apoiam
mutuamente. E sdo vinculos primarios da codifi-
cacdo e reproducido das relagcdes sociais.

E curioso constatar que, a0 mesmo tem-
po que os tempos passados, a memdria coletiva
sofre uma verdadeira revolucdo documental
nos bancos de dados, no computador, torna-se
memoria eletrénica; ao mesmo tempo a memo-
ria do passado se expande na literatura, na filo-
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sofia e na psicologia, destacando dimensdes
da memoria pessoal, do espirito, das emocdes
e sonhos (do subconsciente). Essa memoria
néo é tratada como um vasto reservatorio, ao
estilo da memdria eletronica. Nem se situa no
nivel do consciente, do dado concreto. Esta
mais proxima do latente, construido, princi-
palmente, na infancia.

Na ultima década, falou-se muito dos
vinculos entre saber e poder, entre o dominio
das habilidades e dos saberes no confronto en-
tre dominantes e dominados. As andlises do
curriculo escolar acentuaram essas dimensdes
politicas. Entretanto, o discurso ficou reduzido
ao chamado saber acumulado e a sua transmis-
sdo disciplinada nas séries e disciplinas escola-
res, nos livros didaticos e na docéncia dos mes-
tres competentes. Numa visdo reducionista,
reivindicou-se que a escola ensinasse, chegan-
do a condenar-se as festas e comemoracdes
como tempo perdido - que desvirtuava essa
funcdo docente-transmissora e ocupava tem-
pos, escassos, na alienacdo dos futuros cida-
didos conscientes. A escola, em seu tradiciona-
lismo, ndo abandonou o que a constituiu em
suas origens mais remotas: cultivar a conscién-
cia, o sentimento do passado, da tradi¢do his-
torica. Comemora-los, canta-los, evoca-los,
porque a consciéncia e o sentimento do passa-
do nido ¢ outra coisa sendo a consciéncia do
grupo, de cada individuo, de sua identidade
cultural.

A escola ndo conseguira fugir a esse pa-
pel, que traz como marca de origem, como ex-
pressdo digital. Podera sim, recupera-lo, abrir
maiores espacos no cultivo do passado publico
e privado, trata-lo com maior competéncia e,
sobretudo, democratiza-lo para que minorias
ndo monopolizem a memdria social e com elas
destruam as identidades ou as enfraquecam.
Nio sera uma minoria (no caso mocambicano,
sulista), que, desde os tempos da luta armada
contra o colonialismo portugués e no poés-in-
dependéncia, ocupou altos cargos na cupula
dirigente da Frelimo, que tem monopolizado
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essa memoaria social do povo mogambicano?
Sera possivel pretender captar a historia de uma
memdaria nacional unicamente pelo viés de gru-
pos restritos ou de setores da sociedade particu-
larmente sensibilizados pelo passado ou que
tém tendéncia, como o Estado, a propor repre-
sentacdes do passado? Que representacdes dele
fazem os grupos mais amplos e mais heterogé-
neos? Na sociedade mocambicana, de forte tra-
dicdo oral, os especialistas da memoria sdo os
velhos. Sdo eles a memdria da sociedade. Sua
importancia ¢ de tal natureza que quando um
velho morre se costuma dizer que “uma bibliote-
ca desapareceu”. Na luta pela dominacdo da re-
cordacgdo e da tradicdo histdrica, a escola pode
cumprir um papel relevante, ndo abandonando,
antes retomando, o peso politico e cultural do
cultivo da memoria do passado tanto coletivo
quanto individual. A escola ndo pode abandonar
a forca do simbdlico, a forca da imagem. Todos
0s nossos sentidos podem despertar lembrancas
e emocdes e € a escola, nas suas origens, uma
das instituicdes mais visiveis de evocacdo do
passado. Mas um passado nio institucionaliza-
do, cuja incorporagdo na escola possa represen-
tar a democratizacdo da memédria e a
possibilidade de novos espacos de defesa de
identidades tidas como marginais: identidades
populares, de classe, género, etnia.

A escola ¢ determinante na producéo das
lembrancas e no processo de recordacdo. Se de-
pendesse da experiéncia e tradicdo escolar, se-
ria dificil cairmos no esquecimento do passado.
Todas as culturas tém um conjunto de proces-
sos diferenciados de educacdo da memdria. Nas
sociedades modernas, a escola destaca-se por
seu carater técnico, ritual, institucionalizado
de educar a memoria coletiva mais do que as
memorias individuais. O aluno ndo encontra
espaco para que eduque a sua memdria étnica,
de classe ou de género. Na verdade, o que a es-
cola cultiva ndo sera uma memoria coletiva se-
letiva? Sendo seletiva, ndo sera dificil 8 escola
fugir ao processo de manipulagdo consciente
ou inconsciente que o poder e uns grupos

Educagéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 25, n. 1, p. 67-87, jan./jun. 1999

sociais exercem sobre a memoria individual,
grupal, étnica e de classe? Tera o letramento
participado no cultivo da memoria coletiva e
também nos esquecimentos e nos siléncios de
vestigios histdricos reveladores de identida-
des e de lutas?

0 passado ndo garante o presente e me-
nos o futuro, ao contrario, ¢ mais facil que o
presente e o futuro redefinam o passado e,
freqiientemente, o destruam. O tempo corta e
alarga muitos sonhos. As pedras e as marcas
num determinado espaco podem permanecer,
mas outros tempos e vivéncias redefinirdo
seus sentidos. A escola tende a nédo trabalhar
com o presente, nem mesmo com o futuro.
Mas os caminhos da memodria sé tém sentido
se abrirem as trilhas do futuro.

Letramento, poder e contexto
socio-cultural

A implantacdo de um sistema escolar
ocidental em ambientes de culturas acusticas
cria uma situacdo na qual essas culturas, s6
pelo fato de ndo possuirem alfabeto, acabam
sendo designadas como inferiores. Além dis-
s0, se o sistema escolar utiliza uma lingua es-
tranha ao ambiente social, esta situacdo se
agrava. A possibilidade de que alguns sabios
nativos realcem a passagem da oralidade a es-
crita é teles(copiada) pela introducdo de ou-
tra lingua para o escrito, representando,
também, ndo somente uma técnica de escrita,
mas também todos os diferentes conteudos e
conceitos que uma cultura letrada elabora
com a propria forca da escrita, e que, neste
caso, ¢, além do mais, uma cultura estrangei-
ra. Deste modo, a lingua de oralidade fica
posta numa situacio de debilidade ante as ta-
refas ligadas as novas condi¢des, de duas ma-
neiras: falta o desenvolvimento produzido
pela escrita, e falta a continuidade como cul-
tura propria neste processo.

Devido, sobretudo, aos efeitos da guer-
ra que ocorreu em Mogambique durante cerca
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de uma década e meia no pos-independéncia,
registraram-se migragdes em massa do campo
para a cidade. Numa escala jamais vista no pais,
este fendmeno inseriu populacdes deslocadas e
dispersas e suas culturas de origem num com-
plexo processo de interagdo. Neste processo,
uma das questdes mais delicadas ¢ a que diz
respeito a lingua. Na verdade, a propria nature-
za da linguagem resume toda a questdo do plu-
ralismo - cada uma das linguas mais faladas
representa um modo Unico de conceber a expe-
riéncia humana e o proprio mundo. Como toda
politica, a politica lingliistica mocambicana,
contudo, estara ainda no pés-independéncia, a
ser utilizada como instrumento de dominacio,
de fragmentacio e de assimilacdo?

No contexto mog¢ambicano, parece-nos
ser de fundamental importancia uma politica
lingiistica esclarecida em relagdo a preservacgio
das linguas faladas pelas diversas etnias, ao
mesmo tempo que se possa oferecer a elas a
oportunidade de ingressarem em uma comuni-
dade mais ampla. Assim, o setor educacional
vé-se diante de varios desafios. Estardo as es-
colas mogambicanas progressivamente a se or-
ganizar para ensinar varias linguas maternas,
ao mesmo tempo que a lingua portuguesa - de-
finida pelo poder politico como lingua de uni-
dade nacional -, de maneira a oferecer as
pessoas a possibilidade de proceder a escolhas
que fortalecam suas capacidades individuais?
Isso eqiivaleria a elaborar uma forma de edu-
cacdo verdadeiramente intercultural, isto ¢&,
que oferecesse as diversas culturas étnicas um
lugar melhor ndo apenas no sistema educacio-
nal, mas também na imagem da cultura nacio-
nal que o pais procura adotar e proteger. Essa
tese estara ainda encontrando resisténcia na
politica governamental, que ainda vé a propos-
ta como uma ameaca a integracdo nacional?

Na multicultural sociedade mocambica-
na, a reducdo dos conflitos internos sociais e
culturais depende, a longo prazo, da expansio
da base econ6mica, do crescimento do empre-
go e da elevacdo dos niveis de vida. Também ¢
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verdade que o processo de desenvolvimento
econdmico puro e simples pode criar ou exa-
cerbar os conflitos culturais e sociais. Os pla-
nos de modernizacdo, que envolveram
programas ambiciosos de alfabetizagdo e de
educacdo do pos-independéncia, produziram
um grande numero de jovens instruidos ou
semi-instruidos, muitas vezes sem emprego
ou sem a ocupacdo desejada. As expectativas
cresceram mais rapido do que as possibilida-
des econOmicas, e isso constitui um terreno
fértil para o descontentamento e a revolta
contra certos grupos. A juventude desempre-
gada dos centros urbanos tem sido o partici-
pante mais visivel e ativo nos movimentos de
contestacdo social e, em Mocambique, a se-
melhanca do que ocorre em outras regides do
planeta, ela terd tendéncia a se envolver em
possiveis, e porque ndo previsiveis, convul-
sdes etnonacionalistas. Sabe-se que os confli-
tos resultantes do contato entre diferentes
populacdes em outros pontos do globo tém
contribuido para reforcar as identidade étni-
cas, particularmente quando o processo de
migracdo gera a competicdo pelo acesso a ri-
queza econOmica, ao poder politico e ao sta-
tus social. Isso também ocorre quando existe
uma forte nocdo de etnicidade territorial, na
qual certos grupos étnicos se consideram en-
raizados no espaco fisico como “filhos da ter-
ra”, ou quando a migracdo gera bruscas
mudancas no equilibrio demografico e na
mistura entre grupos étnicos, principalmente
nas grandes cidades. No caso mocambicano,
uma grande parte dos migrantes provenientes
de regides rurais, com sua linguas e costumes,
sdo freqlientemente seduzidos pelas melhores
perspectivas de vida nas grandes cidades,
aceitam empregos sem qualificacdo e de baixo
nivel. A sua sorte se deteriora, automatica-
mente, quando as condi¢des econdmicas pio-
ram e quando a populacdo local deseja
expulsa-los. Uma outra situacdo pode tam-
bém ocorrer quando determinados estratos da
populacio (por exemplo, os mocambicanos de
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origem européia, a comunidade de origem indi-
ana) na maioria dos casos tém qualificacdes su-
periores as da populacdo local, e desfrutam de
afluéncia e prestigio social. Esse contexto pode
conduzir a uma situacdo particularmente
amarga e conflituosa, em especial no periodo
imediatamente posterior a colonizacio e a in-
dependéncia, quando a populacdo mocambica-
na, anteriormente em posicdo desvantajosa, ao
lograr produzir uma juventude instruida e qua-
lificada que aspira a assumir profissdes e em-
presas anteriormente gerenciadas ou possuidas
pelos colonialistas, procura se substituir a eles.
Mais recentemente, a vontade de afastar pesso-
as que ocupam posicdes importantes nos seto-
res modernos torna-se particularmente aguda,
quando o nivel do emprego naqueles setores
ndo se expande de maneira suficientemente ra-
pida para incorporar a classe média a popula-
cdo local emergente.

Limites e possibilidades dos
programas de ensino em lingua
materna

Um programa de lingua materna como
lingua de ensino ndo ¢ necessariamente o me-
lhor programa, se o objetivo ¢ alcancar uma
forma de bilingiiismo, isto ¢, se também quere-
mos promover a aprendizagem de uma segunda
lingua; e se queremos alcangar um elevado
grau de éxito nos resultados escolares em geral.
Além disso, ¢ equivocado pretender que o ensi-
no com a lingua materna como lingua de ensi-
no ¢ sempre a melhor a solu¢do. Em nosso
entender, tudo dependera da organizacéo total
do programa.

Gustavo Callewaert (s./d., p.8) procura
mostrar, por meio de um esquema, as varias
modalidades de programas que combinam a
lingua materna com a lingua segunda (ver ta-
bela abaixo).

Um exemplo de um programa de segre-
gacdo ¢ o que ocorreu nas escolas segregadas
para alunos Ovambo, na Namibia, antes da in-
dependéncia. Na escola primaria, ensina-
vam-se os alunos em oshivambo, com um
ensino minimo da segunda lingua (a lingua
oficial desta época, afrikaans, na maioria dos
casos). Todo o programa era um programa re-
duzido, que resultava um baixo grau de co-
nhecimento de ambas as linguas, e maus
resultados escolares (Callewaert, s./d., p.12).

Existe um elevado numero de casos de
programas de submersdo nos paises africanos,
nos quais a antiga lingua colonial ¢ a lingua
de ensino, com maus resultados em toda a
parte. E o caso de Mocambique, Zambia, Gui-
né-Bissau, entre outros.

Por outro lado, hd um numero signifi-
cativo de paises africanos que adotaram um
sistema de tramsi¢cdo: durante os primeiros
anos, ensinam-se os alunos na sua lingua ma-
terna, para que se adaptem a escola e a cultu-
ra escolar, a partir da sua propria lingua e
cultura. As vezes, a sequnda lingua também
se ensina como disciplina de forma progressi-
va. Se isso ndo é feito, e se o sistema funciona
apenas durante poucos anos, estes alunos nio
sdo, na realidade, alfabetizados na lingua ma-
terna. Se, além disso, a lingua materna nio
for ensinada como disciplina durante toda a
escolarizacdo, o programa de transicdo ndo
contribui para o desenvolvimento da lingua

ESQUEMA DE PROGRAMAS QUE COMBINAM LINGUA MATERNA E LINGUA SEGUNDA
Nome do programa Segregacao Manutengéo Submersdo Imersao
Lingua de ensino dominante 12 Lingua (materna) 22 Lingua
Objetivo do ensino Dominar 12 L Bilingtiismo Elite que domina 22 L Bilingtiismo
Objetivo social Apartheid Integracéo Perpetuar classes sociais Enriquecimento
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materna, funcionando apenas como trampolim
para a segunda lingua e cultura.

Os programas de transicdo devem consi-
derar-se como programas de submersdo, na
medida em que o ensino na lingua materna nao
se desenvolve até a um nivel de letramento
completo, mas unicamente durante um certo
tempo e na medida necessaria para se poder dar
inicio ao ensino da segunda lingua.

Os programas do Canada sdo exemplos de
programas de imersdo com bons resultados,
mesmo com minorias que falam uma lingua de
pouco prestigio. O programa de imersdo em in-
glés para os que tém o chinés e o japonés como
lingua materna nio impede o desenvolvimento
de suas linguas maternas, fato que igualmente
ocorre por todo o ambiente social. Mas sdo lin-
guas de cultura letrada de elevado prestigio em
seu ambiente de origem. E conservam este pres-
tigio dentro da comunidade (Callewaert, s./d.,
p-12-13).

0 que produz a diferenca em todos os
casos de aplicacdo dos programas de ensino em
lingua materna ¢ o modo de organizar o
ensino, bem como uma lista dos fatores
importantes para levar os alunos a entender, ler
e escrever, comunicar e pensar nas duas linguas
em nivel elevado. Naturalmente, a idade, o
sexo, a classe social, a capacidade intelectual e
o numero de anos e permanéncia num pais tém
igualmente uma grande influéncia. Mas a
questdo ¢ que estes fatores estio fora do
controle da escola, ndo podendo esta eliminar
tal impacto. Somente pode evitar que seu
proprio programa aumente as diferencas
causadas por estes fatores ou crie novas
diferencas. Como nio ¢ objetivo deste trabalho
tratar de questdes amplas visando revolucionar
a estrutura da sociedade, mas organizar um
melhor ensino para todos na sociedade
atualmente existente, pensamos que um
programa escolar deve concentrar-se nos
fatores sobre os quais a escola pode influir.
Pensamos, também, que o monolingliismo ndo
¢ uma solucdo, dado que isto implicaria, a
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longo prazo, na destruicdo da maioria das
linguas existentes no mundo. E o que tém
modernos
criando a

feito, por todo o lado, os
Estados-nacionais ocidentais,
ilusdo de que o monolingiliismo ¢ o estado
natural de um Estado moderno.

Para que os programas de manutencdo
e de imersdo tenham éxito torna-se necessa-
rio que, paralelamente, existam programas al-
ternativos, de modo que os alunos possam
escolher livremente esses programas, para os
quais se sintam motivados.

E igualmente importante que o nivel de
conhecimento da segunda lingua de todos os
alunos ndo seja extremamente diferenciado
antes de chegarem a escola. Caso contrario, o
ensino aumentard essas diferencas, por estar
pouco adaptado ao nivel dos alunos de menor
conhecimento.

Quanto aos professores, importa que
néo s6 tenham uma boa formagédo, como tam-
bém sejam bilinglies. No caso de nio existi-
rem professores com esses dois requisitos, ¢
mais importante que o professor seja bilingiie
do que tenha uma boa formacio.

No que se refere aos materiais, ¢ impor-
tante que existam materiais didaticos bilin-
giies e que os conteudos do ensino nio s6
estejam sintonizados com a cultura do aluno,
mas também possibilitem a abertura a novos
elementos de cultura. Ndo adianta dar priori-
dade a lingua materna se os conteudos nio
estiverem articulados com a experiéncia men-
tal e material do aluno, que esta lingua mater-
na, em primeiro lugar, expressa, e, a partir
dela, puderem entrar outros conteudos, liga-
dos a outras experiéncias.

Em absoluto, nada se consegue se o
aluno néo tiver confianca e nido puder atuar
por si mesmo. Por isso, o professor deve ser
bilingiie e permitir ao aluno um periodo de si-
léncio e de ndo-escrita na segunda lingua,
mesmo que se trate de um programa de imer-
sdo. O professor e os conteudos devem de-
monstrar uma valorizacdo positiva dos valores
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do aluno. Nada se pode fazer se se violenta
completamente o aluno, fazendo-o sentir-se
inferior e com sentimentos de angustia. Nin-
guém nega a importancia do clima afetivo,
mas, muitas vezes, os conteudos e a lingua de
ensino provocam o clima negativo que todos
querem evitar.

Para aprender uma segunda lingua, o
aluno deve dominar sua lingua materna no
mesmo nivel de aprendizagem que o nivel defi-
nido como objetivo para a segunda lingua. A
primeira é um instrumento para aprender a se-
gunda. O tempo utilizado para a lingua mater-
na ndo esta perdido, somente aumenta a
eficacia de aprendizagem da segunda. Isto im-
plica que o ensino em lingua materna e da lin-
gua materna deve englobar um conjunto de
conceitos, argumentacdes etc. Ndo ¢ correto
utiliza-la em um nivel infantilizado. Isto signi-
fica que o aluno deve poder desenvolver sua
propria lingua materna também no ambiente
extra-escolar.

Naturalmente, o ensino da segunda lin-
gua deve ter um bom nivel, com metodologia
de segunda lingua, adaptado ao nivel geral e
lingtiistico dos alunos.

Uma das coisas que muitas vezes faltam
sdo as oportunidades de praticar a segunda lin-
gua fora da escola, ou de ter contatos com pes-
soas para quem esta segunda lingua ¢ a lingua
materna. Nos paises da Europa, os alunos filhos
de imigrantes tém estas possibilidades num
grau elevado. Isto explica o fato de muitos alu-
nos com um ensino deficiente na escola apren-
derem, sem grandes problemas, a segunda
lingua, ao contrario das mies que se encontram
isoladas em casa.

Por outro lado, deve-se recordar que
esta analise parte do pressuposto que a lin-
gua primeira ou materna ¢ uma lingua de cul-
tura letrada. A andlise se complica se se trata
de linguas de oralidade. Exige-se, por tal mo-
tivo, que as linguas mocambicanas - linguas
de oralidade - possam ser quanto antes codi-
ficadas.
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Educacao intercultural

Cada vez com mais pertinéncia, parece
impor-se uma pedagogia do intercultural, que
tenha em conta a diversidade como caracte-
ristica das populacdes escolares nos dias atu-
ais e se apoie no enriquecimento mutuo dos
alunos. Na palavra, o importante, em suma, ¢
o prefixo inter: ele indica, na verdade, que se
pde a tdnica nas trocas entre os alunos, nas
conexdes, articulacdes, comunicacdes, didlo-
gos, sendo que cada um se pode beneficiar do
outro.

Isto distingue o intercultural do multi-
cultural que indica mais um estado das socie-
dades (todas elas sdo doravante, em maior ou
menor grau, pluriculturais). Multicultural ¢é
um termo estatico, que pode muito bem, na
realidade cotidiana, traduzir-se pela simples
justaposicdo de culturas multiplas no interior
de uma sociedade, sem comunicacdo entre
elas, cada uma permanecendo fechada o ma-
ximo possivel. O intercultural, ao contrario, ¢
movimento e reciprocidade.

Assim, o traco fundamental de uma pe-
dagogia intercultural consiste no seu direcio-
namento para a alteridade, sua abertura ao
outro. O outro também, como eu, é um sujeito
(ativo, responsavel, dotado de um capital cul-
tural proprio). Uma competéncia intercultural
¢, neste sentido, sempre diferente de uma
simples competéncia cultural (o que ja néo é
mau) em que ela ¢ especificamente orientada
para um vizinho que ¢ considerado, nestas
condi¢des, como um parceiro, isto ¢, alguém
com o qual estabeleco trocas de igual para
igual, com o qual coopero, com o qual traba-
lTho em conjunto na perspectiva de beneficios
mutuos. O papel do ensino consiste, entdo,
em organizar, facilitar e, sobretudo, otimizar
esta troca acordada.

Para que os jovens provenientes das va-
rias culturas mogcambicanas possam se situar
no mundo, necessitam compreender a funcgio
da cultura em geral. Tendo isso em mente,
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eles devem ser ajudados para que se conscienti-
zem de que nenhuma cultura pode pretender
invalidar outra, na medida em que se trata de
um processo e, em certo sentido, de uma lin-
guagem ou forma e comunicacio. E possivel,
contudo, que uma cultura seja enriquecida com
novos conceitos, novas categorias e novos ele-
mentos de reflexdo; por isso, consideramos de
vital importancia a adocdo de uma visdo holis-
tica da cultura na esfera educativa. Se as cultu-
ras sdo tdo relativas e numerosas como os
idiomas, elas sdo tdo operativas quanto esses
idiomas. Elas ndo corporificam a verdade - se-
quer a verdade do orador. Ao contrario, refe-
rem-se as verdades de forma idiomatica e
alusiva, expressando valores e normas comuns
a todos.

As mentes jovens ndo tém problema com
a pluralidade lingiiistica. Em uma pesquisa re-
cente realizada em 104 paises, 31 declararam
possuir duas linguas oficiais de ensino, e 15
afirmaram possuir trés ou mais linguas
(UNESCO, 1991). O desenvolvimento do pluri-
lingliismo desde cedo nas criancas e nos ado-
lescentes, juntamente com a iniciacdo em sala
de aula ao pluralismo de linguas, culturas e
religides, parece-nos ser uma perspectiva a se-
guir. Nessa perspectiva, o aprendizado de idio-
mas ndo deve limitar-se a simples exercicios
lingiiisticos; deve proporcionar oportunidades
de reflexdo sobre outras formas de vida, outras
literaturas, outros costumes. O ensino de disci-
plinas, tais como histdria e geografia, também
deveria ser reexaminado, a fim de refletir essa
exigéncia. Em vez de concentrar-se em guerras,
conquistadores e herdis, por que ndo apresen-
tar essas matérias aos alunos mostrando-lhes
todos os atores da historia, os encontros de tra-
dicdes culturais e as abordagens interdiscipli-
nares? Esse processo poderia conduzir a
co-producéo de livros didaticos, com o objetivo
de despertar a consciéncia da heranca comum,
da coincidéncia de valores e de uma visdo co-
mum de futuro. Programas de intercAmbio para
(viagens de estudo,

jovens profissionais
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estagios, cooperagdo para o desenvolvimento
cultural) poderiam igualmente ser multiplica-
dos; profissionais da educacdo seriam treina-
dos para ensinar e para estabelecer exemplos
de sensibilidade intercultural.

Os jovens poderiam ser iniciados na
noc¢do de complexidade, nos complexos me-
canismos de personalidades e culturas, na
multiplicidade das formas e dos meijos de
expressdo, na infinita diversidade de persona-
lidades, temperamentos, aspiracdes e voca-
coes. Apenas por meio da clara compreensdo
dessa complexidade ¢ possivel que apreendam
a nocdo de relagdes reciprocas.

A educacio deveria, portanto, inculcar
um certo sentido de relatividade, de diversi-
dade e de tolerancia, enfatizando a singulari-
dade da experiéncia humana, a variedade de
culturas e o longo registro histérico das in-
ter-relacdes dos grupos humanos. A identida-
de constitui uma referéncia para o
relacionamento e ndo uma fortaleza. Reco-
nhecer isso implica uma abertura mutua, um
relacionamento que ¢, por definicdo, uma via
de miao dupla. Criancas de grupos minoritari-
os (bem como seus pais) devem ser ajudadas a
compreender que o apego mais profundo a ri-
queza espiritual herdada do passado ndo ex-
clui a nogdo de que essa heranga possa chegar
a um acordo com alguns dos aspectos mais
inéditos e perturbadores do presente. Elas de-
veriam ser incentivadas a aprender o idioma
dominante como o seu préprio, da mesma
forma que a maioria deveria ser incentivada a
aprender as linguas das minorias.

Importa lembrar que a educacdo nio
deveria limitar-se as criancas e aos jovens,
mas abranger também os adultos. As campa-
nhas de alfabetizacdo mais eficientes nos pai-
ses em desenvolvimento sdo as que tiveram
como meta a totalidade das familias nas zo-
nas rurais: mées, pais e criancas, e, as vezes,
0s proprios avads, primos, tias e tios. O princi-
pio da educacdo permanente, a oportunidade
de os adultos voltarem a aprender em
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qualquer fase de suas vidas, a fim de acompa-
nhar o progresso do conhecimento, deveria
constituir um objetivo de todas as sociedades.

Conclusao

Um dos principais fatores responsaveis
pela falta de éxito escolar nos paises da perife-
ria, como ¢ o caso de Mocambique, ¢ a falta de
um bilingliismo sistematico que utilize um le-
tramento completo até um nivel suficiente-
mente elevado na lingua materna como base de
um letramento numa segunda lingua. Uma
analise rigorosa de todas as experiéncias pode-
ra mostrar a importancia decisiva dessa base,
ainda que s0 isso nédo seja suficiente.

Muitas vezes, esta realidade nio é reco-
nhecida, porque os especialistas preferem a uti-
lizacdo de linguas francas e segundas para
evitar a multiplicacdo de inversdes, consideran-
do o monolingiiismo como um fator positivo
para a aglutinagdo das diferentes etnias de um
Estado numa Nacdo, e para a modernizacdo
considerada como uma proposta do desenvol-
vimento econdmico. Estes especialistas, que
dominam todas as grandes organizacgdes inter-
nacionais, reproduzem o método utilizado pe-
las classes dirigentes dos Estados-nacionais
dos paises industrializados, que, historicamen-
te, alcancaram a designada civilizacdo pela
opressdo e eliminacdo de linguas, culturas e, as
vezes, povos. Na realidade, este método, além
de ser opressor, revela-se, na atualidade, pouco
eficaz. Todas as pesquisas mostram que deste
modo estas populagdes ndo se unem politica e
culturalmente, ndo se desenvolvem economi-
camente, nem sdo escolarizadas com éxito.
Continuam marginalizadas e continuam provo-
cando um conjunto de problemas que, em ulti-
ma analise, se procuram solucionar com
intervencdes militares efetivadas por forcas
nacionais e internacionais. Um povo que tenha
seguranca, um bom nivel de vida, liberdade e
identidade,
repressdo e alienagdo, pode constituir-se como

em vez de violéncia, miséria,
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Estado nacional e com identidade nacional,
independentemente do fato de o Estado ser
mono ou multilingiie, mono ou multicultural
etc. Ha muito, sabe-se que o desenvolvimento
econdmico nio significa o mesmo que moder-
nizacdo. Contudo, os Estados industrializa-
dos, que sdo apontados como exemplo, nio
solucionaram os problemas resultantes da cri-
acdo de minorias sociais, culturais e lingiisti-
cas e marginalizadas, hoje como antes. Serd
possivel que um dia, as elites dos paises in-
dustrializados e menos industrializados, se-
ndo por respeito aos direitos, pelo menos por
uma decisdo de conservagdo de si mesmas, es-
colham outro caminho?

A situacdo lingiiistica que descrevemos,
embora criada pela violéncia da colonizacéo,
prosseguiu pelo novo Estado surgido da inde-
pendéncia. Para nds, que somos herdeiros
desta situacdo, a unica solucdo justa e efetiva
parece ser a promocio de um bilingiiismo ou
multilingiiismo oral e escrito. Isto implica a
transformacio da lingua de oralidade em lin-
gua escrita e a conservacdo de uma lingua es-
trangeira como segunda lingua. Esta sequnda
lingua, sendo lingua oficial, terd um papel im-
portante em muitas areas sociais, como a co-
municacdo oficial do Estado, os contatos
internacionais etc.

Mas essa transformacdo ndo depende
somente do trabalho dos técnicos e da existén-
cia de meios de comunicac¢do. Depende, tam-
bém, da evolucdo destas culturas acusticas.
Nesse sentido, podemos dizer que a causa
principal da situacdo de debilidade em que se
encontram essas linguas resulta da falta de um
desenvolvimento econ6mico e social como
conseqiiéncia ndo so6 da coloniza¢io, mas tam-
bém dos erros da politica de Estado e da coo-
peracdo internacional. Se estas sociedades
continuarem reproduzindo-se principalmente
sobre a base de sua estrutura tradicional e,
além disso, com uma estagnacdo ou até mes-
mo uma regressdo, ndo havera necessidade
nem meios para se transformarem em culturas
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letradas. Sem duvida, estes povos ja estabelece-
ram um contacto util com a cultura letrada, de
modo que a oferta de um sistema escolar podera
ser adequada, se a escola, em vez de oferecer um
modernismo abrupto sem continuidade com a
tradicdo, for o local onde se organizaria a passa-
gem entre estes dois tipos de cultura, o que
pode constituir a base para uma valorizacio da
lingua local, juntamente com o aprendizado de
uma segunda lingua.

As diferencas, particularmente as lingiis-
ticas, ndo podem ser vistas como uma penaliza-
¢do, mas podem, ao contrario, tornar-se um
enriquecimento mutuo desde que se trabalhe
com elas em vez de tentar erradicd-las. Todas
as sociedades serdo, doravante, multiculturais
e, portanto, plurilingiiisticas. Todas as culturas
deverdo ser iguais em dignidade, e, em decor-
réncia desse fato, pedagogicamente, a opg¢io
potencialmente mais rica € aquela da fertiliza-
cdo reciproca. As oposicdes e resisténcias a esta
perspectiva sempre foram numerosas e fortes
(por vezes, brutais) ao longo do tempo.

Na medida em que se privilegia a diversi-
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