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Resumo

O artigo tem por objetivo examinar as relacdes entre educacdo
e politica ao longo da construcdo do discurso de Paulo Freire.
Nesta perspectiva, sdo trabalhadas as ligacdes das propostas do
autor com o nacional-desenvolvimentismo e o com o populis-
mo nos anos de 1950 e 1960, indicando-se as principais
influéncias teodricas que constroem o pensamento do “primei-
ro” Paulo Freire, especialmente as correntes existencialistas e
personalistas que alicercam seu pensamento cristdo progressis-
ta e as influéncias de intelectuais do ISEB.

A seguir, busca-se identificar a progressido tedrica do autor, a
comecar das influéncias modificadoras de correntes marxistas.
Um outro conjunto de influéncias tedricas - Marx, Hobsbawn,
Goldman, Lukacs, Gramsci, Sartre —, somadas a criticas e auto-
criticas, permitem identificar a instituicdo de um “outro” Paulo
Freire, momento em que o discurso freireano ¢ inundado pela
preocupacio com a “politicidade da educagdo” e com a “educa-
bilidade da politica”. Neste sentido, discute-se a questdo da
inseparabilidade educacdo-politica e suas especificidades.
Finalmente, investe-se nas possiveis sinteses do pensamento do
autor, esbogcando um itinerario das origens e da prospectiva
politico-pedagdgica de Paulo Freire. Inerente a construcio
deste artigo, estd a convicgdo de estarmos tratando de uma das
contribuicdes pedagogicas mais importantes do século XX e,
como tal, de uma proposta educacional necessaria ao nosso fu-
turo como sociedade autdénoma, esperancosa e dialdgica,
embora permanentemente indignada com as injusticas sociais e
os direitos humanos negados ou violados.
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Abstract

This paper intends to examine the relationship between educa-
tion and politics along the construction of the Paulo Freire’s
discourse. With this respect, the paper deals with the relations-
hip between Freire’s proposals and the “developmental natio-
nalism” movement, and with the populism of the 50’s and
60’s. The main theoretical influences on this first phase of
Paulo Freire’s are pointed out, in particular the existentialist
and personalist veins upon which his progressive Christian
thinking is based, and the influences of the intellectuals from
the ISEB.

The paper then seeks to identify Freire’s further theoretical
development, beginning with the modifying influences of the
Marxism. Other theoretical influences - Marx, Hobsbawn,
Goldman, Lukdcs, Gramsci and Sartre — combine with Freire’s
critical and self-critical thinking to produce a “new” Freire, a
time in which his discourse is engaged in the concern with the
“politicity of education” and with the ‘educability of politics’.
In this sense, the issue of the inseparability of education and
politics and their specifics is discussed.

Finally, some of the possible syntheses of Freire’s thinking are
examined, and an itinerary of his origins and of his pedagogi-
cal- political perspective is outlined. Intrinsic to the making
of this paper is the belief that it deals with one of the most
important pedagogical contributions of the twentieth century
that, as such, constitutes an educational proposal that is
necessary to our future as an autonomous society, hopeful and
dialogic, although permanently outraged at the violation of
human rights and at social injustice.

Key words

Freire’s  thinking - Dialogue - Consciousness -
Political-pedagogical.
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0 esforco principal deste trabalho incide
sobre a compreensio das origens e da prospec-
tiva do pensamento politico-pedagdgico de
Paulo Freire - especialmente sobre o dimensio-
namento politico de sua praxis educativa/pe-
dagdgica - mediante a captacdo de seus
nucleos tematicos basicos.

Especificamente, tivemos como preocu-
pacio o entendimento: (a) das relagdes entre a
educacéio e a politica nos momentos iniciais do
discurso freireano; (b) das relacdes entre a edu-
cagdo e a politica ao longo do desenvolvimen-
to/mudanca do pensamento do autor; (c) da
importancia que estas relacdes adquirem, cons-
tituindo o fio condutor da progressdo de seu
discurso; (d) das substanciais diferencas no tra-
tamento analitico destas relacdes e das notdri-
as mudancas qualitativas das mesmas, a
exemplo da conceituacio relativa a “conscien-
tizacdo”, ao “didlogo” e a “acdo cultural”.

A realizacdo do estudo partiu de duas
questdes preliminares: Por que estudar as rela-
¢des educacdo-politica em Paulo Freire ? Por
que estudar estas relacdes ao longo da progres-
sdo do seu discurso principal, iniciando com
seus primeiros escritos, percorrendo seu itine-
rario intelectual de relevo, até sua producio
mais recente?

Podemos, de inicio, responder que da
década de 1960 a primeira metade da de
oitenta, parte significativa dos trabalhos
publicados sobre a obra de Paulo Freire tem
como base de referéncia tedrica exclusiva
proposi¢des colocadas mnas suas reflexdes
iniciais', oriundas das primeiras experiéncias
com a alfabetizacdo de adultos no Brasil, entre
1961 e abril de 1964, girando em torno do que
se conhece como “Método Paulo Freire”.
Certamente, em termos de reflexdo teodrica, essa
ndo € a parte mais substanciosa e critica da sua
vasta obra. Estas restricdes das andlises nos
limites iniciais da obra pratico-tedrica de Freire
e a tomada de suas primeiras propostas como
definitivas e irreversiveis implicam em equivocos
grosseiros e tendem a perpetuar a falsa idéia de
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uma obra limitada e anacronica. Concordamos
com Rossi (1982), quando diz que

(...) um erro comum na analise do trabalho de
Freire é exatamente ignorar-se a clara evolu-
cdo das suas concepcdes, que comega por um
idealismo moldado por sua vinculacio ao pen-
samento catolico moderno, chegando até seu
crescimento em direcdo a abordagem dialética
da realidade, que caracteriza seus ultimos es-
critos. Se sua Educacdo como prdtica da liber-
dade ¢ influenciada por concepgdes de Jaspers
e Marcel no nivel filosofico, a Pedagogia do
oprimido ja mostra uma clara aproximacéo da
melhor tradi¢do radical, de Marx e Engels aos
modernos revolucionarios (...) e de outras li-
nhas de analise critica contemporanea (...).
(p.90-91)

Com efeito, o corte realizado na obra
freireana e a consideracdo das propostas
iniciais como fixas tém, como conseqiiéncia, o
desconhecimento da indiscutivel progressdo
do seu pensamento nos anos setenta e oitenta
e a ignorancia da sua praxis histérica. Os
momentos preliminares da imensa trajetdria
pratico-teorica de Freire devem ser compreen-
didos enquanto parte de um longo itinerario,
no qual o autor conseguiu superar equivocos,
ambigiiidades e idealismos, submetendo-se a
critica e, especialmente, & autocritica’.

1. A maioria dos trabalhos sobre Paulo Freire, publicados até o fi-
nal dos anos oitenta no Brasil, leva em consideragao apenas seus
escritos iniciais. A desconsiderag@o da continuidade de sua obra,
na qual varios conceitos, categorias e relagdes séo revistos sob ou-
tras oticas, constitui obstaculo intransponivel a compreensao do
pensamento politico-pedagdgico do autor, como um todo.

2. Uma das principais virtudes de Paulo Freire era a de subme-
ter-se a criticas, em debates e reunides, encarando-as seriamente,
a ponto de modificar conceitos a partir delas. Neste caminho, a au-
tocritica permanente faz parte de seu itinerario intelectual, impli-
cando uma certa seqiiéncia de seus escritos, 0 que permite revere
alterar categorias e relagdes. O tratamento dado a “conscientiza-
¢a0” evidencia tal atengdo as criticas sérias. Alias, o expediente de
criticar Paulo Freire ja rendeu muitas teses, livros, além de proje-
¢oes indevidas a seus autores.
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Estamos convencidos de que o substancial
avanco das suas posicdes politico-pedagdgicas
faz com que suas idéias e sua pratica sejam refe-
réncias marcantes no campo da educacgio
contemporanea.

Devemos destacar, com especial atencdo
que, assim como ocorre com varias categorias,
educacdo-politica
substanciais mudancas analiticas no transcor-
rer do discurso deste educador. Freire declara
que, inicialmente, “ndo enxergava” este relacio-
namento e a posteriori descobriu “aspectos
politicos” na educacdo. A partir da producio

o relacionamento sofre

dos anos setenta, seu discurso registra a inse-
parabilidade educacdo-politica, bem como sua
preocupacdo em entender suas respectivas
especificidades. Em suma, podemos perceber a
existéncia de “varios” Paulo Freire’.

Por isso, enquanto um pensamento
ndo-definitivo - que se sabe incompleto por
sua propria rigorosidade e que se quer aberto,
nao-dogmatico e ndo-determinista - a obra de
Paulo Freire encontra-se permanentemente
sequiosa de novas descobertas e novas experi-
mentacgdes.

Entendemos que se suas propostas politi-
co-pedagdgicas ndo permitissem novas desco-
bertas e novas experimentacdes, como partes
intrinsecas da sua prdpria concretude e de sua
disseminacdo, tornar-se-iam inertes e enrijeci-
das. Suas propostas foram feitas para serem re-
criadas, conforme o cotidiano, o imaginario, os
interesses e os valores, conforme as condicdes
de vida de seus praticantes, sejam educandos
ou sejam educadores.

O itinerario da pesquisa realizada

Torna-se necessario um esforco de apli-
cacdo dos caminhos histdrico e dialético para a
andlise do percurso intelectual de Freire no
campo tematico das relacdes educacdo-
politica.

Historico, no sentido de pesquisarmos o
pensamento do autor sob o prisma do tempo
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relativo a sua producdo discursiva, buscando
contextualizar sua pratica e sua teoria em
cada um dos varios momentos componentes
de sua trajetoria. Destarte, Freire exige dos es-
tudiosos da sua obra a apreensdo das suas
propostas politico-educativas com tempo e
espaco determinados (no Brasil, no Chile, nos
Estados Unidos, na Europa, na Africa; antes,
durante exilio e apos a volta para "reapren-
der” o Brasil, com a Anistia aos presos e exila-
dos politicos do Estado militar, em1979). S6
assim esses estudiosos conseguem dimensio-
nar, com clareza, a construcdo do seu
pensamento.

Para efeito de pesquisa, dividimos nos-
sa investigacdo nos trés momentos histéricos
do discurso freireano: o primeiro, correspon-
dente aos escritos realizados entre 1959 e
1970; o sequndo, correspondente a década de
setenta; e o terceiro com seus escritos mais
recentes nos anos oitenta e noventa. Pode-
mos, didaticamente, falar em “primeiro,
segundo e terceiro” Paulo Freire. Esta leitura
“cronoldgica” (mas, ndo linear) é facilitada
pelo préprio autor que faz com que a seqlién-
cia dos seus escritos siga (sem rigidez
proposital) uma certa ordem organizativa, de
modo que o texto sequinte retome discussdes
e propostas colocadas anteriormente. O leitor
atento verifica uma certa intencionalidade
num pensamento com introducdo-desenvol-
vimento-conclusido, sem constatar idéias
fixas ou conceitos irreversiveis. Devemos
ressaltar, com efeito, que os trés momentos
acima mencionados ndo foram tratados dico-
tomizadamente, mas enquanto componentes
de um corpus: o da construcio do seu pensa-
mento politico- pedagdgico.

3. Uma das capacidades de Paulo Freire era a sua constante
progress@o. Como homem do seu tempo, “cada vez mais incerto de
suas certezas”, advogado do processo de conhecimento critico,
consciente de sua incompletude, Freire ndo parou de “fazer histo-
ria” e “ser feito por ela”. O Freire de Educagdo como prética da
liberdade (1965, 12 edi¢éo) ndo é o mesmo de Politica e educagdo
(1993).
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Dialético, na busca da compreensio das
“totalidades” e das “contradicdes” internas do
discurso freireano. Um discurso que ao falar da
pedagogia do oprimido denuncia a opressio;
ao denunciar a educagdo “bancaria” propde a
educacio “problematizadora”; ao colocar as di-
ficuldades dos subalternos em se organizarem
como classe, mostra as facilidades dos opresso-
res em “ser classe” no proprio exercicio da dire-
cdo/dominacdo. Um discurso que, ao falar da
necessidade da acdo dialégica como matriz da
pedagogia do oprimido, ndo se esquece do au-
toritarismo e da precariedade de grande parte
das nossas escolas que, ao excluirem milhares
de criangas todos os anos, tornam-se fabricas
de analfabetos jovens e adultos. Sio muitos os
exemplos da presenca permanente da dialetici-
dade nos escritos de Paulo Freire. Esforca-
mo-nos na compreensdo dessa dialética para
apreendermos a construcdo historica das idéias
do autor, especificamente quanto as conexdes
educacio-politica®.

Principais escritos de Paulo
Freire: panorama tematico

Colocadas as justificativas das aborda-
gens escolhidas, buscaremos informar o leitor
sobre a operacionalizacdo deste trabalho, cujo
ponto de partida incidiu sobre o levantamento
da obra do autor publicada no Brasil. E impor-
tante salientar que grande parte do que foi pu-
blicado por Freire fora do pais ja esta traduzido
e/ou reeditado e, também, registrar a extensa
lista de publicagdes simultaneas realizadas no
Brasil e no exterior. Todas estas referéncias en-
contram-se indicadas nas notas de rodapé e nas
referéncias bibliograficas.

Em relacdo aos principais livros selecio-
nados para a andlise discursiva de contetido
temdtico,” devemos comecar destacando Edu-
cacdo como prdtica da liberdade (1984a) e Pe-
dagogia do oprimido (1984b). Esses escritos
marcam o inicio da vasta bibliografia de Freire,
preocupacdes e propostas

trazendo  suas
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metodologicas para a alfabetizacdo de adul-
tos e tentando formular as primeiras matrizes
de uma “pedagogia da resisténcia” aos pro-
cessos de opressdo desenvolvidos em larga es-
cala por toda a América Latina nos anos
sessenta, para nao dizer ha séculos.

No livro Acdo cultural para a liberdade
e outros escritos (1976), a preocupacio com a
politicidade das praticas educativas com
adultos, como processos de conhecimento
nao-neutros, transparece nitidamente.
fundamental para
conteudo tematico a entrevista com os
integrantes do Instituto de Acdo Cultural
(IDAC)," na qual Freire mostra sua
compreensdo de uma educacdo mergulhada
no conflito entre classes sociais (embora sua
andlise nunca tenha se restringido a tal
enfoque) clarificando suas aproximacdes

Também ¢ 0 TNOoSso

teoricas com diversos autores marxistas -
identificadas a partir dos ultimos capitulos da
Pedagogia do oprimido, comecando do
proprio Marx e, depois, na seqiiéncia dos seus
escritos, chegando a Gramsci.

4. Temas como “aeducagao como processo de elevagdo cultural
das massas populares”, o educador como “novo intelectual” (es-
pecialista e organizador), o partido educador, entre outros, aproxi-
ma o discurso de Freire de certos “recortes” politico-educativos
gramscianos. Estas aproximagdes serdo notadas na seqiiéncia do
texto.

5. Os subtemas através dos quais abordamos as relagdes educa-
¢ao versus politica no discurso de Paulo Freire foram codificados
em fungao da presenca (constante ou esporadica) que assumem no
seu discurso e pela importancia de cada um dos subtemas. Assim,
no “primeiro” Freire ndo podia estar ausente educagéo- conscien-
tizagdo, educacéo-liberdade, educagdo-nacionalista/populista,
educag@o desenvolvimentista. Depois, ndo poderia faltar pedago-
gia do opressor versus pedagogia do oprimido. O mesmo se pode
dizer na seqiiéncia do pensamento do autor.

6. Depois de passar pela Bolivia e pelo Chile (1964-69) e alguns
meses nos EUA (onde escreve o livro Agdo cultural para a liberdade
e outros escritos, reunido de varios textos importantes que discu-
tem os conceitos e categorias dos livros anteriores, corroboran-
do-os ou modificando-os), Paulo Freire vai dirigir o Departamento
de Educacéo do Conselho Mundial das Igrejas, em Genebra, onde
atua por toda a década de 1970. Com alguns exilados funda e tra-
balha no IDAC - Instituto de Agéo Cultural — como co-responsavel
por trabalhos na Africa (Guiné-Bissau etc) e por varias publicacdes.
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Na seqiiéncia da producdo freireana,
principal aten¢do e destaque merecem as incor-
poracdes  tedricas  definidoras da
fra-estrutura” econOmica. Até entio, Freire te-
cia sua andlise quase exclusivamente calcado
nas esferas da chamada “superestrutura”. Estas
incorporagdes sdo especialmente importantes

“in-

para a progressao teorica do autor e se revelam
nos “escritos africanos” veiculados nas Cartas a
Guiné-Bissau (1980), em A importdncia do ato
de ler (1982a), em Quatro cartas.... na coletinea
A questdo politica da educacdo popular (Bran-
dido, 1980) e em outros escritos como, por exem-
plo, em Vivendo e aprendendo (1980c). Nestes
escritos torna-se notdria a proximidade teorica
com teses gramscianas’ incorporadas, também,
através das leituras da obra de Amilcar Cabral
(1976), lider da luta anticolonial guineense.

Quanto aos escritos mais recentes, cuja
parcela mais significativa encontramos nos
livros dialdgicos realizados com outros intelec-
tuais, destacamos: Sobre educacdo (1982b e
1984d) e Aprendendo com a prépria histéria
(1987b), com Sérgio Guimaries; Pedagogia:
didlogo e conflito (1985a), com Sérgio Guima-
rdes e Moacir Gadotti; Por uma pedagogia da
pergunta (1985b), com Antonio Faundez; Essa
escola chamada vida (1986b), com Frei Betto;
Medo e ousadia - o cotidiano do professor
(1987a), com Ira Shor, e Na escola que faze-
mos... (1988), com Adriano Nogueira.

Também podemos destacar, entre os ulti-
mos trabalhos veiculados, A Educacdo na cida-
de (1991), livro que contém reflexdes sobre os
desafios na Secretaria Municipal da Educacéo
de Sdo Paulo, na gestdo da prefeita Luiza Erun-
dina (1989-92). Destacamos, ainda, Pedagogia
da esperanca (1992) e Politica e educacdo
(1993). Neste ultimo, o autor se posiciona face
as incertezas e as decepcdes provenientes da
“crise de paradigmas” nas ciéncias sociais e na
educacdo, investindo firmemente contra os
“determinismos” teleoldgicos da historia (en-
campados, por exemplo, nos positivismos e
parte significativa dos marxismos).
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Sio importantes, ainda, as entrevistas e
os artigos publicados nas revistas Educacgdo e
Sociedade N.° 1, 3 e 10 (1978/79/80); em
Paulo Freire ao vivo (1983b); na revista
Ensaio N.° 14 (1985c). Devemos enfatizar,
também, o debate realizado no Curso de Mes-
trado em Educacdo na UFPB (1986a), onde a
tematica educacgdo-politica foi uma das prio-
ridades. Debate gravado e datilografado no
qual, por varios dias, tivemos a oportunidade
de conhecer “de perto” o vigor e a rigorosida-
de de Paulo Freire.

Em suma, foi compilado e analisado
vasto material cuja analise esteve centrada
nas multiplas relagdes politico-educativas do
discurso de Freire.

O “primeiro” Paulo Freire

Para tentarmos wuma sintese do
“primeiro” Freire, levamos em consideracido
trés dos seus escritos mais representativos:
Educacdo e atualidade brasileira, Educacdo
como prdtica da liberdade e Conscientizacdo.
Notamos, mesmo no interior deste “primeiro”
momento, as mudancas dos conceitos e da
rede de relacées que envolvem o bindmio
educacdo-politica. Destaca-se a visdo da
sociedade brasileira “em transito” para a
modernizacdo e um  posicionamento
implicito na disputa pelo poder politico entre
as forcas agro-comercial e urbano-industrial
(em favor da segunda), fracbes hegemonicas
das classes dirigentes da seqgunda metade da
década de 1950 e da primeira metade de

sessenta. A problematica da difusdo de uma

7. Nos “escritos africanos” a influéncia de Antonio Gramsci, tam-
bém influenciador do lider da guerrilha guineense Amilcar Cabral,
pode ser notada com freqiiéncia. De Cabral, Freire usa o “suicidio
de classe”. Tal conceito indica a passagem dos intelectuais inte-
grantes das classes médias (ou, segundo o autor, da “pequena
burguesia”) para o pélo dos subalternos, ao se identificarem com
seus interesses, necessidades e valores emancipatdrios. Gadotti
chama os educadores que efetuam essa passagem de “transfugas
de classe” (1985a).
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“ideologia da consciéncia nacional” ganha
destaque quando Freire diz que “é preciso
aumentar o grau de consciéncia (do povo) dos
problemas de seu tempo e de seu espaco. E
(preciso)  dar-lhe uma ideologia do
desenvolvimento” (1982, p.28).

Importante perceber que educar as mas-
sas populares, segundo ele, significava “con-
quista-las para o processo de desenvolvimento
nacional” e para a “participacdo critica” no
mesmo. Os interesses nacionais correspondiam
aos interesses de fracdes dominantes, embora,
ambiguamente, percebamos interesses popula-
res também embutidos nas perspectivas nacio-
nalistas. O populismo arvorava-se a capacidade
de intermediar tanto os interesses convergen-
tes como os interesses opostos.

Assim, conquistar a “consciéncia critica”
implicava alcangar um nivel de consciéncia que
contribuisse para a hegemonia de uma “moder-
na” classe dominante e de um projeto de
reformas (agraria, educacional, de saude, de
industrializacdo auto-sustentada etc) de base.
A conquista da criticidade, para Paulo Freire,
néo passava (ainda) pela questdo dos conflitos
entre as classes sociais e, assim, ndo significava
a busca da “consciéncia de classe” para os
subalternos. Ndo se tratava (como o autor
advogara, posteriormente, pela via lukcasiana)
de engendrar a “consciéncia da situacido
histérica das trabalhadoras”. A
conscientizacdo, como intermediacdo politi-
co-pedagogica, poderia atingir todas as classes
e o didlogo deveria conduzir o “entendimento
geral para o desenvolvimento de todos”, da
Nacdo, que estaria “acima” de todos os interes-
ses particulares, inclusive dos interesses

classes

classistas. A alfabetizacdo de adultos, dissemi-
nada em larga escala (havia um projeto de
instalacdo de 20.000 “circulos de cultura” em
todo o pais em 1964), poderia contribuir, com
eficacia e rapidez, para a consecu¢do hegem6-
nica em curso, conscientizando e tornando
milhares de individuos aptos a votarem em
candidatos considerados “progressistas”.
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No entanto, encontramos em Educacdo
como prdtica da liberdade um conjunto de
reflexdes que mostram certa evolucdo em
relacdo aos posicionamentos anteriores
citados. Embora presente, a forte influéncia
do 1SEB (Instituto Superior de Estudos
Brasileiros) tende a diminuir e os alicerces
teoricos marcados por um certo emaranhado
de idéias buscam uma maior clarificacio
coadjuvados pela possibilidade de, no exilio
chileno (1964-69), tomar certa distancia dos
acontecimentos brasileiros abortados pelo
golpe de 1964. Logicamente, inclusive pelo
curto lapso de tempo, as mudancas dos
posicionamentos pratico-tedricos néo signifi-
cavam alteracdes radicais. A ndo inclusido da
andlise econdmica da sociedade impedia a
nitidez no processo de desvelamento da reali-
dade e o prdprio autor, com capacidade de
absorver criticas e de autocriticar-se, reco-
nhece tais equivocos.

No “ziguezague” do raciocinio freirea-
no, a educacdo instrumentalizaria o “povo
emergente mas desorganizado, ingénuo e
despreparado”, marcado por indices alarman-
tes de analfabetismo, para a construcdo de
uma outra Nacdo, moderna e mais justa, de-
mocratica e liberal. Havia uma crenca explici-
ta no papel das “instancias superestruturais”
na tentativa organizada dessas conquistas
“para todos”.

Parece-nos fundamental destacar que o
“pano de fundo” da arena da mudanga social
consagrado  as
transformacdes internas dos seres humanos
outras através das

estava  excessivamente
ou, em palavras,
transformacgdes das “consciéncia individual”
(herdeira do idealismo iluminista), nas quais a
educacéo e, especialmente no caso de Freire,
a alfabetizacdo da imensa legido de adultos,
tinha posi¢do de vanguarda.

De outro angulo, é oportuno notar-
mos, como o faz Weffort no prefacio de Edu-
cacdo como prdtica da liberdade (1984a),
que:
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Uma pedagogia da liberdade pode ajudar uma
politica popular, pois a conscientizacio signifi-
ca abertura a compreensdo das estruturas
sociais como modos de dominacdo e violéncia
(...). A experiéncia brasileira nos sugere algumas
licdes curiosas, as vezes até surpreendentes em
politica e educacdo popular. Foi-nos possivel
esbocar, através do trabalho de Freire, as bases
de uma verdadeira pedagogia democratica.
Foi-nos possivel, além disso, comecarmos, com
o movimento de educagdo popular, uma pratica
educativa voltada de modo auténtico, para a
libertacdo das classes populares. (p.15;25)

Ndo obstante, precisamos indagar: as
propostas politico-pedagdgicas de Paulo Frei-
re, nesse primeiro momento de sua praxis, ser-
viram como instrumento populista de
manipulacio dos setores que dirigiam o Estado
brasileiro, representados diferentemente por
Goulart, Arraes, Brizola etc, como defende Va-
nilda Paiva (1980) ou serviram como instru-
mento das for¢as médias e populares na direcdo
de uma sociedade mais democratica, menos in-
justa, mais solidaria?

No nosso entendimento, a praxis politi-
co-pedagogica freireana serviu muito mais a
mobilizacdo, a organizacgio, a dificil conquista
da representatividade e da cidadania das cama-
das populares do que a manipulacéo tipica dos
populismos. O verdadeiro panico causado em
boa parte das elites diante da multiplicacdo dos
grupos que levavam suas propostas alfabetiza-
doras em frente demonstrava a positividade de
uma acdo pedagdgica politicamente solidaria
aos interesses populares - tidos como desesta-
bilizadores da “ordem” e do “progresso” (da
minoria). Por outro lado, demonstrava que na-
quilo que era considerado “perigoso e subversi-
vo” pela minoria, residia aquilo que era positivo
e progressista para a maioria dos subcidaddos
de “segunda e terceira classes”. Se a proposta
pedagogica de Freire continha equivocos e sua
postura politica convivia com o populismo, de-
fendendo o nacional-desenvolvimentismo, o
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concreto é que sua prisdo e o seu exilio forca-
do por mais de quinze anos evidenciaram um
indiscutivel poder politico ancorado numa
pratica educativa ligada as raizes e aos conhe-
cimentos populares.

Ndo obstante, apesar de saber da
positividade e do progresso qualitativo gera-
do por suas propostas no campo da alfabeti-
zacdo e da educacio em geral,

autocritica-se:

Freire

(...) Em meus primeiros trabalhos, nio fiz qua-
se nenhuma referéncia ao carater politico da
educacdo. Mais ainda, ndo me referi, tampou-
co, ao problema das classes sociais, nem a luta
de classes (...). Esta divida refere-se ao fato de
nédo ter dito essas coisas e reconhecer, tam-
bém, que s6 nio o fiz porque estava ideologi-
zado, era ingénuo como um pequeno- burgués
intelectual. (1979, p.43)

Ora, quem tem a capacidade de autocri-
ticar-se da maneira exposta acima, demonstra
capacidade de progredir, de buscar novos ca-
minhos e de aprofundar suas posicdes, incor-
praticos e
teoricos. E, neste sentido, alcar voos mais
proficuos na direcdo da construcdo de um
pensamento-acdo cada vez mais imbricado
com os interesses ético-solidario-emancipa-
torios (contra-hegemdnicos) das multiplas

porando novos pardmetros

camadas populares, a comecar de sua sobrevi-
véncia/trabalho e da conquista da cidadania
negada, inclusive, pela via educacional.

A progressao do pensamento
politico-pedagdégico de Paulo
Freire

Tentar apreender a progressdo de um
pensamento dialético, que busca a compreen-
sdo da “totalidade interna” assim como suas
“contradicdes”, realizar isto de modo associa-
do a uma constante reconstrucdo analitica
constitui tarefa das mais dificeis.

Afonso Celso SCOCUGLIA. Origens e prospectiva do pensamento...



Concordamos com os editores de Didlogo
com Paulo Freire (1979) quando, apresentan-
do-o, destacam que o seu pensamento

possui um itinerario definido: parte da analise
de programas de educacdo de adultos e de uma
critica radical aos mesmos, para chegar, depois,
a uma solucdo que denomina ‘acdo cultural
libertadora’, a qual se projeta como um verdadei-
ro programa de acdo nos setores marginaliza-
dos, oprimidos e dominados. (p.1)

A nosso ver, trata-se de um pensamento
marcado por dois grandes “pdlos de irradiacio”
inseparaveis: um, predominantemente psico-
pedagdgico (cuja parte mais elaborada aparece
na Pedagogia do oprimido) e outro, radi-
calmente politico-pedagdgico (construido ba-
sicamente a partir das reflexdes de Acdo
cultural para a liberdade e outros escritos).
Nos multiplos caminhos nuclearizados por
esses dois polos, os amalgamas tedricos se
reconstroem com autocriticas das “ingenuida-
des” e com a percepgdo de aspectos idealistas.
A mais notoria das reconstrucdes ocorre a partir
das aproximacgdes as idéias “marx-gramscia-
nas”, predominantemente “culturais”, com o
rechaco do economicismo (da vulgata) marxis-
ta. Como observa Carlos Torres (1979),

E poristo que quem pretender seguir o itinerario
intelectual de Freire se defrontard com um
conjunto de caminhos diversos, amalgamados
numa estranha conexdo. Deverd transitar por
textos filosdficos, mais especificamente gnoseo-
légicos ou, as vezes, epistemoldgicos. Devera
aprofundar-se em consideracdes teologi-
cas...deverd indagar-se sobre sociologia do
conhecimento...deverd considerar as implica-
coes psicossociais do seu método. Devera opinar
sobre o projeto educativo-pedagdgico que
Freire postula sob o nome de acéo cultural liber-
tadora. Deverd, principalmente, em seus ultimos
escritos seguir o fio condutor de suas reflexdes

sobre a unido dialética da lideranca com as
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massas, os projetos de organizagio politica do
oprimido, vistos a luz da ciéncia politica. (p.6)

Acrescentaria, ainda, na seqiiéncia de
sua producédo (anos oitenta) a prioridade dada
aos movimentos sociais como contextos
politico-educativos, associado a analise do
Partido (PT) como educador-educando (“in-
telectual coletivo”) popular e, mais recente-
mente, o (re)alicerce teorico de um pedagogo
“pés-moderno progressista” em Politica e
educacdo (1993).

Nesse ultimo livro, a énfase analitica
centrada na “luta de classes” cede espaco para
as lutas que marcam o cotidiano, as novas
mentalidades, a sobrevivéncia teimosa dos
milhdes seres “subumanos” que foram marca-
dos pelo cinismo capitalista-liberal e pelos
horrores dos totalitarismos, reprovando as es-
treitezas da razdo positivista em sua versao li-
beral atualizada, e advogando a importancia
renovada da educacdo, inerente ao novo pa-
pel da “subjetividade na Histéria” dos indivi-
duos e dos grupos sociais.

Com efeito, a “descoberta” da politici-
dade da educacdo, a partir dos “aspectos poli-
ticos” presentes na Pedagogia do oprimido,
depois advogando a reciprocidade dos atos
educativos com os atos politicos, foi articula-
da em nivel tedrico, pela incorporagdo aberta
de preceitos marxistas (em “estranhas cone-
x6es”, como disse Torres) e por uma aproxi-
macdo a alguns temas gramscianos. Nédo
afirmamos que Marx-Engels e Gramsci, mais
Sartre, Lukacs, Amilcar Cabral, entre outros,
determinaram a ruptura com posicdes libera-
lizantes, nacionalistas e desenvolvimentistas
e, certamente, populistas, dos anos 50 e 60.
Como coloca o proprio autor, ele nio foi tra-
balhar com os grupos populares “por causa de
Marx”, ao contrario, foi procurar auxilio nos
marxismos (ndo-ortodoxos) para compreen-
der esses grupos.

Facamos, entdo, uma sintese retrospecti-
va destas incorporacdes e de suas reelaboracdes
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ao longo do itinerario freireano.

Primeiramente, percebeu-se uma incor-
poracédo aberta de certos parametros politicos e
ideoldgicos propostos pelos classicos socialis-
tas, especialmente Marx - destacando-se varias
referéncias a escritos como A sagrada familia,
A ideologia alemd e Teses sobre Feuerbach,
relativos a denominada “superestrutura”. Na
Pedagogia do oprimido ja aparecem “classes”
no contexto da opressdo social, embora néo
constituam, ainda, categorias centrais da cons-
trucdo do seu discurso. Em Acdo cultural para
a liberdade e outros escritos a educacdo come-
ca a ser efetivamente pensada no interior do
conflito de classes, como ato de conhecimento
“de classe” em busca da mobilizag¢io/organiza-
¢do dos oprimidos, enquanto “acdo cultural”
que constrdi a “consciéncia de classe” - e, esta
s6 seria conquistada no conflito, na luta pela
mudanca estrutural da sociedade. Aqui,
Goldman, Lukacs e Hobsbawn contribuem de
modo fundamental.

No entanto, as incorporacdes dos varios
“marxismos”, nos quais predominam preocupa-
¢cOes analiticas “superestruturais”, também ce-
dem espacos para
“infra-estrutural” (econdOmica, sem ser econo-
micista), visiveis nos “escritos africanos”, como
em Cartas a Guiné-Bissau e nos varios livros
dialdgicos Pedagogia: didlogo e conflito, Por
uma pedagogia da pergunta, Medo e ousadia -
o cotidiano do professor, Essa escola chamada
vida, escritos dos anos setenta e oitenta. A ca-
tegoria mais notdria a passar por novo trata-
mento analitico ¢ “trabalho”. O que antes era
pensado via “dialética senhor-escravo” de
Hegel, subsidia-se em O capital (Marx), na

a aproximacdo teorica

admiracdo por Amilcar Cabral e aparece como
“contexto politico-educativo” no qual a “pro-
ducgdo” ¢ entendida enquanto balizadora dos
“conteudos programaticos” escolares e da
propria alfabetizacdo dos adultos. Interessante
notar a apropriacdo de alguns conceitos grams-
cianos, como os “novos intelectuais” e o “parti-
do como intelectual-coletivo”.
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A inclusio da categorizagio “in-
fra-estrutural” como base relacional do que
ocorre na “superestrutura” da sociedade, ou
seja, a priorizag¢do do trabalho e da producdo
coletiva como “locus” politico-educativo,
marcam um novo ponto no constante “reco-
meco” do discurso de Paulo Freire. A defesa
de uma andlise necessariamente “interestru-
tural” (onde a “superestrutura” ndo seja, nun-
ca, mero reflexo das relagdes econdmicas), ao
mesmo tempo em que nio eclipsa questdes
existencialistas e personalistas - amalgama-
das por uma “teologia da libertacdo” - evi-
dencia a atualizacdo permanente de suas
preocupacdes politico-educativas, associadas
a um ferrenho antidogmatismo.

Nao podemos deixar de lembrar que um
dos alicerces indeléveis da pratica e da teoria
de Paulo Freire ¢ a questdo da democracia: li-
beral, social, socialista... mas, sempre, demo-
Se ha uma questdo central que
percorre o discurso freireano, em todos os
seus diversos e diferentes momentos, esta € a
questdo da educacio e da pedagogia enquan-
to pratica e teoria contribuintes da “radicali-
dade quando se
evidenciaram equivocos do populismo “de es-
querda” e do nacionalismo-desenvolvimen-
tista dos anos 1950 e 1960. Importante
enfatizar que, mesmo aproximando-se dos
marxismos e de modelos que encamparam

cracia.

democratica”, mesmo

posicdes autoritarias, Paulo Freire nunca ad-
mitiu o autoritarismo, a ditadura, nem “por
motivos justificdveis” como advogam certos
setores de “esquerda”.

Se nos seus escritos a “humanizacio
ndo se fara sem a destruicdo da sociedade de
exploracdo e da dominagdo humana”, o itine-
rario da consecucdo de tal possibilidade ¢
sempre democratico. O que, entre outras coi-
sas, o torna sempre atual e incluso, por exem-
plo, nas discussdes da “crise dos paradigmas”,
no final do século XX, onde a busca de “outras
razbes” pode recolocar a acdo humana no
do mundo. Decisdes

centro das decisdes

Afonso Celso SCOCUGLIA. Origens e prospectiva do pensamento...



fundadas na ética, na solidariedade social e na
conquista intransigente da radicalidade demo-
cratica.

Consideracoes finais

Nesta seqiiéncia de sinteses, o que pode-
riamos enfatizar como principal em termos das
“categorias prdprias” do pensamento politi-
co-pedagdgico do nosso autor? Em outras pa-
lavras, o qué (e como) os varios amalgamas
teoricos mudaram (ou nio) categorias como
“dialogo”, “conscientizacdo”, “pedagogia do
oprimido” etc?

Uma constatacdo ¢ fundamental: “sepa-
rando” o pensamento politico do pedagdgico
(para tentar ser didatico na explicacdo),
notamos que a “ruptura” politica em diregdo
adesiva aos trabalhadores (como classe so-
cio-politica) é acompanhada por uma “evolu-
¢do” pedagdgica. Esclarecendo: a educacio e a
pedagogia ndo deixaram de realizar-se via
didlogo, ndo deixaram de priorizar o ato de co-
nhecimento, a busca da consciéncia critica.
Mas, o que antes era predominantemente
psico-pedagdgico, passou a ser prioritariamen-
te politico-pedagogico, sem anular as preocu-
pacdes psicossociais que embasam suas
propostas desde seus primeiros escritos, de
base escolanovista (principalmente relativa as
idéias de Dewey e de Anisio Teixeira).

0 momento que marca essa passagem,
traz o “oprimido” como categoria central dis-
cursiva e a denuncia da “desumanizacio opres-
sora” como caminho politico de emancipacéo.
A consciéncia da opressdo e o conseqiiente
combate a ideologia do opressor “hospedada
na ingenuidade da consciéncia oprimida”, ddo
a tonica da mudanca do enfoque analitico.
Pensamos que o ultimo capitulo da Pedagogia
do oprimido, localiza o segmento de ruptura do
discurso freireano e a emersdo de um “outro
Paulo Freire” - diferente de Educacdo como
prdtica da liberdade, por exemplo - que se con-
substancia em Acdo cultural para a liberdade e
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outros escritos, nas Cartas a Guiné-Bissau e
em toda seqiiéncia dos seus escritos mais
recentes.

0 “dialogo”, admitido de inicio como
possibilidade de mediagdo “interclasses” ¢ re-
chacado como tal e entendido como “acio
entre os iguais e os diferentes, mas contra os
antagonicos” nos conflitos sociais.

A “conscientizacdo” engendrada com a
contribuicdo de Vieira Pinto e dos isebianos
em “estagios crescentes de consciéncia” (in-
génua, transitiva, critica) desloca-se, gradati-
vamente, para “consciéncia de classe”
lukacsiana.

Com efeito, a adogdo das “classes-
na-luta-de-classes”, antes ausente ou coloca-
da de forma “nebulosa”, constitui importante
deslocamento da sua analise social, as vezes
de forma até repetitiva (talvez em funcéo das
criticas aos seus escritos primeiros, nos quais
a proximidade com o nacionalismo-desenvol-
vimentista-populista eclipsavam tais confli-
tos) e, por outras vezes, exagerada. Importan-
te: Freire ndo admite em seus escritos a “luta
de classes como motor da Historia”, que (ine-
xoravelmente) desembocaria no socialismo e
no comunismo, como o faz Marx.

Nesse sentido, com a politica sendo
“substantiva” e a pedagogia “adjetiva”, a con-
cepcdo inicial de uma educagido para a
mudanca “interna” do homem, via conscienti-
zacdo de ambito psico-pedagdgica e que im-
plicaria a transformacdo de toda a sociedade,
¢ “virada de ponta cabeca” (como Marx ten-
tou com Hegel, nem por isso deixando de ser,
parcialmente, hegeliano).

Com efeito, nos seus ultimos escritos,
Freire concentrou-se na “criacdo historica” -
com os trabalhadores, estudantes, professores
etc, em seus sindicatos, associacdes, comuni-
dades, escolas...- de uma outra educagdo que
s6 seria possivel na mudanca profunda da
sociedade, da politica(gem), da ética, do
cotidiano dos individuos e dos grupos sociais.
Uma educacéo de resisténcia, que ndo aceita a
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exploracdo continuada dos oprimidos ou ou-
tros pretextos escusos. Uma educacio “para a
autonomia e para a capacidade de dirigir” ou,
como defendia Gramsci, para a “contra-
hegemonia dos subalternos”. Uma educacio
para formar cidadios plenos e, ndo, uma edu-
cacdo que além dos milhares de alunos sumari-
amente expulsos (ou sem acesso efetivo) da
escola, continua a formar subcidadios de
segunda, terceira, quarta... classes. Uma “edu-
cagdo cidadd”, que combate o cinismo liberal
globalizado co-responsavel pela miséria e pela
catastrofe social dos nossos dias. Uma educa-
¢do que “ndo sendo fazedora de tudo é um
fator fundamental na reinvencdo do mundo”.
E, que
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