ICT-UNPA-272-2020

ISSN: 1852-4516

Aprobado por Resolucion N° 0598/20-R-UNPA
http://doi.org/10.22305/ict-unpa.v12.n4.760

Ensefiar geografia fisica en la carrera de turismo a través de un género
discursivo del campo profesional

Teaching physical geography in tourism through a discursive genre from the
professional field

Soledad Schwarz*, Daniela Stagnaro?
sschwarz@untdf.edu.ar, dstagnaro@untdf.edu.ar
! Instituto de Desarrollo Econémico e Innovacién de la Universidad Nacional de Tierra del
Fuego, Antartida e Islas del Atlantico Sur (IDEI-UNTDF). Walanika 250, of. 19, Ushuaia.
2 Instituto de Educacién y Conocimiento de la Universidad Nacional de Tierra del Fuego,
Antértida e Islas del Atlantico Sur (IEC-UNTDF). Walanika 250, of. 21, Ushuaia.

Recibido: 28/05/2020. Aceptado: 14/12/2020

RESUMEN

A partir de los noventa, en el ambito de la educacion superior en Argentina, se reconoce la
importancia que tiene ensefiar las formas discursivas propias de las disciplinas cientificas
durante la formacion. En este trabajo, presentamos una propuesta didactica basada en géneros
discursivos para la ensefianza de la materia Geografia Fisica del primer afio de la carrera de
Turismo de la Universidad Nacional de Tierra del Fuego, Antéartida e Islas del Atlantico Sur.
El interés de esta asignatura es que redne variados campos del conocimiento como geologia,
climatologia, geomorfologia y cartografia, y persigue el objetivo de que los estudiantes
adquieran herramientas para observar e interpretar los elementos fisicos que forman los
espacios geograficos en los que la actividad turistica se desarrolla.

Aqui, proponemos una estrategia de ensefianza que explota el potencial epistémico y la
funcién social de la escritura para promover la construccion de conocimientos y de identidad
profesional dentro de este dominio disciplinar a través de un género especifico del turismo: la
guia descriptiva en las revistas de viajes. Asi, la presente contribucion desarrolla una
secuencia didactica centrada en la unidad del programa vinculada al paisaje glacial y se
despliega a través de mdltiples actividades y desempefios. De esta forma, se busca favorecer
la articulacion de los contenidos disciplinares en un género discursivo del ambito profesional
para ejercitar la comunicacion turistica que es un aspecto central en el perfil del egresado de
la carrera y fundamental para la actuacion en dicho &mbito, pero hasta ahora poco atendido en
la formacion.

Palabras clave: Geografia Fisica; Turismo; Alfabetizacion disciplinar; Géneros
profesionales; Secuencia didactica.

ABSTRACT

From the nineties, in the field of higher education in Argentina, the importance of learning the
discursive forms of scientific disciplines during training is recognized. In this work, we
present a didactic proposal for teaching the subject Physical Geography in the first year of a
Tourism career at the National University of Tierra del Fuego. The interest of this subject is
that it brings together various fields of knowledge such as geology, climatology,
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geomorphology and cartography, and pursues the objective that students acquire tools to
observe and interpret the physical elements that form the geographical spaces in which
tourism takes place. Here, we propose a teaching strategy that exploits the epistemic potential
and social function of writing to promote the construction of knowledge and professional
identity within this disciplinary domain through a specific genre of Tourism: the descriptive
guide in travel journals. Thus, the present contribution develops a didactic sequence centred
on the unity of the program linked to the glacial landscape and is deployed through multiple
activities and performances. In this way, it is sought to favour the articulation of disciplinary
contents with a discursive genre of the professional field to exercise tourist communication, a
central aspect in the graduate's profile and fundamental for acting in such field, but so far little
attended during the student formation.

Keywords: Physical Geography; Tourism; Discipline alphabetization; Professional genres;
Didactic sequence.

1. INTRODUCCION

“/,Somos coherentes en nuestra modalidad pedagodgica con una practica auténticamente
reflexiva?” (Vazquez, 2007, p. 3). Esta pregunta nos interpel6 de algin modo como docentes
universitarias y nos invitdé a pensar estrategias para poner en practica la escritura como una
herramienta para pensar los temas de una asignatura en particular: Geografia Fisica, materia
anual correspondiente al primer afio de la carrera de Turismo de la Universidad Nacional de
Tierra del Fuego, Antartida e Islas del Atlantico Sur (en adelante, UNTDF).

A través del recorrido que propone esta asignatura, los estudiantes desarrollan herramientas
para observar, describir e interpretar los elementos fisicos que forman los espacios
geogréficos en los que la actividad turistica se desenvuelve. La interpretacion de los procesos
formadores del paisaje y su dindmica pasada y actual permite al futuro Guia de Turismo
formular discursos coherentes y sostenidos por criterios cientificos sobre el recurso que
aprovechan. Por otra parte, se brindan herramientas a los futuros Licenciados en Turismo de
utilidad para la planificacion de la actividad turistica sobre un espacio donde se podra
interpretar la dinamica de los procesos formadores y modeladores del relieve en funcién del
clima y el interior de la Tierra. Se trata de una asignatura en la que convergen disciplinas
disimiles como la climatologia, la geologia, la geomorfologia y la cartografia, entre otras, de
manera que el aprendizaje no es sencillo y mucho menos las mdaltiples formas discursivas
coexistentes.

Una de las estrategias de ensefianza vigente consiste en la lectura tanto de manuales como de
textos destinados a especialistas. Los primeros responden a fines didacticos (Cubo de
Severino, 2005); los segundos consisten en articulos de revistas cientificas, capitulos de libros
especializados e informes de investigacion. Sin embargo, en ambos casos se busca enfocar,
conseguir y motivar la lectura mediante la ayuda de guias para orientar la lectura en funcion
de propdsitos y se fomenta la produccién de resimenes propios (Carlino, 2006). No obstante,
las practicas de lectura actuales no se condicen con las practicas de escritura que los
estudiantes tendran en su futuro profesional. Los estudiantes leen “Geografia Fisica” pero
cuando egresen tendran que escribir “Turismo”. Cassany y Morales (2009) explican:

El aprendizaje de la lectura y la escritura de los textos especializados de cada
disciplina es una tarea relevante, que requiere esfuerzo, tiempo y practica,
pues no ocurre de manera natural. El lugar donde se inicia este aprendizaje de
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manera formal es la universidad; sin embargo, no siempre se desarrolla de
manera explicita y organizada (p. 109).

Es por ello que la escritura resulta vital para estructurar ideas por escrito segun las
particularidades de analisis y de organizacion propias de cada dominio disciplinar y para
reescribir las producciones con ojos de lector critico (Carlino, 2004). De esta forma, en la
asignatura objeto de esta presentacion, se podria comenzar a explotar el potencial epistémico
de la escritura (Miras, 2000; Cassany y Morales, 2009). Mas aun, la pregunta inicial de esta
introduccién hizo evidente la necesidad de equilibrar las practicas de escritura que los
estudiantes llevan a cabo en las instancias practicas y aquellas que se evallan en los examenes
parciales. Al respecto, cabe decir que la evaluacion cumple distintas funciones:
especialmente, sirve para certificar saberes y sefialar a los estudiantes qué temas son centrales
(Carlino, 2004); sin embargo, interesa reforzar esta instancia como una retroalimentacion del
aprendizaje y la ensefianza, articulando mejor con el perfil del egresado, sobre todo teniendo
en cuenta la importancia que reviste ensefiar la comunicacion de la comunidad disciplinar del
ambito del turismo, aspecto central en las incumbencias y fundamental para la actuacion
profesional, pero hasta ahora poco atendido en la formacion.

En este marco sociocultural del lenguaje, y desde la perspectiva de los desarrollos actuales
sobre las literacidades disciplinares y la didactica de la escritura basada en géneros
discursivos —que seran profundizadas en el acapite siguiente-, esta contribucion tiene como
objetivo presentar una propuesta de ensefianza que explota el potencial epistémico y la
funcién social de la escritura para promover la construccion de conocimientos y de identidad
profesional a través de un género especifico del &mbito del turismo: la guia descriptiva en las
revistas de viajes. Para ello, en el tercer acapite, se propone una secuencia didactica centrada
en la unidad del programa de la materia vinculada al paisaje glacial que implica el despliegue
de multiples actividades y desempefios. Asimismo, la propuesta revisa particularmente las
formas de evaluacion vigentes, reconociendo que “cambiar las practicas evaluativas usuales
para acercarse a las deseables no depende sélo de la voluntad individual del docente, sino
también de la cultura académica institucional en la que se desempefia” (Carlino, 2004, p. 8)
pero entendiendo que el primer paso consiste en —al menos- pensar como intentar
modificarlas.

2. PERSPECTIVAS TEORICAS
2.1. Literacidades disciplinares

Esta propuesta se inscribe en los incipientes desarrollos de lo que se denomina literacidades
disciplinares que hace foco en las particularidades de las practicas de cada disciplina (Lillis y
Scott, 2007; Lea y Street, 2006). Desde esta perspectiva, se atiende tanto a los procesos de
ensefianza y de aprendizaje como a las herramientas y los conocimientos necesarios para que
los estudiantes logren acceder a las practicas disciplinares para producir y transformar los
conocimientos (Moje, 2007).

Asi, el interés de la ensefianza no se limita exclusivamente a la lectura y la escritura, sino que
propende a motorizar la participacion de los estudiantes en actividades similares a las
desempefiadas por los profesionales de la comunidad disciplinar con el propésito de promover
aprendizajes de los conocimientos y epistemologias propias de la disciplina y prepararlos para
las practicas profesionales (Carlino, 2013; Lopez—Bonilla, 2013; Moje, 2007; Ford y Forman,
2006).
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Entendiendo los géneros discursivos como formas relativamente estables especificas de cada
esfera 0 &mbito de la actividad humana (Bajtin, 2008 [1979]) con funciones cognitivas,
interpersonales y sociopoliticas (Cassany, 2008; Cassany y Morales, 2009), inscribimos el
trabajo en las actuales propuestas de la didactica de la escritura basada en géneros discursivos
(Natale y Stagnaro, 2013; Navarro, 2019). Esta categoria resulta particularmente potente en
términos didacticos en tanto contribuye a promover aprendizajes significativos desde una
perspectiva socioconstructivista y critica que articula contextos de produccién culturales y
situacionales con los propdsitos comunicativos y el sistema de opciones linguisticas entre las
que elige el hablante/escritor. A su vez, buscamos acortar la brecha entre las practicas letradas
del &mbito de formacién y el profesional evidenciada por Cassany y Lépez (2010) vinculando
de manera directa las propuestas de escritura con los alcances y capacidades profesionales que
establecen los planes de estudio de las carreras. De esta manera, se apunta a formar al
estudiante como miembro de una comunidad disciplinar desde cada una de las materias
partiendo de las demandas discursivas propias de la practica profesional.

2.2. Los géneros discursivos del turismo

Los géneros discursivos dentro de cada esfera de la actividad humana se organizan en funcion
de objetivos sociales y comunicativos. Asi, en cada esfera social, se manejan géneros que
abordan determinados temas a partir de formas de estructuracion particulares y estilos
linglisticos propios del ambito.

En el campo disciplinar del turismo se producen, circulan y consumen géneros discursivos
relativos a esta actividad. Al respecto cabe mencionar el aporte de Calvi (2010) quien plantea
que las préacticas sociales y las correspondientes producciones textuales pueden agruparse en
tres blogques: por un lado, existen los géneros para la reflexion tedrica sobre el fenémeno
turistico; por el otro, los géneros propios de la gestion del turismo (como por ejemplo, el
contrato de viaje); y por altimo, aquellos utilizados para la descripcién y promocion de los
lugares turisticos (como guias Yy folletos). Considerando los objetivos de la asignatura, es este
tercer bloque el que nos permite pensar al turismo como medio de difusion de las
caracteristicas de un territorio ya que emplea diversos géneros para describir y promocionar
los lugares turisticos, incluido su patrimonio natural. Calvi (2010) clasifica los géneros del
turismo en familias de géneros tales como editoriales —guias de viajes y revistas de viajes-,
institucionales —folletos, anuncios de destinos turisticos, webs institucionales-, comerciales —
anuncios comerciales, catalogos de viajes, folletos de servicios turisticos-, organizativos —
billetes, reservas, cartas, facturas, contratos-, legales —normativas, reglamentos-, cientificos y
académicos —articulos y libros- e informales —foros y blogs de viajeros-. Por otro lado, la
autora identifica macrogéneros como guias de turismo, folletos, revistas de viaje, catalogos de
viajes y paginas web, dentro de los cuales distingue guias descriptivas, itinerarios, guias
practicas, programas de viaje, reportajes, anuncios, informes, etc.

A partir de esta clasificacion, en esta propuesta se seleccioné el género guia descriptiva dentro
del macrogénero revista de viaje.

3. PROPUESTA DE ENSENANZA

Como se ha planteado en la introduccion, la presente secuencia didactica tiene como objetivo
generar instancias de escritura coherentes con los géneros propios del turismo asi como
propiciar un correlato efectivo entre lo que se lee y escribe durante la cursada y los modos de
evaluacion, atendiendo a las competencias del futuro egresado. Para ello, se eligio la unidad 4
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titulada “Paisaje glacial” del modulo 4 “Procesos exdgenos” de la asignatura Geografia Fisica,
que corresponde al segundo cuatrimestre del primer afio de la carrera.

Los contenidos minimos de esta unidad son: nieve, neviza y hielo glaciario; glaciares:
definicion, clasificacion, dinamica, distribucion; linea de nieve; geoformas de erosion y
acumulacién; evolucion del paisaje glacial; glaciaciones en Tierra del Fuego y Patagonia.

El objetivo general de la unidad consiste en que el estudiante desarrolle una vision integradora
de los procesos de génesis glacial que se producen en el paisaje, internalizando el concepto de
paisajes dinamicos. De alli se desagregan los siguientes objetivos especificos: identificar los
elementos y procesos de génesis glacial existentes en un determinado espacio geogréafico;
interpretar paisajes glaciales a partir del uso de fotografias; conocer los eventos glaciales
recientes que afectaron Patagonia en general y Tierra del Fuego en particular; producir una
breve guia descriptiva de revista de viajes.

A partir de la secuencia didactica que se desplegard mas adelante se pretende que los
estudiantes logren observar, relacionar y aplicar conceptos a partir de la interpretacion y
analisis de textos, tablas, graficos, esquemas, mapas y fotografias; asimismo, se fomenta que
puedan exponer y relacionar conceptos ante un pequefio grupo, trabajando responsablemente
en equipo y ensayando el trabajo autbnomo; también se busca propiciar un acercamiento a las
préacticas profesionales a partir de la produccion del género guia descriptiva de revista de
viajes propio de este &mbito. La propuesta de reelaboracion de los contenidos de la asignatura
a partir del trabajo con este género profesional busca promover aprendizajes significativos a la
vez que favorecer el desarrollo de identidades profesionales a partir de situaciones retoricas
que proponen al escritor universitario posicionarse como profesional del turismo en sus
textos, es decir, se apunta al trabajo tanto con la funcién epistémica como con la interpersonal
y la sociopolitica (Cassany, 2008).

Con respecto a las practicas de lectura que se promueven, la propuesta, atendiendo a los
diagndsticos y aportes de las investigaciones (por ejemplo, di Stefano y Pereira, 2009), busca
guiar y acompafiar a los estudiantes en la lectura académica y lo que se espera de ellas en la
materia. Para ello, en relacion con la unidad que aqui nos ocupa se ofrecen los siguientes
recursos didacticos:

= Un cuadernillo de apuntes (en adelante, CA) disefiado por el equipo de catedra que
recupera y enfatiza los principales contenidos a partir de las fuentes bibliograficas
correspondientes. Este recurso se facilita en forma digital a los estudiantes permitiéndoles
imprimirlo para favorecer la toma de apuntes en clase.

= Una presentacion en formato PowerPoint (en adelante, PPT) basada en el CA. En la
Figura 1 se pueden consultar algunas diapositivas a modo de ejemplo.

= Materiales de lectura general (en adelante, MLG) compuestos por géneros didacticos que
apuntan a introducir a los estudiantes en tanto lectores no expertos en las teméticas abordadas
y materiales de lectura especifica (en adelante, MLE) que se indican con posterioridad con el
objeto de graduar la especialidad de los géneros de las lecturas que hacen los estudiantes. De
acuerdo con la clasificacion propuesta por Cubo de Severino (2005), los MLG consisten en
capitulos de manuales académicos —que ademas incluyen glosarios-, y los MLE estan
conformados por articulos cientificos y de divulgacion.
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Médulo 4:
PROCESOS
EXOGENOS

Médulo 2:
CUMATOLOGIA

UNTOFP

Unidad 1 Inidad 3 Unidad 1:
“Introduccién: la o “Introduccion: el

relocion entre
clima y turismo”

de fa prctica
Unidad 2: turistica”
“Atmésteray
clima"

Unidad 3:
“Informacién
meteorologica” arale: Unidad 3:
x “Paisaje fluvial”

Unidad 4:
“Paisaje glacial”

Unidad 5:
“Paisaie ltoral"

Mddulo 4 - Unidad 4

Unida
“Paissie edlico”

Paisaje glacial

Este Cuadernillo de Apuntes se ha

material de las fuentes bibliograficas
kitadas en el programa de la Asignatura y de ninguna manera debe tomarse como reemplazo de
estas, sino como complemento y como facilitador para tomar apuntes durante las clases.

Erosiodn glacial: dos procesos diferentes ‘

Flujo del hieio

Geoformas de depositacion glacial ‘

Drift glacial es el término aceptado para referirse  todos los sedimentos transportados y depositados
por los glaciares y/o sus rios asociados. También se habla de derrubios glaciales.

Laminas superpuestas y paralelas. Interviene en la depositacion el
agua de fusion.

Conjunto cadtico de guijarros de tamafio diverso, dispuestos en una
matriz fina (arcilla, limo o arena). I hielo no tiene capacidad de

seleccion.
¥ fluviogl

hielo:
MARGINAL Kames y Terrazas Kame Fluvioglacial

Eskers, Fluvioglaciel

Marmitas Fluvioglacial

Tl

hielo:
INTERIOR Morenas de fondo il alojado.

Superficies planas Till slojado.

Drumlins Till alojado.
Ambientes Sandas Fluvioglacial [outwash)
periglaciales.

Marmitas en sandar Fluvioglacial (outwash)

Glaciaciones en TDF
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Tipos de Glaciares
Morfologia: basada en tamafio y ambiente de desarrollo.

Morfologia

Glaciares continentales: los de mayor extensién, cubren toda la topografia
(Antértida y Groenlandia).

Glaciares de Casquete: similares a los continentales pero de menor
dimensién. Movimiento radial.

Campo de hielo: entre macizos montafiosos. No cubren toda la topografia
(Cordillera Darwin).

Glaciares de escape o salida: drenan glaciares Continentales, de Casquete
o Campos de Hielo. Cuenca de alimentacién no esta bien definida.
Similares a los de Valle.

Glaciares de valle: marcado desarrollo longitudinal. Se alimentan de una
campo de hielo. Cuenca de alimentacién bien definida (Glaciar Stoppani).

Geoformas de erosién glacial ‘

Circos: depresién en forma de anfiteatro
con paredes laterales y de fuerte
pendiente, excavado sobre la roca de
base en la cabecera de un valle glaciario.
Incluyen: umbral, tarn.

~

. Aristas:  divisorias rocosas  agudas
dispuestas entre valles consecutivos,
resultado de la accién de dos circos sobre
laderas opuestas.

»

Horns (montes cuerno): picos rocosos de aspecto piramidal y laderas de pendiente muy abrupta,
resultado de la erosién conjunta de tres o cuatro circos sobre laderas opuestas.

»

Valles glaciarios (artesas): valles con perfil en forma de U, modificados a partir del valle fluvial en
forma de V. La forma de U se genera por la intensa erosion del hielo en la base de las laderas.

)

Valles colgantes: valles glaciarios afluentes con su base en una posicién topografica mayor, debido a
que el glaciar principal ha profundizado en mayor medida.

"

Espolones truncados: laderas rocosas casi verticales de las mirgenes del glaciar, arrasadas por el flujo
rectilineo glacial.

bt

Fiordos: valle glaciario ocupado por el mar durante el retroceso de los hielos y la posterior
recuperacién del nivel del mar. Se generar por erosién glaciaria por debajo del nivel del mar.

Geoformas glaciales compuestas por drift no estratificado o till

MORENAS : conjunto de colinas de diferentes tamafios en forma de
monticulos, intercaladas entre depresiones poco profundas.

< Terminal: ubicada en el frente de un glaciar cuando éste se va estacionando.
++Basal: en forma sucesiva se constituyen en una planicie suavemente ondulada a medida que el
glaciar retrocede.

“Lateral: derrubios que caen cerca
de las paredes del valle, por lo cual
este tipo de morena corre paralela al
valle.

«¥Central/interlobular: aparece
cuando fluyen dos glaciares alpinos
conjuntamente, por lo cual se unen
sus morenas laterales en una sola.

USRI - colinas alargadas, redondeadas y paralelas de forma asimétrica

y eliptica. Generadas en el interior del hielo. Aparecen en campos y su forma indica la
direccién del hielo: el lado empinado mira desde donde avanzaba el hielo y la pendiente
mds suave hacia donde se dirigfa.

Glaciaciones en TDF

glsce Lo ks
e aniads por .

Figura 1. Extracto del CA.
Fuente y elaboracion del equipo de cétedra de Geografia Fisica (IDEI/UNTDF).

= Una guia de lectura y ejercicios (en adelante, GLE) disefiada por el equipo de cétedra para
que los estudiantes completen en forma &ulica y/o domiciliaria, en pequefios grupos y/o en
forma individual. Esta guia se disefid con el propdsito de orientar a los estudiantes en la
lectura en funcion de los objetivos de la asignatura y contribuir a que puedan abordar con més
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eficiencia los MLG y los MLE (Carlino, 2006). Ademas, consta de varias partes que buscan
promover el desarrollo de diversos desempefios por parte de los estudiantes. En la Figura 2
pueden observarse algunas de las consignas elaboradas.

UNIVERSIDAD NACIONAL DE TIERRA DEL FUEGO
U NTDF CARRERA LICENCIATURA EN TURISMO

CATEDRA GEOGRAFIA FiSICA |

Médule 4 — Unidad 4: GUIA DE LECTURA ¥ EJERCICIOS: PAISAJE GLACIAL

Parte a: MLG |

1. Complete la siguiente tabla:

Tipo de Definicion segin Tarbuck y Definicion segln Strahler y
geoforma Lutgens Strahler
Circo
Morena frontal
Deita kame
Arista
Fiordo

Esker
Marena lateral
Artesa
Horn
Kame
Kettle
Valle colgante

Tarn

Parte b: MLE

1. Compare los paleoglaciares del Beagle y del Fagnano teniendo en cuenta extension, espesor y
valles tributarios.

2. iQué son las neoglaciaciones? {Qué evidencias hay al respecto en Tierra del Fuego?

Figura 2. Extracto de la GLE.
Fuente y elaboracion del equipo de catedra de Geografia Fisica (IDEI/UNTDF).

= Un ejemplar genérico de guia descriptiva dentro de una revista de viajes (en adelante, GD)
para que los estudiantes cuenten con una realizacion del género a producir que se analiza de
forma conjunta (Moyano, 2003) para identificar las distintas partes y funciones del texto, y los
usos del lenguaje especializado. La GD se presenta como una oportunidad para aprender una
forma de lectura y escritura especializadas dentro del Turismo ya que, como plantean Cassany
y Morales (2009), este aprendizaje debe iniciarse dentro de la universidad y no una vez
concluida esta.

= Un trabajo evaluativo final de la unidad (en adelante, TEFU) que funciona como instancia
de evaluacion integradora (Figura 3). Consiste en un trabajo de redaccion individual de un
ejemplar del género guia descriptiva, de acuerdo con la clasificacion propuesta por Calvi
(2010). Siguiendo a Carlino (2004), con el TEFU apuntamos a una evaluacion deseable, ya
que esta formulado en correlato con las practicas de lectura y escritura llevadas a cabo durante
el desarrollo de la unidad y, ademas, enfocado en las producciones discursivas propias del
ambito profesional de desempefio del futuro egresado. La evaluacion es acompafiada por una
lista de cotejo (Tabla 1) que sirve de herramienta al estudiante en las distintas etapas
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recursivas del proceso de escritura: planificacion, puesta en texto y revision (Hayes y Flower,
1981), a la vez que facilita la retroalimentacion (Anijovich, 2010) con el estudiante.

LICENCIATURA EN TURISMO
ASIGNATURA: GEOGRAFIA FISICA

Médulo 4 — Unidad 4: Paisaje glacial
Trabajo final evaluativo de la unidad (TEFU)

CONSIGNA

A partir de la imagen seleccionada, los contenidos tedricos tanto generales como especificos y el
modelo de texto correspondiente a una guia descriptiva dentro de una revista de viajes y turismo,
describa el paisaje observado apelando a la interpretacion de los procesos de génesis glacial que
modelaron la superficie; la narracién debe ser breve (hasta mil palabras) y debe incluir vocabulario
técnico.

EJERCICIOS

1) Identifigue geoformas de erosion y depositacion glacial en la imagen.

2) Planifique la descripcion haciendo uso de la bibliografia de la unidad.

3) Redacte el primer borrador.

4) Leaen su pequeno grupo la narracion para que sus companieros descubran qué imagen esta
describiendo.

5) Ajuste su borrador y entregue.

Figura 3. TEFU.
Fuente y elaboracion propias.

Tabla 1. Lista de cotejo.

Categorias SI/NO Observaciones
La interpretacion es pertinente.
La informacion esta claramente organizada y
es completa.
El vocabulario técnico es utilizado
correctamente.
No hay errores de gramatica, ortografia o
puntuacion.
La extension del texto es la solicitada.

Fuente y elaboracion propias.

De esta manera, los distintos recursos didacticos se articulan en el desarrollo de las clases en
funcién de los objetivos de la asignatura promoviendo el trabajo guiado con distintos géneros
discursivos propios de diferentes ambitos: por ejemplo, el CA y el PPT responden al contexto
universitario, los MLG y MLE dan cuenta de las formas especificas dentro de la disciplina
Geografia Fisica mientras que la GD promueve las literacidades propias del Turismo, tal
como veremos mas adelante en el esquema de secuencia didactica.

En la Tabla 2 se presenta la secuencia completa que involucra al menos diez clases tedrico-
practicas. Tal como podra leerse en la misma, parte de las actividades a realizar por los
estudiantes se vertebran en un proceso que, en términos de Flower y Hayer (1981), implica
planificar la escritura, realizar la puesta en texto y revisar la produccion —lo cual es propuesto,
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tal como lo sugieren Dolz y Schneuwly (2011) mediante la discusién en grupos o pares-,
siempre reflexionando en torno al problema retérico a medida que se va produciendo el texto.

Siguiendo a Cassany y LoOpez (2010), esta secuencia busca el vinculo entre las précticas
letradas —mediante la guia de lectura y ejercicios asi como a través del trabajo evaluativo final
de la unidad- y el perfil profesional propuesto por plan de estudio como un modo de
inmersion del estudiante en las précticas propias de la comunidad disciplinar en la que aspira
a ingresar como miembro. Asi, la propuesta atiende a una demanda discursiva propia del
Turismo como disciplina al mismo tiempo que introduce al estudiante dentro de una
comunidad académica especifica.

Tabla 2. Propuesta de secuencia didactica

Contenidos Actividades secuenciadas Recursos
Nieve, neviza, = Los docentes presentan los contenidos mediante el PPT para
hielo glaciario. | que los estudiantes sigan su CA. = CA
Clasificacion de | = Se chequea comprension mediante preguntas-control orales. = PPT
glaciares. Linea | = Los docentes presentan el TEFU. = TEFU
de nieve. = Se indica a los estudiantes realizar lectura domiciliaria de = MLG
(1 clase) MLG.
Geoformas de = Los docen_tes presentan los contenidos mediante el PPT para
erosion y de que los estud_lantes sigan su CA. o . CA
depositacion . Lgs gstud.lan_tes realizan lectura individual de los manuales . PPT
< ' académicos indicados en el MLG.
Evolucion del i la GLE = GLE, parte A
paisaje glacial. (1 Los docer}tes presentan la . i . MLG
clase) = Los estudiantes completan la parte A de la GLE en pequefios

grupos.

Guia descriptiva
en revista de
viajes
(1 clase)

= Los docentes presentan una GD indicando sus partes y
especificidades.

= Los estudiantes completan el primer ejercicio del TEFU.
= Seindica a los estudiantes realizar lectura domiciliaria de
MLE.

= GD
= TEFU
= MLE

Glaciaciones en

= Un docente invitado, experto en el tema, presenta contenidos

= Presentacion PPT

Patagoniay mediante PPT. del docente invitado
Tierra del Fuego | = Los estudiantes realizan preguntas en funcion de la = MLE
(2 clases) presentacion y del MLE abordado. = GLE, parte B.
= Los estudiantes realizan lectura individual dulica de MLE. = TEFU
= Se debate la lectura en pequefios grupos.
= Los estudiantes completan la parte B de la GLE.
= Los estudiantes completan el segundo ejercicio del TEFU con
la guia del equipo docente.
Toda la unidad (2 | = Puesta en comln de la GLE mediante exposicion por parte de = GLE
clases) los estudiantes. = TEFU
= Los estudiantes comienzan a completar el tercer ejercicio del
TEFU vy lo finalizan en forma domiciliaria.
TEFU = Los estudiantes realizan el cuarto ejercicio del TEFU en = TEFU
(2 clases) pequefios grupos.
= Los estudiantes completan el dltimo ejercicio del TEFU y
entregan.
TEFU = Los docentes realizan la devolucion del TEFU en forma = TEFU
(1 clase) individual a cada estudiante.

Fuente y elaboracion propias.

4. COMENTARIOS FINALES

Ensefiar Geografia Fisica en la carrera de Turismo de la UNTDF exige comprender cémo se
entrama la materia en el plan de estudios y su relacién con los alcances del titulo. En ese
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sentido, Cassany (2003) sostiene que los textos no son formatos universales ni neutros, sino
que estan situados en una comunidad disciplinar particular que impone sus formas de
produccién e interpretacion, por lo que es necesaria en la formacion la ensefianza de las
formas de comunicacion propias de esa comunidad disciplinar, es decir que “el sujeto debe
aprender los usos particulares (géneros, practicas culturales, tradicion)” (p. 42) de la
comunidad en la que se inscribe cada carrera. Por lo tanto, vimos que también es necesario
ensefar las formas particulares en que los contenidos de tal asignatura se comunican en el
campo de actuacion laboral del futuro egresado de Turismo.

En linea con lo anterior, hemos presentado una propuesta didactica que apunta a tender
puentes entre el ambito de formacion y el &mbito profesional a partir de la articulacion de
contenidos disciplinares en un género profesional vinculado con los alcances del titulo y el
perfil de egresado que propone la carrera.

Si bien la propuesta desplegada no se ha implementado aun, consideramos que —en linea con
los supuestos tedricos presentados- posee una elevada potencialidad para explotar la funcién
epistémica de la escritura y para generar identidad profesional. La inminente puesta en accién
de la secuencia en el proximo afio académico y su posterior analisis nos permitira comunicar
los resultados de esta estrategia ligada a la literacidad disciplinar a través de un género
discursivo del &mbito profesional del turismo en futuros trabajos.
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